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La presente investigación determinó las bases teóricas y percepciones sobre el desarrollo 

de la Competencia Lectora en los niños de Tercer Año de Educación Básica de la Unidad 

Educativa César Borja. La problemática de estudio surge basándose en la necesidad de 

mejorar las deficiencias en los procesos de la lectura, por medio de la aplicación del 

enfoque imaginativo, en vista de que en los últimos años se ha detectado que la falta de 

lectura provoca deficiencias que dificultan el aprendizaje. Se realizó una exploración a 8 

docentes, 22 estudiantes y a sus representantes legales. Además, presenta un enfoque 

cualitativo que permitió una interacción directa con el campo de acción a investigar, 

dando la posibilidad de observar, interpretar, comprender y analizar el fenómeno de 

investigación a partir de la aplicación de instrumentos como: entrevista a docentes, 

técnica del metaplan a padres de familia y la observación directa a estudiantes, lo que 

permitió obtener información de primera mano y fehaciente para el desarrollo de la 

investigación. Los resultados expresan, que gran parte de los estudiantes presentan 

falencias en la lectura; debido a que no provienen de ambientes lectores; en tal sentido, 

es transcendental que las metodologías a emplear sean motivantes y transformadoras; por 

tal razón la propuesta didáctica creada con base en 9 talleres busca mejorar los procesos 

lectores de los estudiantes involucrando la creatividad, emociones e imaginación, para 

que logren crear aprendizajes significativos. 
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herramientas cognitivas. 
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ABSTRACT 

The present investigation determined the theoretical bases and perceptions about the 

development of the Reading Competence in the children of the Third Year of Basic 

Education of the César Borja Educational Unit. The study problem arises based on the 

need to improve the deficiencies in the reading processes, through the application of the 

imaginative approach, in view of the fact that in recent years it has been detected that the 

lack of reading causes deficiencies that hinder the learning. An exploration was carried 

out on 8 teachers, 22 students and their legal representatives. In addition, it presents a 

qualitative approach that allowed a direct interaction with the field of action to be 

investigated, giving the possibility of observing, interpreting, understanding and 

analyzing the research phenomenon from the application of instruments such as: teacher 

interviews, metaplan technique to parents and direct observation to students, which 

allowed obtaining first-hand and reliable information for the development of the 

investigation. The results express that a large part of the students have shortcomings in 

reading; because they do not come from reading environments; In this sense, it is 

transcendental that the methodologies to be used are motivating and transformative; For 

this reason, the didactic proposal created based on 9 workshops seeks to improve the 

reading processes of the students, involving creativity, emotions and imagination, so that 

they can create significant learning. 

  

Key words: Reading, imaginative approach, creativity, emotions, cognitive tools
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CAPITULO I 

1 PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1 Problema de investigación. 

En la actualidad se considera que la educación es un proceso que ayuda al 

estudiante a desarrollarse de forma independiente para adquirir destrezas, competencias 

y habilidades, por ende, la lectura es la base fundamental dentro de los procesos de 

enseñanza aprendizaje de cada alumno. Razón por la cual es fundamental que el proceso 

educativo sea el apropiado, para continuar con éxito cada una de las etapas educativas, 

no obstante, los métodos de enseñanza tradicionales que aún prevalecen en nuestras aulas 

escolares frenan el potencial educativo de los niños. 

La Unesco (1998), dispone que las instituciones educativas deben proponer 

estrategias que se enfoquen en los conocimientos prácticos que direccionen a las 

habilidades y competencias que mejoren el desarrollo de la comunicación y el análisis 

crítico, ya que son fundamentales en la vida de las personas.  

Educar a la persona desde una perspectiva en la que pueda enfrentar de manera 

eficaz las situaciones que se le presentan en su entorno en el cual pueda estar inmerso. 

El desarrollo de la competencia lectora en niños que cursan el tercer año de básica 

requiere del empleo de nuevas estrategias y metodologías enfocadas a mejorar los 

procesos de lectura, ya que una de las dificultades qué se presentan en el aprendizaje tiene 

que ver con el estilo para lo cual hay que permitir la búsqueda de información pertinente, 

se encuentre elementos de interés y que aporten a las habilidades informacionales donde 

se involucre el ejercicio visual. 

El estilo de aprendizaje por los cuales se ha desvanecido el hábito de la lectura es 

causado por aspectos cognoscitivos y sociales en los que se encuentran involucrados los 

estudiantes. Un estilo de aprendizaje especifico a partir de los rasgos cognitivos y 

afectivos, que indican la estabilidad del individuo y genera un aprendizaje eficaz y 

significativo (Marriaga Gutiérrez & Páez Gómez, 20019). 
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Existen habilidades en los que los estudiantes presentan mayor dificultad, como 

la comprensión de textos específicos y la resolución de problemas matemáticos, esto se 

refleja en las últimas evaluaciones obtenidas en las conocidas pruebas del SABER en la 

que las Instituciones Educativas, ya que han demostrado mejoría en las situaciones 

expuestas. Por esta razón es necesario desarrollar adecuados procesos dentro del 

currículo, para potencializar la lectura critico inferencial, la resolución de los problemas 

y el desarrollo del pensamiento matemático, que es fundamental. 

El hábito de la lectura se ha debilitado debido al avance tecnológico y moderno, 

ya que los niños prefieren usar dispositivos móviles, tablet y computador que contengan 

juegos avanzados; a un libro o material de lectura, por lo tanto, existe la necesidad de 

cambiar la forma de enseñar mediante metodologías que involucren procesos cognitivos 

mediante la imaginación los cuales presenten interés y motivación para fomentar la 

lectura. 

En los primeros años de educación básica en la asignatura de lengua y literatura 

se encuentra los componentes de lectura como aptitudes académicas básicas, enseñando 

a tener fluidez para interpretar, comprender el contenido que se lee, así como mejorar el 

razonamiento para sumarse dentro de la sociedad (López, 2020).  

Pero se presentan dificultades según avanza la complejidad de los contenidos y 

actividades de acuerdo con el año de escolaridad debido a varios factores que pueden 

estar relacionados a lo cognitivo, conductual, problemas de salud, dificultades personales, 

el uso inadecuado de metodologías que no logran llegar a los estudiantes para cumplir 

con los objetivos esperados que les impide el no poder interpretar y comprender lo que 

leen. 

Así para López (2020), “la lectura es una habilidad necesaria para establecer, de 

forma progresiva, aprendizajes más complejos” (p.1), y así darle al estudiante una 

estrategia eficaz que pueda mejorar su habilidad, pero según el avance de los niveles 

educativos las actividades académicas van tomando su nivel de dificultad, y se puede 

observar en ciertos niños con problemas de aprendizaje, lectura. 

Está claro que existe una estrecha relación entre la comprensión de la lectura y la 

motivación por leer, además, se observa que la lectura en los niños, denotan lentitud, falta 

de fluidez, sustitución de palabras, adición de palabras, errores fonológicos, esto se ve 
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reflejado en los primeros años de educación básica elemental, aunque es propio de la edad 

y del nivel educativo en el que están cursando, si esto no se es corregido a tiempo algunos 

estudiantes acarrean estos problemas a niveles superiores. 

Teniendo en cuenta lo anterior, es importante centrarse en el concepto de 

pensamiento como la creación de información mediante procesos cognitivos como lo 

expresa Klix, F. (1983) quien menciona que es importante estimular la lectura con juegos 

interactivos, imaginativos que despierten el interés por leer, y así promover el desarrollo 

y el habito de la de lectura, tomando en cuenta que “la educación imaginativa es un nuevo 

enfoque … que conecta las emociones, la imaginación y el intelecto tanto de alumnos 

como de maestros…, es la base de toda actividad creadora y puede manifestarse por igual 

en cualquier aspecto de la vida…”. (Olivares, Siqueiros, & López, 2017, p. 3). Razón por 

la cual es muy importante en los procesos de enseñanza para el desarrollo del lenguaje.  

Los alumnos de básica elemental presentan dificultades en la lectura, que 

requieren de un gran repertorio de adquisiciones didácticas y métodos. La estimulación 

del lenguaje es importante desde la lengua materna y a su vez en el aprendizaje en la vida 

estudiantil, de ahí la urgencia de medidas de organización educativa para estos alumnos 

con necesidades de mayor seguimiento para controlar el progreso de la adquisición de 

competencias de lectura. 

Otra de las dificultades que afecta el proceso de lectura son las incorrectas 

estrategias metodológicas que el docente imparte en el aula, que tiene como consecuencia 

que los niños no muestren interés por aprender. La lectura es fundamental para 

comprender y expresarse (Zamorano, Turismo Alternativo, 2007). 

La metodología que se aplica en este momento en la institución, imposibilita que 

el estudiante sea reflexivo, por lo que es de transcendental que los maestros utilicen un 

procedimiento de enseñanza innovador, generando un  ambiente de aprendizaje que cree 

seguridad, motivación e interés al momento de alcanzar nuevos conocimientos  de manera  

creativa teniendo en cuenta las  emociones e imaginación de nuestros estudiantes; para 

que de esta forma puedan superar las dificultades mencionadas anteriormente, para que 

puedan aprender de manera dinámica con actividades innovadoras y significativas, 

involucrando al niño a formar su propio conocimiento con la guía del docente, en base a 

sus experiencias diarias.  Los docentes deben garantizar un entendimiento profundo de la 

lectura y su uso, desarrollando la eficacia para que el estudiante pueda utilizar 
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adecuadamente el lenguaje. El enfoque imaginativo por medio de la lectura abre la mente 

a nuevas posibilidades de ver el mundo y el docente es el encargado de enseñar de manera 

efectiva a los estudiantes a utilizar toda su capacidad intelectual, ya que por medio de este 

enfoque lo puede lograr debido a que es una gran herramienta cultural para su beneficio 

en el presente y para su futuro aprendizaje. 

El problema que plantea la presente investigación está sujeto en el nivel bajo de 

lectura de los estudiantes que cursan el Tercer Año de Educación Básica de la Unidad 

Educativa César Borja, originándose la necesidad de mejorar los hábitos de la lectura 

mediante la aplicación de nuevas técnicas educativas motivacionales, originales e 

innovadoras que se encaminen a desarrollar la imaginación, creatividad y mente activa en 

los estudiantes para fomentar la lectura. 

1.1.1 Formulación del problema 

En educación se sabe que leer es un proceso primordial el cual permite al 

estudiante formarse de forma autónoma para adquirir competencias, destrezas y 

habilidades, por consiguiente, la lectura es la base principal, en la formación de cada niño. 

En los procesos de formación actual es fundamental que el proceso de enseñanza sea el 

apropiado para continuar con éxito el resto de su etapa escolar.  Hoy en día, se observan 

aún en las aulas escolares los métodos de enseñanza tradicional, que reprimen a que los 

niños desarrollen toda su potencialidad de manera exitosa. El contexto escolar refleja 

varias falencias que influyen a que el proceso lector no sea efectivo.  Mediante esta 

investigación se plantea desarrollar competencias lectoras, por medio de “Una propuesta 

didáctica basada en el enfoque imaginativo” en la Unidad Educativa César Borja ubicada 

en la parroquia de Ambuquí, perteneciente al Cantón Ibarra en Tercer año de Educación 

General Básica, en donde se puede evidenciar que existen varias falencias en lo referente 

al desarrollo la lectura lo que con lleva a que la misma presente dificultades y sea 

deficiente.  

Las problemáticas encontradas en los niños son:  no provienen de entornos 

lectores lo que trae como consecuencia deficientes hábitos de lectura lo que ocasiona que 

los estudiantes tengan un nivel de lectura bajo situación que afecta a su proceso de 

enseñanza aprendizaje. Con respecto a los procesos lectores Bolaños & Cambronero 

(2006) manifiesta “Los maestros se esfuerzan especialmente por obtener tantos libros 

interesantes y atrayentes como sea posible a la clase, y tratan de interesar a los alumnos 
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a fin de que dediquen cualquier momento libre a leerlos” (p. 196). Por lo expuesto se pude 

decir, que es el docente es el principal actor que debe fomentar el desarrollo de la 

competencia lectora en los estudiantes en base a sus gustos, interes, con apoyo de material 

didáctico para que de esta manera la lectura les resulte atractiva y divertida.  

El enfoque imaginativo dentro del desarrollo de la competencia lectora abre la 

mente a nuevas posibilidades de ver el mundo, el docente es el principal actor para 

enseñar a sus estudiantes de manera efectiva utilizando toda su capacidad intelectual, ya 

que por medio de este enfoque lo puede lograr debido a que es una gran herramienta que 

le permitirá lograr un aprendizaje más significativo y duradero. 

1.1.2 Pregunta de investigación. 

¿Cuál es el aporte de la didáctica basada en el enfoque imaginativo en el desarrollo de la 

competencia lectora? 

1.2 Antecedentes 

Dentro de este apartado se reviso diversos documentos relacionados con las 

mismas variables de la investigación, teniendo en cuenta sus puntos teóricos y datos 

metodológicos. A continuación, se presentan los estudios revisados.   

Para resolver los factores anteriores, se presentan muestras de antecedentes 

iberoamericanas, de las cuales es necesario tener en cuenta el tamaño y los enfoques que 

se desarrollan, y la evolución que se lleva a cabo como un proceso. En los últimos años 

de la misma manera las condiciones y los elementos utilizados, que se pueden conectar y 

/ o complementar en el momento de la contextualización. 

Es inminente el desinteres  hacia la lectura en clases, al igual que las actividades 

que se pueden realizar en el aula de clases para incentivar a los estudiantes en adentrarse 

en el mundo lector y generar  en ellos la predisposición para ver a la lectura como un 

procesos dinámico. Para lograr un proceso exitoso es necesario el apoyo de toda la 

comunidad educativa (Trimiño Quila & Zayas Quesad, 2016). 

Mediante Chaves Salgado (2016) con el tema “Estrategias para el fomento a la 

lectura: ideas y recomendaciones para la ejecución de talleres de animación lectora” 

meniona en el artículo, no solo tiene la importancia de la lectura sino tambien  del disfrute 

de la misma durante la infancia, ocho talleres destinados a promover a los estudiantes a 
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leer el desarrollo de sus pensamientos y, por lo tanto, la adquisición de experiencias para 

obtener una forma de vida completa, se recomienda que lea los procesos de promoción y 

animación para hacer una metodología de trabajo con la que puedan responder a las 

necesidades de los participantes. 

También sugiere considerar que la lectura es una “experiencia que los lectores 

deben probar por sí mismos. Los niños y niñas primero deben cultivar su amor por la 

lectura experimentando la diversión de leer de primera mano”. Por lo tanto, debe ser un 

acto de entretenimiento, constituye un espacio para desentrañar el significado que 

transmiten las palabras como transmisoras de significado (Chaves Salgado, 2016). 

Por otro lado, (Chaves Salgado, 2016), enfatizó que además de construir y generar 

nuevas ideas, la conducta lectora también puede permitir que los lectores “sean críticos y 

creativos, expresando sus ideas, pensamientos, emociones y conocimientos de manera 

fácil y elocuente”, aclaró. Este hábito no se crea de la nada, al contrario, "este tipo de 

actividad personal es establecida y desarrollada por el individuo a través del 

acercamiento, disfrute y compañía del maestro o familiar que crea el espacio". 

Asimismo, se destacan las estrategias de aprendizaje que facilitan el proceso de 

lectura, convirtiéndolas en una actividad activa, propositiva y autorreguladora, 

categorizándolas en estrategias cognitivas, metacognitivas, motivacionales, emocionales 

y situacionales; a pesar de ello, enfatiza las estrategias cognitivas que acompañan al 

proceso de lectura en tres espacios claramente establecidos (por ejemplo, antes de leer, 

durante la lectura y después de la lectura). 

1.3 Objetivos de la investigación. 

 1.3.1 Objetivo General 

Establecer el aporte de la didáctica basada en el enfoque imaginativo en el 

desarrollo de la competencia lectora en los niños de Tercer Año de Educación Básica de 

la Unidad Educativa “César Borja”.  

1.3.2 Objetivos Específicos 

• Diagnosticar la situación actual referida a los procesos de lectura 

en los niños de Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa “César 

Borja”. 
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• Identificar la incidencia de la didáctica del enfoque imaginativo en 

el fortalecimiento de la competencia lectora de los estudiantes de tercer año de 

educación básica elemental.  

• Diseñar una propuesta didáctica mediada por el enfoque 

imaginativo, para contribuir al desarrollo de la competencia lectora, en los 

estudiantes de Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa “César 

Borja”.   

1.4 Justificación. 

Es importante el desarrollo de la competencia lectora en los estudiantes de Tercer 

Año de Educación Básica Elemental, ya que existen varias dificultades a la hora de leer 

un texto básico. Para ello, el enfoque imaginativo contribuye a mejorar la situación actual 

debido a que enlaza efectivamente emociones, imaginación e intelecto, no solo para los 

estudiantes, sino para los docentes del área de lengua y literatura, como apoyo al bloque 

curricular de la lectura. 

Con la propuesta de una guía didáctica mediada por el enfoque imaginativo que 

consiste en impulsar al niño a crear e innovar cosas a base de la imaginación y 

experiencias vividas en su entorno permitirá mejorar las competencias de la lectura que 

se beneficiarán directamente los estudiantes de tercer año de educación básica de de la 

Unidad Educativa “César Borja” perteneciente a la parroquia de Ambuquí, así como los 

docentes del área porque contribuye a trabajar en un ambiente que despierta destrezas 

imaginativas, mejorando así la experiencia a la hora de enseñar de manera efectiva. 

También la investigación se justifica debido a que es original porque contribuye 

a mejorar los procesos de lectura en niños de manera divertida, imaginativa, despertando 

el interés en practicar este tipo de actividades básicas en el grupo de su misma edad. 

Este trabajo aporta al cumplimiento de los objetivos del Ministerio de Educación 

dentro del Currículo de los Niveles de Educación Básica Obligatoria (2019), que apunta 

a que los docentes sean imaginativos, proactivos y creen escenarios para el aprendizaje 

de los estudiantes. Con ello se fortalece el área de lengua y literatura. En caso de no dar 

solución a los problemas de lectura que presentan los estudiantes, se corre el riesgo de 

que se agudice la situación actual, tomando en cuenta que la virtualidad actualmente está 

dejando vacíos en el abordaje de los contenidos curriculares debido a la dificultad de 
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conexión y acceso a la tecnología sobre todo en aquellos hogares con bajos recursos 

económicos. 
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CAPÍTULO II 

2 MARCO REFERENCIAL 

2.1 Marco teórico  

2.1.1 Categoría 1 Didáctica de las Ciencias 

2.1.1.1 Categoría Didáctica de la Ciencia (lingüística y el lenguaje) 

La didáctica es una disciplina que se caracteriza por su eficacia en la forma de 

trasmitir los contenidos, gracias a su aporte significativo basado en   modelos y enfoques 

constructivistas han permitido de que los procesos de enseñanza aprendizaje sean más 

eficientes ajustándose a la naturaleza, posibilidades del educando. (Benavides Urbano & 

Tovar Castillo, 2017, pág. 83). Así, la enseñanza didáctica puede definirse como una 

práctica educativa dirigida a partir de un conjunto de estrategias, métodos y técnicas que 

promueven la construcción de aprendizajes significativos; con el objetivo de desarrollar 

habilidades y competencias en la formación holística del individuo.  

La Didáctica de lenguas es un campo de conocimiento que aborda el complejo 

proceso de enseñanza y aprendizaje de idiomas con el fin de mejorar las actividades 

prácticas y adaptarse a las situaciones cambiantes en las que se produce esta actividad. ( 

Ruiz Bikandi, Guasch Boyé, & Camps, 2010, pág. 71). 

 De esta definición surgen varios conceptos claves que serán explorados a 

profundidad en la investigación. En primer lugar, se dice que la didáctica de lengua está 

inmersa en varios campos del conocimiento, por lo que no estamos hablando de una mera 

práctica sino de elementos que relacionan tanto la teoría como la práctica, aspectos 

necesarios para analizar y reflexionar dentro de los procesos de enseñanza aprendizaje. 

En cualquier proceso de enseñanza existen tres factores fundamentales: aprendices, 

docentes y contenidos didácticos, estos forman juntos un sistema en el que se relacionan 

con otros sistemas de actividades interconectadas entre sí.   

 Afirmando que el objeto de la enseñanza es un proceso, destacando la idea de que 

el objeto en sí es dinámico, lo que caracterizaría el tipo de investigación que podría dar 

cuenta de él. La definición también establece que el conocimiento de la enseñanza de 

idiomas no tiene fines puramente especulativos, sino para la mejora de la práctica, es 

decir, el conocimiento pragmático establece un ir y venir continuo, en una relación 
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dialéctica que los hace inseparables. Pero no solo los procesos de enseñanza y aprendizaje 

de lenguas son dinámicos, sino también el sistema de actividades asociado a ellos; Es por 

ello por lo que la investigación y la innovación son fundamentales, entendidas luego como 

adaptación al contexto cambiante creado por las dinámicas sociales y científicas. 

Abordando estos aspectos para intentar identificar los retos a los que se enfrenta 

actualmente las didácticas de lengua.    

2.1.1.2 La didáctica de la ciencia del lenguaje  

La didáctica de la lengua es en realidad y necesariamente como toda ciencia 

humana una disciplina cuyas reflexiones teóricas integran aportes de otras áreas de 

referencia o apoyo, teniendo en cuenta tanto al contenido de la sabiduría lingüística cómo 

los procesos de enseñanza aprendizaje, adquisición y contextualización social qué se 

relacionan con otras ramas de estudio como la psicología, sociología y las ciencias de la 

educación qué puede aportar orientaciones acerca de cómo cuándo dónde y para que 

instruir (Alisedo, Melgar, & Chiocci, 1994, pág. 16). 

Por lo que la didáctica se expone como un campo problemático de diversas 

pertinencias que atienden globalmente dos cosas como estados: el estado de la enseñanza 

de una materia escolar como factor lengua (sometida a pautas de selección, 

jerarquización, recorte, formalización, concesiones culturales, entre otros.). 

El estado de las diversas disciplinas científicas (proyección, actualización, 

compromiso, revisión, precisión de estudio) de apoyo y referencia. Dichos estados 

establecen entre sí relaciones de tipo distinto (estrechas dependientes interdependientes 

laxas o nulas) (Alisedo, Melgar, & Chiocci, 1994) “que inciden indefectiblemente sobre 

las distintas tendencias de la didáctica de la lengua” (pág. 16). 

Hoy en día, los estudios de la lingüística se forman a través de la 

interdisciplinariedad, donde tienen su lugar tanto los aportes humanistas como la 

formalización matemática, desde la sociolingüística donde debemos buscar los cables de 

los libros de texto de lengua en este sentido, podemos considerar que el tratamiento 

lingüístico de la lengua es muchas veces una formalización de una amplia gama de 

relaciones y en todos los casos el nudo es doctrinal alcanzado sin ser parte de él. 

Aquí presentamos un modelo de la interrelación de universos concéntricos, una 

visión más comprensiva correspondiente a la filosofía del universo mayor del lenguaje, 



11 
 

que explica a la lingüística humana la omnipotencia de los signos humanos para crear 

sistemas completos relacionados con la comunicación. 

El hombre ha sido identificado como el único poseedor de la semiótica 

omnipotente, la explicación antropológica de la diversidad cultural de las lenguas. 

Abarcando, incluyendo el lenguaje como sistema, la cosmología en general, 

objetos específicos de la semiótica, universos concéntricos. afecta la dificultad y 

peculiaridad de las ciencias lingüísticas. Residen en su práctica de vincular 

constantemente los mensajes de datos al proceso. 

 

Figura 1. Categorias de la didáctica de la lengua 

Fuente: Elaborado a partir de (Alisedo, Melgar, & Chiocci, 1994) 

Sin embargo, la construcción de los objetos por la articulación de los  niveles del 

diagrama 1 dependerá de las áreas donde el eje radial define los campos interdisciplinarios 

que delimitan los objetos que corresponden a cada disciplina científica luego la 

neurología, la historia, la paleontología, la sociología, la psicología y la medicina definen 

sus campos de investigación. 
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Figura 2 Puntos de vista de la didáctica de la lengua 

Fuente: Elaborado a partir de (Alisedo, Melgar, & Chiocci, 1994) 

En lo que  se refiere a los puntos de vista de la didáctica de la lengua, el campo 

interdisciplinario concierne esencialmente a ejes cognitivos fijos como la 

neurolingúistica, historia de la lengua y la fonoaudiología; que ofrecen perspectivas 

relativas al hablante como sujeto social al hablante y creador del lenguaje. 

 

          Figura 3 Psicología y sociología en la lengua 

Fuente: Elaborado a partir de (Alisedo, Melgar, & Chiocci, 1994) 

Finalmente, los dominios de los universos concéntricos comparten procesos de 

significado lingüístico de códigos en general, así como formas culturales científicas o 
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humanas y capacidades simbólicas. De esta manera los sujetos pueden construir una 

asignatura de enseñanza-aprendizaje comprometida, involucrada tanto la epistemología, 

didáctica y epistemología.  

2.1.2 Teorías lingüísticas 

2.1.3.1. Lingüística aplicada 

Es él quien tiene la tarea de determinar el ajuste total entre teoría y práctica, debido 

al carácter interdisciplinario, intenta resolver problemas relacionados con el uso del 

lenguaje (Chiluisa Chiluisa , Castro Bungacho , Chavez Zambrano , & Salguero Barba , 

2017). Ferdinand de Saussure liberó la lingüística de otras ciencias como la filosofía y la 

lógica, al tiempo que intentaba mantener un equilibrio entre la teoría y la práctica. Las 

expresiones gramaticales se encuentran a menudo en los libros de texto. 

2.1.2.1 Lingüística teórica  

La lingüística teórica es la parte de la lingüística que se ocupa de los aspectos 

centrales de las lenguas naturales, especialmente la estructura de la lengua y la 

caracterización del conocimiento lingüístico del hablante. 

2.1.2.2 Lingüística teórica y la lingüística aplicada 

La diferencia entre los dos está marcada por sus intereses, enfoques y objetivos; 

para los teóricos, el objetivo es crear conocimiento y la práctica intenta resolver 

problemas aplicando conocimientos y sugiriendo posibles herramientas que permitan 

crear una estructura adecuada del lenguaje (Chiluisa Chiluisa , Castro Bungacho , Chavez 

Zambrano , & Salguero Barba , 2017). Al hablar de lingüística aplicada, enfatiza que esta 

se relaciona la filología clínica, la sociolingüística aplicada o computacional están 

correlacionadas con otras disciplinas. «La aplicación del método de escuchar-hablar, visto 

como modelo didáctico y enmarcado en principios conductuales, fue evocada por Skinner 

en el siglo XX, no sólo como una contribución gramatical, sino también el creador de 

teorías de aprendizaje en la enseñanza de idiomas. 

La gramática descriptiva propuesta por Saussure es la que permite el crecimiento 

del aprendizaje haciendo: analizar y traducir textos, centrarse en la lengua escrita, la 

literatura, el lenguaje informal y saltarse la comunicación.  
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 Identificar la estructura fonética, el vocabulario y la gramática ayuda a adquirir 

fluidez en el idioma más rápidamente a través de un ejercicio sistemático enmarcado por 

los métodos sugeridos, la aplicación del listening-speak en los laboratorios de audiología 

para la enseñanza de idiomas, durante la década de 1950 y 1960, la creación de una 

lingüística aplicada basada en el estructuralismo y el conductismo. 

2.1.3 La pedagogía de la lengua y la literatura 

La pedagogía de la lengua y la literatura (DLL) es un concepto complejo. Para 

Del Mazo (2010), desde un punto de vista teórico, la pedagogía del lenguaje es una 

disciplina en el campo de la lingüística aplicada: la lingüística se considera una aplicación 

de la lingüística y tiene una estrecha relación con las ciencias lingüísticas. Asimismo, 

tiene características interdisciplinares derivadas de él. Sin embargo, tiene un propósito 

propio: la enseñanza de idiomas, una actividad insertada en el sistema educativo y la 

práctica docente. 

En este sentido, para Mendoza Fillol (1998), la DLL es una disciplina con un 

espacio científico y epistemológico específico porque tiene un ámbito de acción propio, 

es decir, un aula en el campo del lenguaje. Marín (2004) considera que la DLL en la 

práctica de profesores y alumnos se asume como "un concepto, una teoría del lenguaje 

como entidad y una teoría del lenguaje como disciplina de investigación. También 

representan una teoría del aprendizaje. Por tanto, en DLL existe una correspondencia 

entre la teoría del lenguaje y la teoría del aprendizaje; esta interrelación de teorías apoya 

el modelo de enseñanza implementado en DLL. En cuanto a su carácter interdisciplinario, 

DLL considera el campo de la literatura, que ha sido en las últimas décadas: 

Un enfoque proviene de dimensiones estéticas e interesantes, el otro proviene de 

la aplicación de diferentes métodos analíticos que brinda la investigación literaria, el otro 

involucra la enseñanza de la literatura como un proceso de lectura y escritura, y el último 

involucra al género literario. 

Según Mendoza Fillola (1998)solo el año entre paréntesis DLL “muestra su 

perspectiva específica en el campo de la investigación (teoría, descripción y / o 

experimentación), la intervención práctica en el aula y la formación del profesorado” 

(pág. 238) Esta mirada se puede hipotetizar desde tres niveles: a) Apropiación teórica: 

"Evaluación de conceptos, revisión teórica, adecuación de contenidos y adaptación de 
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modelos de intervención en el aula" del conocimiento de lengua y literatura (pág. 238); 

b) Mediación metodológica: "Sí Normas metodológicas e intervenciones curriculares que 

afectan la práctica en el aula ” (pág. 238) formación de profesores. Por tanto, desde la 

perspectiva de los contenidos y métodos de enseñanza, existe una integración entre la 

investigación y la intervención del docente a través de la práctica en el aula. 

2.1.3.1 El sistema didáctico  

Muchas de las ciencias pedagógicas, psicológicas y lingüísticas cubiertas han 

abordado ciertos aspectos de la enseñanza o el aprendizaje de idiomas. Sin embargo, 

debemos preguntarnos cuál es el objeto específico de investigación en la enseñanza de 

lenguas. Por ello, se debe hacer una distinción entre el objeto físico del estudio (puede ser 

la interacción entre los sujetos, el lenguaje que utilizan, la organización espacial en la que 

se desarrolla su actividad, etc.) y el público oficial, que define el punto de vista desde el 

cual se considera el objeto y caracteriza un área particular del conocimiento (Sacristan, 

1973). 

Mediante esta distinción, se puede decir que el objeto apropiado de la enseñanza 

de la lengua es el sistema educativo, en el que profesor y alumno crean un ambiente 

didáctico. Este sistema es, por supuesto, dinámico y está estrechamente vinculado a otros 

sistemas con los que confluye o contradice. Decir que el objeto de la enseñanza de la 

lengua es este sistema significa que es imposible explicar qué sucede en el espacio que 

constituyen estos tres elementos sin tener en cuenta sus interrelaciones. Por tanto, para 

poder explicar correctamente la interacción que se da entre alumnos, o entre alumnos y 

profesores, es necesario tener en cuenta que sus actividades están marcadas por el 

contenido docente como objeto de instrucción, por los objetivos que la escuela se ha 

marcado para ello. Se genera un ejemplo: cuando pedimos a los alumnos que escriban un 

texto con fines comunicativos, no podemos ignorar que esta situación de escritura se da 

en un entorno escolar que tiene una función didáctica que se adapta a las necesidades de 

la situación de aprendizaje. El profesor evaluará el texto desde dos puntos de vista 

interconectados. (Camps, 2012). 

Lo antes mencionado hasta el momento se muestra la complejidad del sistema 

didáctico y sus relaciones con otros sistemas. Por ejemplo, considere la relación del 

sistema de instrucción de idiomas con los sistemas de enseñanza de otras materias 

escolares. La idea, ya popular entre profesores e investigadores, de que la lengua se 
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aprende en todas las áreas del currículo nos lleva a reflexionar sobre esta correlación. Si 

vamos a investigar el aprendizaje de géneros académicos, debemos considerar no solo el 

contenido lingüístico que los estudiantes aprenden (por ejemplo, géneros históricos: 

narrativa histórica; o científico: ciencia descriptiva, estudios, informes de investigación u 

observaciones; o matemáticas: formulación de problemas, definiciones, etc.), sino 

también historia, ciencias naturales, matemáticas, etc. se aprenden estudiando estos 

géneros. Al mismo tiempo, los profesores deben ser conscientes de que enseñar ciencias 

o historia también incluye enseñar cómo son los textos en esas áreas del conocimiento. 

Por tanto, el trabajo interdisciplinario es fundamental tanto en la docencia como en la 

investigación. (Camps, 2012). 

2.1.4 Categoría II La Lectura  

Existe diversas conceptualizaciones de lo que es la lectura, entre las más 

destacadas se mencionan: 

La lectura se puede definir mediante una palabra la que constituye y sustenta la 

historia desde los tiempos más remotos, la misma que se hace presente hoy a través de la 

lectura llevada a cabo. La lectura es la conexión hacia un proceso educativo eficiente, que 

nos proporciona una enseñanza más intelectual dando apertura a la búsqueda del 

conocimiento (Duarte Cunha, 2012) 

Según la importancia dada de la lectura en la formación del ser humano, implica 

comprender el texto escrito, es decir mediante la lectura se identifica la actividad 

cognitiva recitado, pronunciado, declamado, la pronunciación correcta, etc. A sí mismo 

la lectura no se puede simplificar puesto que implica un ejercicio permanente del 

razonamiento en lo que interviene la observación, el análisis, la deducción, y todo lo que 

relaciona interpretar un texto escrito. 

La lectura es un ejercicio permanente de comprensión del mundo y sus lenguajes 

y todas sus formas, para un niño que recién empieza a leer enselvándole desde las vocales/ 

consonantes, el mismo ya empezó a leer años atrás mediante los gestos, tono de voz, 

imágenes, rostros, silencios, gritos, cuerpos, por las que ha comenzado a leer el amor, la 

compañía, la soledad, el desamor, haciendo uso de su propio lenguaje. Estas experiencias 

son el comienzo del proceso de la lectura, que posteriormente influirá en la lectura de la 

lengua escrita (Valencia & Osorio, 2011) 
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La lectura consiste en obtener información de lo escrito para construir su 

significado, es decir la lectura crea espacios de conversación; permitiendo a los sujetos 

enriquecer su aprendizaje mediante la interacción del lector con el libro, cabe resaltar que 

la lectura es capaz de hacer sentir varios sentimientos, sensaciones ya que al momento de 

leer imaginas, comprendes y reflexionas ya que la lectura no son simples decodificaciones 

en fonemas. (Fajardo Ramírez, 2018) 

Los procesos lectores permiten adentrarse a mundos nuevos, donde 

encontraremos nuevas ideas y propuestas, para así descubrir lo que sabemos y lo que no; 

para conocer el mundo a través de lo leído. Pero, para mayor claridad, es oportuno dar a 

conocer las distintas definiciones de la lectura es una revisión crítica del mundo, de modo 

que el lector, pueda comprender el contexto social en el que se encuentra inmerso. 

Los datos de hábitos lectores de 2019 muestran que cada vez son más las personas 

que leen, con un 68,5% de personas que leen habitualmente, un punto porcentual más que 

el año anterior (67,2%). Entre los que leen, el 62% lee en su tiempo libre, mientras que el 

6,3% lee sólo durante el trabajo o estudio. Debido a la falta de interés en la investigación 

escolar, tienen poco vocabulario, tienen dificultades para comprender y analizar textos y, 

lo más importante, no entienden cuando alguien explica un tema. La falta de habilidades 

de lectura de los adolescentes puede afectar el rendimiento académico, lo que a veces 

puede dejar estudiantes con baja autoestima y bajo rendimiento académico resultaron en 

varias bajas en la escuela secundaria (Vital , 2019). 

La lectura es una actividad fundamental en la enseñanza y el aprendizaje, sabiendo 

comprender con facilidad cada tema desarrollado en cada materia, potenciando así el 

aprendizaje de cada alumno. Dado que en ocasiones los estudiantes no comprenden lo 

que leen, tienen dificultad para construir su conocimiento de forma autónoma, y ante ello, 

es importante señalar que la metacognición de Burón (1996) plantea “el conocimiento de 

las diferentes operaciones mentales que favorecen la comprensión y el conocimiento”. 

que sepamos cómo, cuándo y por qué deben usarse" (Vital , 2019). 

2.1.4.1 Antecedentes de la lectura  

En la década de 1920, se basaba en la teoría conductista; la gente pensaba: "Leer 

es solo para expresar lo que está escrito, solo para permitir que los lectores repitan con 

precisión los pensamientos del autor". En resumen, no considera la relación entre el autor 

y el autor. lector. de interacción. También hay personas que piensan que "leer incluye 
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decodificar símbolos y hacer sonidos", es decir, conectar letras con fonemas. Si una 

persona puede distinguir correctamente las letras y sonidos de nuestro idioma y 

pronunciarlos correctamente, entonces podrá leer correctamente. Otras formas de 

aprender a leer, "Comenzando por reconocer palabras, luego comprender y finalmente 

dar una respuesta emocional al estímulo percibido"; esta teoría también se conoce como 

la teoría tradicional, menciona que todas las personas deben pasar por la misma etapa de 

lectura y no hay flexibilidad (Castillo Anleu, 2011). 

2.1.4.2 Sustento cognitivo y lingüístico de la lectura 

Según Velarde y otros (2010) se ha observado el tipo de dificultades que los 

alumnos presentan en el aprendizaje de la lectura empezaremos a preguntarnos sobres las 

causas. En los últimos años y mediante nuevas investigaciones y enfoques los cuales 

vienen enriqueciendo el conocimiento sobre lo que ocurre en la mente del niño o de la 

persona que sufre dificultades en el momento de leer. Se reafirma la importancia de los 

procesos psicolingüísticos, al señalar que los desarrollos cognitivos fallarían en las 

personas que permiten, que la información visual se transforme en información verbal y 

luego se transfiera a los niveles superiores, donde finalmente se adquiere un significado. 

Para eso se ha proyectado un modelo cognitivo llamado: “Arquitectura Funcional” el cual 

explica el sistema de lectura a través de tres procesos: 

a) Procesos de bajo nivel:  

Este el nivel procesa y se encarga de recopilar la información 

gráfica por medio de los movimientos visual en la inserción y simultáneos 

que permiten sacra la información de la letra (rasgos) para modificarla en 

códigos y almacenarla inmediatamente (en milisegundos) en la memoria 

sensitiva (memoria icónica). Después la información obtenida va a la 

memoria de corto plazo aquí, la estadía de la información es mayor en la 

memoria icónica. La memoria es capaz de almacenar de 6 a 7 estímulos 

visuales que almacena categorialmente como material lingüístico. Donde 

se realiza el registro lingüístico, el lector revisara en su memoria de largo 

plazo, donde están codificadas toda la información almacenada. 

 

b) Procesos de nivel medio:  

En este nivel de reconocimiento o de acceso al léxico, se 

transforma en representaciones ortográficas y en significados, siempre y 
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cuando sea de conocimiento previo la palabra en el almacén léxico en el 

interior. Nos deja acceder a la palabra por medio de dos vías: la que se 

conecta directamente con los signos gráficos y sus significados (el método 

visual) y la que cambia los gráficos en sonidos (estrategia subléxica o 

fonológica). 

c) Procesos de alto nivel:  

Este nivel se encarga del procesamiento del texto por medio de dos 

operaciones: el semántico y sintáctico. El proceso sintáctico realiza la 

función de las claves gramaticales la cual nos informan cómo se encuentra 

relacionada las palabras, además reconoce la estructura de la oración. El 

nivel semántico procesa el contenido proposicional y conceptual de las 

oraciones también relaciona las propuestas para comprender el orden total 

del significado del texto y retira el mensaje del texto y lo comprende en su 

estructura cognitiva la que se encuentra en la memoria a largo plazo. 

Cuando se realiza una lectura, se puede recuperar la información más evidente 

para que sirve e identificar los elementos básicos con respecto a ¿qué?, ¿dónde?, 

¿cuándo?, ¿quién?, ¿de qué manera?, ¿con quién?, etc. También existen textos que 

permite profundizar no solo leyendo textualmente sino porque tiene la intención de 

identificar. La comprensión literaria, la crítica intertextual y la inferencial son grados de 

lecturas por lo que el lector puede pasar, de forma indistinta, a medida que lee un texto. 

No se podría decir que una no es mejor que la otra porque cada una cumplen diferentes 

funciones (Durango Herazo, 2005).   

2.1.4.3  Importancia de la lectura  

La lectura es un factor de gran importancia ya que conforma un medio creativo 

solvente, por lo que el rendimiento escolar es dependiente de la capacidad lectora de los 

estudiantes y además la lectura enriquece al lector, placentero y apasionante, ayuda a las 

personas en el desarrollo mental como; sonar fantasear y fabular con libertad (Cruz Pluas, 

2016). 

De tal manera la lectura permite diagnosticar problemas y conflictos dando una 

solución por otra parte es de gran utilidad para el aprendizaje de una nueva lengua para 

apropiarse de nuevos modelos que ayuden a la contribución y el perfeccionamiento de la 

conducta.  
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Según (Valencia & Osorio, 2011) dice el aspecto más importante de la lectura es 

“Leer es comprender un texto”. En consecuencia, la lectura no solo se define como la 

decodificación de lo escrito, si no el significado para el lector ya sea escrito o visual, (no 

solo se lee un texto, también una imagen/pintura).  La interacción del lector con el 

contenido, ya sea para informarse, actividad de ocio o evadir una realidad. En el caso de 

los estudiantes la intención del docente es   promover el gusto por la lectura. 

La lectura puede estimular una gran curiosidad, que es fundamental para el 

aprendizaje, y al mismo tiempo ayuda a reducir los errores ortográficos en el trabajo 

académico.  

De acuerdo con el plan de lectura de IES, la práctica regular puede reducir la 

posibilidad de caer en vicios de lectura, que incluyen somnolencia, falta de atención y 

fatiga ocular. En la UNESCO, la lectura aporta una sensación de seguridad y, por tanto, 

mejora la autoestima: la diferencia entre los lectores y los demás es que pueden expresarse 

con facilidad. La lectura puede estimular la imaginación, que es importante para resolver 

problemas diarios y académicos (Cruz Pluas, 2016). 

La importancia de leer empieza desde la forma en que se emplea la lectura en 

distintas circunstancias de la vida, en su entorno en la manera de leer. Cabe resaltar que 

la lectura puede ser contrapuesta dependiendo del contexto de esta, aplicada en el aula 

según sea la necesidad el docente de manera particular debe buscar la manera de que la 

lectura sea de goce y placer para el estudiante. 

Quien lee busca iluminarse, saber cómo es el mundo, de dónde viene y cómo 

habitarlo esto logra un vínculo íntimo y cierto que burla los minutos al caer, la palabra ya 

escrita permanece, la palabra leída se mantiene guardada dentro del cuerpo como algo 

que nos sostiene en los momentos de desaliento o en la experiencia del diario vivir 

(Fajardo Ramírez, 2018). 

Detrás del disfrute, satisfacción y placer que provoca la lectura, existe algo 

profundo, de importancia la cual se va adquiriendo con el contacto con el mundo de la 

lectura, porque son capacidades y habilidades lingüísticas, de pensamiento esencial, para 

un mejor desenvolvimiento intelectual en la creatividad, comprensión, imaginación, 

interpretación, síntesis y análisis que empezaran a formar parte de los lectores (Rueda 

Ramírez, 2014). 
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La lectura implica una vinculación con la sociedad, al ser un acto dinámico y de 

constante evolución, por medio de esta el ser humano se desarrolla enriqueciendo su 

lenguaje verbal que a lo largo de su trayectoria está en constante expansión. Freire (2009) 

señala “Enseñar a leer exige vincular directamente al hombre con su realidad” (p. 97) La 

lectura a lo largo del proceso desarrolla la competencia lingüística y la capacidad de 

expresión, misma que beneficia tanto al individuo como a la comunidad para comprender 

mejor mundo. Cabe destacar que la lectura es un gran soporte para estimular la 

imaginación y al instante de descubrir el texto la persona crea en su mente sus propias 

representaciones de los personajes de la lectura, los escenarios en que se desarrolla la 

narración y todas estas creaciones en su mente las trascribe el individuo en base a sus 

experiencias e interacciones con la sociedad.  

Pisa (2009) manifiesta "Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar 

y comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el 

conocimiento y potencial personal, y participar en la sociedad" (p.65). Con relación a lo 

anterior mencionado, cuando una persona lee de manera continua tiene la capacidad de 

utilizar el lenguaje de diferentes maneras y a su vez imaginar los acontecimientos que 

suceden en la lectura para relacionarlos con la realidad, y es en ese justo momento cuando 

se faculta la capacidad de desplegar la competencia lectora que le ayuda a ser reflexivo y 

sacar sus propias conclusiones sobre lo leído. Por ende, para que el ciclo de la lectura se 

alcance se debe tomar en cuenta las diferencias individuales y el entorno en donde se 

desenvuelve el lector. 

2.1.4.4 Etapas de la lectura 

Según (Duarte Cunha, 2012), las etapas de la comprensión concedidas por 

(COELHO-1995) se describe en 5 etapas: 

1.- Pre lector 

El pre lector se les conoce a los niños de 2 a 3 años, ahí se inicia la fase egocéntrica 

los interese lúdicos, el libro adecuado para iniciar el gusto hacia la lectura debe tener 

características de predominio absoluto con ilustraciones, dibujos que se enfoque en una 

situación significativa para el niño.   

2.- Lector Inicial 
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Se encuentra en la fase de aprendizaje lectora, comprende desde los 6 a y 7 años 

y la presencia de un adulto como agente estimulador, los libros deben tener características 

de predominio, narraciones simples (que tengan principio y fin), personajes y caracteres 

bien definidos. 

3.-Lector en proceso 

En esta fase el niño ya domina los mecanismos de la lectura, el pensamiento lógico 

de4 manera concreta. En estos textos deben tener imágenes en diálogos con texto, 

comunicación directa y objetiva, teniendo oraciones que contengan principio, medio y 

final. Con esta base ya se puede tener un dominio de la lectura y leer con fluidez. 

4.-Lector Fluido 

Aquí se condolida el dominio de la lectura entre los 10 y 11 años de edad. La 

lectura es apoyad con una reflexión, tiene la capacidad de concentrarse, se desarrolla el 

pensamiento hipotético y deductivo, además la capacidad de abstracción.       

5.-Lector Critico 

Fase del dominio completo de la lectura comprende desde los 12 años en adelante, 

la capacidad de reflexión en profundidad alcanzando la visión del mundo presente, 

desarrolla su pensamiento crítico y reflexivo así consecuentemente se da una lectura 

independiente. A partir de esto, es necesario profundizarse en el mundo del lector, para 

demostrar el comportamiento mediante una variedad de obras literarias, de información 

para el apoyo a su formación.   

Debemos incluir la lectura desde la infancia, porque es el inicio del proceso de 

enseñanza, ya que viene cargada de muchos aspectos que ayudan a la imaginación y 

creatividad de los niños esto máxima su educación. Sería muy grato ver espacios donde 

la enseñanza de la lectura permite que el goce y el disfrute de la lectura infantil donde el 

estudiante tenga papel protagonista, pues, más allá de un saber académico, está lo 

personal, lo cultural y lo social. 

2.1.4.5 Fases evolutivas de la lectura 

Según, (Rueda Ramírez, 2014) existen tres fases evolutivas para alcanzar con 

éxito la comprensión de la lectura. 
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1.- Fase logo gráfica 

En esta etapa el infante inicia con la recepción y procesamiento de las vocales y 

consonantes, pueden identificar palabras que en su contorno familiar se lo haya expuesto, 

es decir empezaría a reconocer su nombre. Los niños aún no descifran palabras cuyo 

significado no ha sido aprendido o memorizado con anterioridad. 

En esta etapa el niño acrecienta su percepción y memorización visual, un factor 

importante viene a ser el adulto quien lo acompaña, de la misma manera es quien influye 

en su aprendizaje ya que será un modelo a seguir, pues es quien lo guía le enseña arriba, 

abajo, en esta imitación es importante que se le motive a la lectura.  

2.- Fase alfabética  

En esta etapa el lector (de 5 a 6 años) desarrolla la habilidad fonológica que le 

permite relacionar entre fonema y grafema, es decir relaciona la letra y el signo 

lingüístico, esto es la parte central del proceso, porque empieza agrupar los fonemas para 

construir palabras por lo que se debe enseñar los fonemas en orden especifico de cada 

palabra porque podría cambiar su significado.  

3.- Fase ortográfica   

Es el reconocimiento de las palabras, frases, oracio0nes de manera rápida y 

precisa, puesto que si no presta atención a lo leído y su verdadero significado puede alterar 

el sentido de la lectura. Por lo que debe realizar una lectura siguiendo las reglas 

ortográficas, identificar las grafías (casa, caza) identificar el significado de cada una de 

ellas. El lector que identifique y cump0la con lo ya antes mencionado alcanzara una 

lectura fluida y comprensiva.  

Debemos cumplir desde un inicio como docentes con el papel de mediadores en 

la construcción del conocimiento y el despertar de una nueva cultura motivada hacia la 

lectura, para enfrentar los retos que demanda la sociedad actual, además con las 

perspectivas educativas presentes   impulsar el delite por la lectura tanto en la escuela y 

en la vida de los estudiantes.    
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Figura 4 Estrategias para fortalecer y fomentar el comportamiento lector 

2.1.4.6 Niveles de la lectura 

Según, (Espín Medina, 2010) existe siete etapas de la lectura: 

1.- La noción de contexto 

Es el contexto de un texto, a la vez el entorno de una situación, el origen del texto 

que se va a leer (de un diario, de una revista para estudiantes, de un álbum, de un fichero, 

de una colección de cuentos o de poemas, de una antología, carta, afiche, volante, etc.) 

2.- Principales parámetros de la situación de comunicación 

Emisor, Destinatario, Objeto y Desafío, Contenido. 

3.- Tipos de texto 

Actualmente existe una variedad de textos como los siguientes: carta, afiche, 

cuento, novela, poemas, artículo de información, ficha técnica, receta, regla de juego, 

ficha de fabricación, etc. 

4.- Superestructura 

Es la organización lógica y espacial del texto, el esquema narrativo, dinámica 

interna (inicio progresión y cierre) de que se trata la historia (leyenda, cuento, novela, 

etc.). 

5.- Lingüística textual 
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Enunciación (personas, tiempos, lugares).  Los subtítulos. Los nexos. Los campos 

semánticos. La puntuación del texto. 

6.- Lingüística de la frase 

Sintaxis (grupos, clases, relaciones), vocabulario, palabras del contexto, 

ortografía, puntuación. 

7.- Palabras y microestructuras que las constituyen 

Mayúsculas, minúsculas (grafemas) sus combinaciones y relación entre grafema 

y fonemas. 

 El promotor de la lectura debe considerar la edad y la etapa evolutiva de cada 

lector (niño) puesto que se debe tomar en cuenta la capacidad de recepción del 

conocimiento, el mismo debe plantearse objetivos para enfatizar la lectura mediante 

actividades, destrezas para que el lector o futuro lector deguste de la práctica de la lectura.  

2.1.4.7 Tipos de lectura 

Según (Álvarez Escobar, 2012) los tipos de lectura son: 

Lectura oral 

En el momento de iniciar una lectura es importante realizarlo con voz alta. 

articulando correctamente las palabras, así también su sonido, ya que esto nos ayuda a 

saber si pronunciamos bien o a su vez si debemos mejorar nuestra dicción para darnos a 

entender. 

Lectura Consultiva e Informativa 

Su fin es informar y enriquecer el vocabulario del estudiante para tener una mejor 

comprensión gramática y ortografía. Nos ayuda a orientarnos y desenvolvernos ya que 

para el estudiante es de gran ayuda para resolver alguna situación o tema. 

Lectura Recreativa  

Las personas que optan por este tipo disfrutar de la lectura ya que lo hace por el 

gusto de leer, porque siente entusiasmo al elegir un tema de su interés. Lo importante es 

crear una empatía con el libro elegido.  
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Lectura Exploratoria  

Cuando se lee un texto de manera rápida investigando las ideas o información que 

necesitamos, buscando textos de interés personal o algún tema en específico. 

Lectura Superficial  

Es una lectura rápida, en ocasiones solo se lee el índice y los capítulos, lo que 

provoca que no leamos completamente el libro elegido, ya que se pierde el interés de 

hacerlo, y se formara malos hábitos. 

Lectura Crítica o Reflexiva  

Este es el tipo de lectura nos hace reflexionar y comprender por qué no se debe 

leer de forma rápida, ya que se pierde tiempo y nos volvemos a leerlo para comprenderlo. 

Es por eso que a veces se realiza juicios erróneos de algún texto leído, por lo que no se 

hizo la reflexión necesaria sobre el tema y se emite una opinión, sin tener claro lo que se 

lee. 

Lectura Enfocada al Estudio  

En este tipo de lectura se enfoca en el estudiante el cual debe estar guiado en lo 

que desea aprender ya que requiere de mucha comprensión y atención a lo escrito, esto le 

servirá para enriquecer los conocimientos. 

Lectura Comprensiva  

La lectura comprensiva nos ingresa información procesada y relacionada con los 

conocimientos previos, dándole significado a lo que leemos y sus nuevos significados a 

partir del conocimiento de un texto. 

2.1.4.8 La imaginación en la lectura  

Constituye un suceso histórico seguido, donde cada nueva forma se apoya en los 

antecedentes. Esta actividad “combinadora-creadora” no aparece inmediatamente, sino 

de manera pausada y gradualmente, desde formas elementales y simples a otros más 

complejos. “El mecanismo de la imaginación creadora”, señala cuatro etapas en el 

proceso de creación: mezcla los elementos tomados de experiencias anteriores, productos 

elaborados de la fantasía y definiendo fenómenos difíciles de la realidad, a partir de unión 

emocional y de imágenes materializadas. La imaginación es una de las estructuras 
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principales en el cual los niños dan significado y expresan la información obtenida, para 

dar sentido a lo que no conocían, experiencias nuevas que pueden surgir a partir de 

estímulos de la lectura y de cuentos, como es el caso de esta investigación (Suárez Beltrán, 

2009). 

2.1.4.9 La educación imaginativa en la lectura  

Es una de las disciplinas donde se percibe la necesidad de innovar para acercarse 

a las tendencias del mundo actual. La actividad se encuentra enmarcada en la Literatura. 

La educación Imaginativa es uno de los actuales enfoques de la educación, ya que 

une las emociones, el talento y la imaginación de los estudiantes y los docentes. Este 

enfoque ofrece un nuevo conocimiento en el cual se desarrollará la mente y como la 

imaginación se transforma a lo largo de nuestra vida. Es un conjunto con principios fáciles 

de utilizar y acciones que involucran el intelecto, la imaginación y las emociones en el 

aprendizaje, los mismos que atribuyen a los estudiantes en sus emociones afectivas y que 

posean un significado de autenticidad (Berríos & Hermosilla, 2018). 

La teoría de este enfoque propone una nueva forma de trabajo, en el cual los 

docentes pueden innovar su práctica por medio de la enseñanza imaginativa, poniendo en 

práctica lo más valioso que poseen los seres humanos como: la imaginación, el intelecto 

y las emociones. Sin embargo la imaginación se la ha ido dejando de lado  por uso 

excesivo de la tecnología, se reconoce que es comúnmente encontrar posturas acerca de 

la imaginación en las que se considera como “algo a desarrollarse una vez hecho el trabajo 

duro del aprendizaje, cuando es muy poco probable que el estudio disciplinado sea 

eficiente, en las distintas clases o el tiempo dedicado a la autoexpresión de los alumnos y 

potencializar ciertas herramientas, como el lenguaje, que al interiorizarse tienen un efecto 

en la manera de percibir, pensar y sentir el mundo  (Peralta Naranjo y otros, 2019). 

Según (Aguilar, Albarrán, Errázuriz, & Lagos, 2016) la educación imaginativa en 

la lectura comprende los siguientes tipos de comprensión:  

Comprensión Somática (Prelingüística) 

Consiste en interactuar con el mundo y entenderlo, por medio de los sentidos del 

cuerpo, las observaciones emocionales, afecto emocional, el humor creado por lo 

inesperado y la incoherencia de ciertos modelos, la musicalidad, el ritmo, patrones 

sensoriales, gestos, su deseo y la comunicación. 
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Comprensión Mítica (Lenguaje Oral) 

Al obtener el lenguaje oral, las herramientas más eficaces son las emociones, la 

historias y lo impreciso, su mediación, las imágenes mentales, los chistes (el humor), las 

metáforas, el misterio y los acertijos, así también los juegos y la dramatización. Esto se 

siguen contemplando como las herramientas de comprensión somática, ya que no se 

esfuma al adquirir una comprensión adicional, sino que se van complementando 

conforme van avanzando. 

Compresión Romántica (Lenguaje Escrito) 

Al adquirir el lenguaje escrito y empezar a comprender al mundo, por medio de 

la realidad se vuelve el importante motor de la curiosidad. Entre sus principales 

herramientas cognitivas se puede estimular la comprensión, la cual se encuentran a los 

extremos y límites de la realidad, la admiración, las emociones y el asombro las preguntas 

de detalle, así como las colecciones o los pasatiempos, la humanización y personificación 

del conocimiento. De igual manera, al desarrollar la comprensión romántica implica un 

crecimiento de las comprensiones descritas y sus herramientas juegan un rol importante 

en la forma de comprender el mundo. 

Comprensión Filosófica (Uso teórico del lenguaje) 

Habiendo dominado las propiedades de la lectura y escritura, aprovechado su la 

manera de interactuar y comprender, se puede aumentar la comprensión filosófica, 

generalmente al final de la adolescencia o en la adultez temprana. Se identifica por la 

generalidad y por sistematizar el conocimiento del mundo por medio del resumen general 

y de teorías que explican acontecimientos, conceptos, historias, e ideas. Estas 

características obtienen un rol con herramientas cognitivas, incluyendo la exposición de 

anomalías y teorías generales, mediante la búsqueda de la verdad y autoridad, la 

evaluación de los procesos sobre los resultados. Las comprensiones anteriores y la 

filosófica pueden enriquecer de manera extraordinaria si se siguen utilizando las 

herramientas ya antes mencionadas. 

Comprensión Irónica (Uso reflexivo del lenguaje) 

El uso constante y habitual de las herramientas cognitivas de las comprensiones 

antes mencionadas, puede darse una comprensión irónica. Entre sus principales 
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características se encuentran la capacidad reflexiva, el reconocer los límites del lenguaje, 

el manejo autorreflexivo del lenguaje, la entonación de los distintos tipos de comprensión, 

la percepción por la oscuridad y la fusión al uso del resto de comprensiones, somática, 

mítica, romántica y filosófica a través del proceso reflexivo y de entendimiento. 

2.1.4.10 Fases de un buen lector  

Un buen lector se caracteriza por poseer una conciencia fonológica efectiva y este 

sigue progresivamente mejorando sus habilidades lectoras.   

De acuerdo con Guerra (2015), para tener una compresión y desarrollo efectivo 

de la lectura existen las etapas:  

a. Pre lectura: se requiere crear un ambiente propicio para poder dar inicio a la 

lectura. En esta etapa se enriquece la dinámica de la lectura explorando los conocimientos 

previos, se puede evidenciar lo que el niño sabe o desconoce con relación al texto que va 

a leer, con la intensión de verificarlo o remplazarlo, y para que se integren los 

conocimientos del lector. Además, es necesario familiarizarse con el texto, relatar 

experiencias en base al contenido que va a leer, y observar la estructura de manera general 

es decir explorarlo. En esta etapa juega un papel importante la imaginación ya que aquí 

la pone en práctica para tener una idea de lo que posiblemente puede tratar la lectura.   

b. Lectura: en esta etapa se decodifica el mensaje, se realiza una lectura de 

reconocimiento de forma individual es decir el niño se enfoca en comprender la 

información, además, el niño aclara sus dudas por medio de preguntas que se hace a sí 

mismo para comprobar si comprende el texto. En este momento de la lectura se identifican 

las palabras y el significado de cada una de ellas, el niño extrae y comprende el significado 

del texto, el lector establece una idea general del contenido de la lectura, para luego 

determinar si la función del mismo es informativa, recreativa, de estudio u otra categoría. 

Independientemente del tipo de lectura que se elija, es en esta fase en donde se lleva a 

cabo la verdadera lectura.    

c. Post lectura: este momento hace referencia al lector cuando reconstruye lo 

antes leído, lo que le permite identificar la idea principal, resumir, relacionar lo leído con 

sus vivencias diarias, conocimientos previos, o con otros textos que ha leído antes es decir 

la lectura se convierte en un momento de reflexión, de opinión, el niño razona acerca de 

lo leído. Se debe agregar que en esta etapa el lector da a conocer sus reacciones personales 
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sobre el texto, expresan lo que les gustó o lo que no les agradó. Las actividades después 

de la lectura brindan muchas oportunidades para desarrollar el pensamiento ya permiten 

adquirir, consolidar y aplicar la información a la vida cotidiana. Finalmente, en esta etapa 

logramos comprensión global del texto. 

 

Figura 5 Comportamiento de un buen lector 

Fuente: Elaboración propia 

2.1.4.11 Rastreo de la educación en zonas rurales del Ecuador   

“La educación se convierte en un derecho en sí mismo y en un vehículo para 

promover el cumplimiento de otros derechos”. Su garantía debe ser prioritaria, pero se 

puede implementar gradualmente en la medida de las posibilidades económicas del país 

responsable y debe tener carácter inclusivo que implica que ningún grupo económico, 

social, o cultural podrá estar desamparado de la acción del gobierno en la garantía de sus 

derechos” (Calderón Contreras, 2015)   

El derecho a la educación en el Ecuador está amparado por el marco de la 

Constitución que propone el acceso universal desde el nivel inicial hasta el bachillerato y 

la educación pública gratuita hasta el nivel de educación superior. Asimismo, el Plan 

Nacional para el Buen Vivir 2013-2017 expresa en su Objetivo que es la necesidad de 

fortalecer las capacidades y potencialidades de la ciudadanía; y finalmente están las 

normas y reglamentos correspondientes para cada nivel educativo. En consecuencia, el 

país cuenta con un marco regulatorio suficiente para garantizar los derechos a la 
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"Leer no es un acto 
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una persona con la lectura desde su 
forma de percibir la realidad.

El comportamiento 
lector no es igual al 

hábito lector



31 
 

educación sin ningún tipo de discriminación ( Ministerio de Educación del Ecuador, 

2019). 

Un componente de alta incidencia para el acceso a la educación son los niveles de 

pobreza que el sector rural tiene. Así lo menciona el Instituto Nacional de Estadísticas y 

Censos (INEC) para el mes de marzo de 2015, la pobreza en el área rural se ubicó en 

43,35% y la pobreza extrema rural fue de 19,74% (INEC, 2015). ( Ministerio de 

Educación del Ecuador, 2019)  

Una de las bases inmediatas de la pobreza es el analfabetismo por la imposibilidad 

económica de acceder a educación formal. De acuerdo con los datos del Ministerio de 

Educación la tasa de analfabetismo para el año 2004 a nivel del país fue de 6,7%, 3,9% a 

nivel urbano y 12,9% a nivel rural.  Otro resultado directo de la pobreza es el abandono 

escolar, principalmente en edades donde hay la transición de la educación básica al 

bachillerato, este problema se ahonda mucho más en los sectores rurales, ya que los 

jóvenes se ven obligados a vincularse al mercado laboral para aportar al ingreso familiar 

(Calderón Contreras, 2015) . 

Uno de los principales factores para atender al sector rural sigue siendo el destierro 

de las barreras educativas, la falta de incremento de la cobertura docente, la poca 

inversión para la formación de los estudiantes, así como brindar más atención a la 

educación inicial. También está el  reto de organizar las mallas curriculares, que 

generalmente proceden desde los paradigmas urbanos, que nada tienen que ver  con el 

contexto rural; reducir la brecha de acceso y calidad; implementar infraestructura y 

tecnologías apropiadas; vincular el bachillerato y la educación superior con el mercado 

laboral; y finalmente cambiar la mirada hacia lo rural, ya que simplemente se lo atañe 

como un espacio de desarrollo productivo-agropecuario sin considerar otros potenciales 

profesionales para estas zonas.  (Calderón Contreras, 2015) 

En referencia a la educación rural concretamente no existen herramientas para 

entender su especificidad, mencionó la Subsecretaria. No obstante, se han realizado 

actividades puntuales de capacitación a 560 docentes del Sistema de Educación 

Intercultural Bilingüe. Este es otro problema estructural, ya que la presencia de profesores 

con nivel de estudios de bachillerato está ubicada en su gran mayoría en áreas rurales. 

Esta falta de profesionalización afecta a la calidad de la educación en las zonas con mayor 

vulnerabilidad a la deserción escolar.  “Según la Ley Orgánica de Educación Intercultural, 
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nuestros docentes pueden ser incluso bachilleres”, y en la propuesta de reforma que está 

en la Asamblea se intenta regular y establecer que esta situación cambie. Actualmente, se 

puede aplicar con un título de bachiller a los concursos públicos con sus respectivas 

partidas presupuestarias, quienes ganan son asignados a zonas rurales con un salario 

menor en el escalafón salarial de maestros, otorgándoles plazos de hasta 6 años para que 

entreguen su título de tercer nivel, entonces esto genera inequidad y falencias en cuanto 

a la calidad en las zonas donde más necesidades hay de mejoras educativas, mencionó la 

Subsecretaria Calvas. Finalmente es importante mencionar que desde el año 2014, se 

expidió el acuerdo para la Política del Año Rural, donde todos los docentes que ingresan 

por concurso de méritos y oposición, deben hacer su año rural con énfasis en educación 

inicial y básica. Los concursos de oposición se darán en septiembre de 2015. Estas 

experiencias vivenciales tendrán una incidencia directa sobre la calidad de educación para 

las zonas rurales.  (Calderón Contreras, 2015) 

Ecuador cuenta con un sistema de protección y garantías que están a la vanguardia 

a nivel internacional para proteger el derecho a la educación sin discriminación alguna, 

así como la educación universal desde la primaria hasta la secundaria y es gratuita hasta 

el tercer nivel (nivel superior) ( Ministerio de Educación del Ecuador, 2019, pág. 18) 

En este contexto, el liderazgo del Ministerio de Educación en 2019 se enfocó en 

cambiar el paradigma educativo a través de la innovación y la cohesión institucional con 

la comunidad para iniciar un proceso sostenible de cambio social, cultural y productivo 

en el país. Las medidas implementadas se basaron en cuatro ejes transversales de la 

política educativa: calidad de la educación, inclusión, igualdad de oportunidades y 

aprendizaje permanente. De esta forma, se garantizó a la población el acceso, duración, 

movilidad y finalización de estudios sin discriminación alguna ( Ministerio de Educación 

del Ecuador, 2019, pág. 18). 

En cuanto a los tres primeros niveles de educación inicial, básica y de madurez, 

en 2006 se presentó el Plan Decenal de Educación (2006-2015) en el que se definió como 

política de Estado la universalización de la educación en esos niveles y sus ocho políticas 

han sido el punto de referencia de las actuaciones realizadas hasta el momento. Sin 

embargo, dados los nuevos desafíos en el sector educativo, estas políticas se han adaptado 

y se han agregado otras líneas de acción y estrategias para promover la demanda, la 

promoción de la educación gratuita y estrategias para ampliar la oferta educativa. El 
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problema educativo planteado en el Plan Decenal representa directamente los problemas 

estructurales que aún padece la educación rural, referidos a: a) acceso limitado y falta de 

equidad; b) Falta de calidad medida en acceso deficiente a las tecnologías de la educación 

y la comunicación, infraestructura insuficiente, inadecuada y carente de identidad 

cultural; c) Currículo sin relevancia; d) Bajo nivel de asignación presupuestaria y mala 

calidad del gasto; e) Falta de gobernanza en el sector; f) Falta de rendición de cuentas de 

los actores y participación ciudadana. Esas diferencias persisten como reflejo de unas 

políticas que durante décadas fueron forzando la urbanización del país, además que las 

poblaciones de las zonas rurales no logran tener en la misma dimensión de los pobladores 

urbanos la capacidad de presión política como las clases altas y medias que ubican más 

en las zonas urbanas. En su afán por fortalecer la comprensión de la lectura como 

instrumento fundamental para la adquisición de conocimientos, el Ministerio de 

Educación promueve la institucionalización de una política educativa para promover la 

lectura. (Calderón Contreras, 2015) 

Esta investigación según (Ministerio de Educación, 2021) destaca la necesidad de 

proyectos, estrategias, espacios y métodos que incentiven la alfabetización en la 

educación y promuevan una cultura lectora en todas las instituciones educativas y la 

comunidad a nivel nacional. Reconoce la lectura, la oralidad y la escritura como prácticas 

de desarrollo humano y entiende los diferentes contextos como una contribución a los 

procesos cognitivos, afectivos y críticos. Su objetivo es crear lectores dinámicos, 

flexibles, críticos y reflexivos con habilidades de comunicación para la vida. Explica la 

importancia del acceso a los libros y la lectura como un derecho que debe ser garantizado 

por el Estado. La lectura no es la única forma de acceder al conocimiento, pero enriquece, 

mejora y aumenta todos los demás mecanismos existentes. 

La lectura es la parte sustancial (la llave maestra) de la educación, una educación 

que va más allá de los estándares, pruebas, aprobaciones, mediciones y evaluaciones. Leer 

es ponerse en la piel de los demás, es sentirse vulnerable, es abandonar toda certeza y 

llenarse de todas las dudas en relación a lo que somos o pensamos que somos. No leemos 

para subir los índices de lectura en las escuelas y en la sociedad, pero si leemos con pasión 

y fervor, esos índices suben por sí solos, aunque no sea lo importante, porque lo que 

importa no es cuánto leemos, sino cómo. leemos y cómo estas experiencias de lectura 

profundizan nuestra noción de soberanía intelectual. Es a partir de este punto que 
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realmente contribuye a la mejora de la calidad educativa al fortalecer la conducta lectora 

(Ministerio de Educación, 2021, pág. 3) 

2.1.5 Categoría III Enfoque imaginativo 

2.1.5.1 Enfoque Imaginativo 

El enfoque imaginativo es una estrategia metodológica innovadora en la 

actualidad, la cual está vinculada a las emociones y la imaginación de los estudiantes 

durante el aprendizaje, mediante la implementación de herramientas cognoscitivas, la 

misma que provoca que el aprendizaje sea más interesante, placentero y estimulante. El 

irlandés Kieran Egan, en la educación es un filósofo quien fue el creador del enfoque 

imaginativo. De tal manera que desarrollo la teoría que da inicio al enfoque innovador 

que justifica detalladamente la inclusión de las emociones y la imaginación, como 

factores fundamentales del proceso de enseñanza aprendizaje. Educar la imaginación es 

la creación del crecimiento personal la cual permite crear nuevas ideas mediante otras 

ideas ya estipuladas. Mediante el enfoque imaginativo se entiende como el conocimiento 

se desarrolla en los niños, así mismo como la imaginación ayuda de forma positiva en la 

transformación de su diario vivir. Según Rodari (1983) “La imaginación del niño, si se la 

estimula para que invente palabras, se aplicará sobre todos los aspectos de la experiencia 

que desafíen su capacidad creadora” (pág. 149). En la cual se entiende que la imaginación 

es primordial en la vida diaria de los niños ya que promueve la capacidad en la creación 

de nuevas ideas, desarrollan su intelecto y enriquece su aprendizaje. 

El enfoque busca principalmente conectar las emociones de los niños y la 

imaginación, dando a conocer que la misma no se había tomado en cuenta en años 

anteriores, para que conformara como un ente en el sistema educativo y que en la 

actualidad es una herramienta valiosa para el alcance de los objetivos de la enseñanza 

aprendizaje de manera innovadora. (Moína Pauzhi, 2020). 
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Figura 6  Enfoque imaginativo 

Fuente:  (Moína Pauzhi, 2020) 

2.1.5.2 Creatividad  

La creatividad está definida como la aptitud de inventar, nuevas alternativas, ideas 

y brindar soluciones en determinadas situaciones, observar las cosas enfocado en una 

nueva perspectiva diferente a la tradicional, ejecutando las actividades novedosas, que 

son con ideas original y propias. Según Rodari (1983)  “Creatividad es sinónimo de 

pensamiento disidente, es decir de rompimiento de esquemas” (pág. 150). El romper 

barreras, salirse del guion, es la definición de ser creativo, de tal manera que no es 

necesario enmarcarse en al definido, cambiar de rumbos, así dando seguridad al niño en 

confiar en sí mismo, motivarlo en no quedarse en su estatus quo, determinándolo a buscar 

formas nuevas, para que este se convierta de un ser pasivo a un ser activo. 

2.1.5.3 Emociones  

Las emociones son la energía y el impulso que definen como son las personas. 

Induciendo que los pensamientos de dicha persona se conviertan en hecho vividos y en 

realidad. Así mismo es considerado como una reacción espontanea o estados afectivos 

que presentan como una respuesta mediante algún estímulo externo, están considerados 

como elementos principales para el ser humano que no son valorados, aceptados y 

esperados (Fuentes, 2014). Se debe recalcar que las emociones hacen que los niños 

reflejen felicidad, dando un reflejo de sensación gratificante y agradable, fomentado la 

recepción de la información en el aprendizaje de manera más fácil, por otro lado, pueden 

crearse emociones negativas que son constructivas y valiosas para el niño, dándole la 
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oportunidad de un enfrentamiento creativo en dichas situaciones, dándole una forma de 

buscar la solución, obteniendo una enseñanza productiva para diario vivir.  

2.1.5.4 Imaginación  

Vigotsky (1986)“La imaginación es la base de toda actividad creadora y puede 

manifestarse por igual en cualquier aspecto de la vida, posibilitando creaciones artísticas, 

científicas y técnicas” (pág. 141). De igual forma, la imaginación permite al niño pensar 

de forma activa, dejando volar su mente hacia un mundo lleno de fantasía, por lo que la 

imaginación como actividad creativa puede destacarse en todos los aspectos de la vida ya 

que encaja en las ramas artísticas, científica, creativa y técnica. La imaginación es una 

gran herramienta para estimular el aprendizaje efectivo, que se asocia con la originalidad, 

el descubrimiento, la creación y le da al niño la oportunidad de pensar que lo que quiere 

es posible, es decir, no qué límites (Moína Pauzhi, 2020). 

Con los aspectos mencionados anteriormente es decisivo señalar que la lectura 

puede ser asimilada de manera que involucre la imaginación tanto de niños como de 

adultos. El enfoque en la imaginación no es cuestión de simplemente leer de una manera 

más entretenida y agradable, el propósito es asegurar un entendimiento profundo de la 

lectura y su uso, elevando la eficiencia y el poder del alumno en utilizar adecuadamente 

el lenguaje.  El enfoque descrito anteriormente está diseñado para revelar que la lectura 

puede ser una extensión de nuestra mente, y que puede mejorar sus poderes y placeres. 

2.2 Bases legales  

La propuesta educativa que busca mejorar la competencia lectora, mediada por el enfoque 

imaginativo en los niños del Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa 

“César Borja” ubicada en la Provincia de Imbabura, Parroquia Rural Ambuquí debe tomar 

en cuenta la fuente legal, es así que se presentan a continuación los argumentos de ley 

que enmarcan la presente investigación.  

• Que, el artículo 7 de la LOEI prescribe: “Las y los estudiantes tienen los siguientes 

derechos:  b. “Recibir una formación integral y científica, que contribuya al pleno 

desarrollo de su personalidad, capacidades y potencialidades, respetando sus 

derechos, libertades fundamentales y promoviendo la igualdad de género, la no 

discriminación, la valoración de las diversidades, la participación, autonomía y 
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cooperación”; (COMISIÓN DE EDUCACIÓN CULTURAL Y CIENCIA Y 

TECNOLOGÍA, 2021, pág. 3) 

• Que, el artículo 120 de la Ley Orgánica de Cultura, prevé: “Plan Nacional de 

Promoción del Libro y la Lectura. El Instituto de Fomento a las Artes, Innovación 

y Creatividad y las instituciones correspondientes implementarán el Plan Nacional 

de Promoción del Libro y la Lectura, para lo cual podrá fomentar y promover 

fondos editoriales privados”; (COMISIÓN DE EDUCACIÓN CULTURAL Y 

CIENCIA Y TECNOLOGÍA, 2021, pág. 3) 

• Que, el artículo 3 de la Constitución de la República del Ecuador dispone: “Son 

deberes primordiales del Estado: 1. Garantizar sin discriminación alguna el 

efectivo goce de los derechos establecidos en la Constitución y en los 

instrumentos internacionales, en particular la educación, la salud, la alimentación, 

la seguridad social y el agua para sus habitantes”; (COMISIÓN DE EDUCACIÓN 

CULTURAL Y CIENCIA Y TECNOLOGÍA, 2021, pág. 3) 

• Que, el artículo 27 de la Constitución de la República del Ecuador dispone: “La 

educación se centrará en el ser humano y garantizará su desarrollo holístico, en el 

marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la 

democracia; será participativa, obligatoria, intercultural, democrática, incluyente 

y diversa, de calidad y calidez; impulsará la equidad de género, la justicia, la 

solidaridad y la paz; estimulará el sentido crítico, el arte y la cultura física, la 

iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades 

para crear y trabajar”; (COMISIÓN DE EDUCACIÓN CULTURAL Y CIENCIA 

Y TECNOLOGÍA, 2021, pág. 1) 

• Que, el artículo 18 de la Norma Suprema prevé: “Todas las personas, en forma 

individual o colectiva, tienen derecho a: 1: Buscar, recibir, intercambiar, producir 

y difundir información veraz, verificada, oportuna, contextualizada, plural, sin 

censura previa acerca de los hechos, acontecimientos y procesos de interés, y con 

responsabilidad de ulterior”; (COMISIÓN DE EDUCACIÓN CULTURAL Y 

CIENCIA Y TECNOLOGÍA, 2021, pág. 3) 

• Artículo 14: “El Régimen Integral de Educación y Formación en Artes, Cultura y 

Patrimonio comprende el conjunto transversal, articulado y correlacionado de 

normas, políticas, instrumentos, procesos, instituciones, entidades e individuos 
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que participan de la educación formal y no formal en artes, cultura y patrimonio” 

(LEY ORGANICA DE CULTURA, 2016, pág. 7) 

• Artículo 126: “El ente rector del Sistema Nacional de Educación tendrá a su cargo 

el fomento de la lectura a través de concursos de libro leído, entre otros 

mecanismos efectivos de fomento, dentro del ámbito de su competencia” (LEY 

ORGANICA DE CULTURA, 2016, pág. 30). 

• Objetivo 4 ODS: Garantizar una educación inclusiva, equitativa y de 

calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para 

todos. La educación es la base para mejorar nuestra vida y el desarrollo 

sostenible (ODS, 2017). 
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CAPITULO III 

3 MARCO METODOLÓGICO 

3.1 Descripción del área de estudio 

La Unidad Educativa “César Borja”, está ubicada en la parroquia rural de 

Ambuqui, cantón Ibarra, está ubicada en la zona 1, Distrito 10D01, Circuito C14, 

localizada en la calle Simón Bolívar, Barrio San Miguel, pertenece al sistema educativo 

fiscal, ofrece los servicios de Educación Inicial y Educación General Básica.  

En la actualidad cuenta con 279 estudiantes siendo en su mayoría de etnia mestiza 

y un mínimo de afro descendientes en su totalidad hablan el español, combinado con al 

dialecto propio del lugar tendientes a lograr difundir la cultura, costumbres y tradiciones 

de la misma. 

La modalidad de estudio es matutina, admite a niños y jóvenes de las comunidades 

de Ambuquí y sus alrededores, así como estudiantes de descendencia afroecuatoriana; las 

vías de acceso son mediante carretera de primer y segundo orden, abarca una comunidad 

educativa de 15 docentes distribuidos en los niveles de educación inicial y educación 

general básica. 

Actualmente la institución educativa virtualizó la educación debido a la pandemia, 

pero existen docentes que aportan dando clases asistidas a los estudiantes que lo 

requieren, para profundizar y mejorar los conocimientos académicos, esto por el limitado 

acceso a internet que existe en las comunidades sobre todo en aquellas con mayor carencia 

de atención por parte de las autoridades de gobierno. 

Su visión institucional es: 

“En el año 2022 la Unidad Educativa "César Borja será líder en Educación 

General Básica y referente local en la formación de estudiantes constructivistas 

,participativos inclusivos y democráticos utilizando metodologías corrientes pedagógicas 

y tecnologías efectivas e innovadoras  respetando los principios ambientales ,su identidad 

cultural basada en la práctica de valores ,desarrollo de destrezas y capacidades para crear 

emprendedores que sirvan de manera productiva y positiva al desarrollo de la comunidad 

que les permita continuar sus estudios de bachillerato.” (PEI, 2018) 
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Este trabajo investigativo contó con una población de 23 estudiantes distribuidos 

en 13 mujeres y 10 hombres pertenecientes al Tercer Año de Educación Básica del nivel 

elemental quienes, a su vez, constituyeron la muestra total a ser investigada. 

 

Figura 7 Unidad Educativa César Borja 

3.2 Enfoque de investigación 

La investigación titulada “Desarrollo de la competencia lectora: una propuesta 

didáctica basada en el enfoque imaginativo con niños de Tercer año de Educación Básica 

de la Unidad Educativa César Borja” se enmarcó en el enfoque cualitativo; porque fue 

necesario abordar las características de los estudiantes con el objeto de identificar las 

necesidades y dificultades para el desarrollo de la competencia de la lectura. 

Este enfoque estudió el entorno de los sujetos, permitiendo una interacción directa 

con el campo de acción a investigar, dando la posibilidad de observar, interpretar, 

comprender y analizar el fenómeno de investigación a partir de la aplicación de 

instrumentos y recolección de datos para obtener resultados cualitativos y así dar 

respuesta a la pregunta de investigación. Por ende, es importante acudir a Vasilachis 

(2006) quien define que “la investigación cualitativa se interesa por la vida de las 

personas, por sus perspectivas subjetivas, por sus comportamientos, por sus interacciones, 

por sus acciones, por sus sentidos, ubicándolos en el contexto particular en el que tiene 

lugar” (p. 33). Así mismo, el investigador es un actor importante porque es el encargado 
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de interactuar con el contexto objeto de estudio para la recolección de los datos, tomando 

distancia para no involucrase. 

Según Armas (2011) las características más notables de este tipo de investigación 

se encuentran las de considerar: la realidad como múltiple, construida y holística de 

carácter dinámico, por lo que, no sería posible determinar verdades únicas, predecir y 

controlar los hechos; la investigación cualitativa tiene como objetivo primordial dirigirse 

a la comprensión de los fenómenos y el significado que tienen para los sujetos que 

intervienen en el proceso educativo. A través de la comprensión se pretende penetrar en 

las relaciones internas y profundas de los fenómenos que se estudian e indagar en la 

intencionalidad de las acciones, o sea que, para comprender el significado de la conducta 

de una persona, el investigador intenta interpretar los hechos sociales desde la perspectiva 

del sujeto. Se considera importante que los esquemas de interpretación procedan de los 

sujetos y no de los investigadores, para ello se hace necesario reconstruir las categorías 

que utilizan los participantes para conceptualizar sus experiencias. 

En este enfoque el investigador no aleja el objeto de estudio, sino que interacciona 

con él y se influyen mutuamente. El investigador trabaja en escenarios naturales, no 

manipula el contexto o los participantes para realizar la investigación, sino que actúa en 

situaciones reales, donde los sujetos se conducen tal como son. Ello exige trabajo de 

campo, entrar en contacto personal con los participantes y establecer con ellos relaciones 

empáticas intensas, De este modo se obtienen datos “reales”,” ricos” y “profundos”. Esta 

proximidad facilita un estudio “desde dentro” del fenómeno educativo. (Verde., 2011) 

Dentro del proceso de investigación se basa en estrategias de investigación 

flexibles e interactivas en el que se utiliza un método de investigación más descriptivo 

que se centra en la explicación, la experiencia y su significado. Los datos de este tipo de 

investigación no pueden medirse estadísticamente y deben interpretarse subjetivamente. 

Este tipo de investigación utiliza métodos como observaciones, entrevistas y discusiones 

en grupos focales o comunidades de conocimiento (Prieto, 2017). 

3.3 Tipo de investigación 

Histórico hermenéutico  



42 
 

Según (Torres , 2012) busca comprender e interpretar las acciones internas de las 

personas, mediante los libres procesos, no estructurados sino estructurados, que está 

basada en la filosofía humanística. 

Por lo cual el enfoque histórico hermenéutico no interviene en el control de las 

variables (como el enfoque analítico-empírico) tampoco en los fenómenos de un entorno 

artificial, sino que el investigador realiza una interpretación de la acción humana de los 

motivos de esta de fenómenos reales. 

3.4 Metodología  

3.4.1 Investigación hermenéutica de análisis documental 

La hermenéutica de análisis documental según Larry & Bedacarratx (1994)  puede 

ser asumida a través de un método dialéctico que incorpora a texto y lector en un 

permanente proceso de apertura y reconocimiento. En este sentido, el texto ha de ser 

asumido -en el proceso de interpretación de discurso- en un permanente siendo; lo que 

permite homologarlo, desde el pensamiento. 

3.4.2 Investigación hermenéutica de estudio de casos     

La hermenéutica de estudio de casos según Pérez (2011) considera esta 

metodología como una vía inductiva que parte del caso para producir teoría mediante un 

proceso hipotético –study’s propositions– que concluye en generalizaciones sobre una 

tipología. El término para denominar esta tradición hace alusión a que el objeto empírico 

estudiado es una particularidad de una teoría que se asume en el estudio en forma lógica, 

y la aproximación al caso pretende encontrar la manera como esa teoría ilumina el 

entendimiento de una realidad social. 

Mediante esta investigación se obtuvo datos específicos de casos prácticos y 

teóricos que fueron de gran ayuda para establecer parámetros para el desarrollo de la 

competencia lectora. 

3.5 Métodos, técnicas e instrumentos 

Los instrumentos utilizados para la recolección de datos en este trabajo de 

investigación fueron:  entrevista a docentes, técnica del metaplan con padres de familia y 

la observación directa por medio de una lista de cotejo, estos instrumentos permitieron 
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registrar aquellos hechos transcendentales para ser interpretados, permitiendo 

sistematizar las experiencias observadas en el grupo de estudio, para luego ser analizadas.   

3.6 Métodos, técnicas e instrumentos 

 Lista de cotejo: La idea del uso de este tipo de instrumento es registrar la 

existencia o no de aspectos o elementos considerados a la luz de los parámetros y criterios 

de evaluación adoptados como claves en el cumplimiento de los objetivos de un proyecto 

o programa, o como requisito de funcionamiento de la organización o institución, objeto 

de la evaluación (Sandoval Casilimas, 1996, pág. 140). 

En esta se pudo observar actitudes puntuales de los estudiantes referentes a los 

procesos lectores, misma que tuvo como objetivo principal recoger información relevante 

acerca del nivel de lectura que presentaban los estudiantes del Tercer Año de Educación 

Básica  

Entrevista: “Ésta es la más convencional de las alternativas de entrevista y se 

caracteriza por la preparación anticipada de un cuestionario guía que se sigue, en la 

mayoría de las ocasiones de una forma estricta aun en su orden de formulación” (Sandoval 

Casilimas, 1996, pág. 144). 

 Al ser un intercambio de ideas y opiniones a través de una conversación, que 

ocurre entre dos o más personas. Se realizó una entrevista estructurada con un banco de 

preguntas que determinó la percepción de los docentes de la Unidad Educativa César 

Borja, frente a lectura y sus procesos en los estudiantes; a partir de su experiencia en cada 

una de las áreas, con el fin de identificar las problemáticas y posibles estrategias para su 

mejoramiento. 

Técnica del Metaplan  

El metaplán es un método de moderación, que permite que un grupo de personas 

realizar un tienen a la vista el contenido de sus reflexiones además los intercambios de 

opiniones y de todos los elementos para que en modo general y de modo participativo 

puedan llegar a las decisiones o conclusiones comunes (Cruz, 2010). 

Se trata de una técnica que tiene un enfoque metodológico social participativo, lo 

que da facilidad para realizar una ponderación grupal, fomentando las distintas 

percepciones que tiene un grupo, donde cada participante utiliza una cartulina para dar su 
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respuesta a las preguntas orientadoras, para posteriormente ubicarlas en un tablero, lo cual 

permite que todos los participantes  puedan observar las respuestas de cada participante, 

por esta razón es considerado como una herramienta de visualización que ayuda a una 

comunicación grupal más efectiva (Jiménez, 2010). 

Una vez determinadas las preguntas se procedió a establecer un plan de trabajo y 

los materiales necesarios para la técnica a realizar como: cartulinas de diferentes colores 

para cada pregunta tamaño 20 cm x 10cm, pizarra de tiza líquida, marcadores 

permanentes azul para las respuestas, rojo para colocar los nombres de las categorías, 

pizarrón de tiza líquida para colocar las preguntas y respuestas y la guía de aplicación del 

instrumento (Ver anexo 7). 

Observación: La observación directa en clase fue otro de los instrumentos 

utilizados para la presente investigación. En esta se observó actitudes puntuales de los 

estudiantes referentes a los procesos lectores.  

3.7 Consideraciones bioéticas 

La presente investigación se desarrolló considerando los principios bioéticos de 

beneficencia, no maleficencia y autonomía. El trabajo investigativo se llevó a cabo con 

la autorización explícita de las autoridades educativas del plantel, de los estudiantes y 

docentes de la Unidad Educativa Cesar Borja. A los participantes, se les informo de forma 

escrita, los aspectos más relevantes de la investigación: objetivos, procedimientos y la 

importancia de su participación. Del mismo modo, se tramitaron todos los permisos 

respectivos para tener acceso a la comunidad educativa y se respetó el anonimato de los 

involucrados en la presente investigación. 
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CAPITULO IV 

4 RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

En el presente capítulo contempla los instrumentos que se aplicaron y la 

categorización de las respuestas obtenidas, también se hizo una interpretación de la 

información recabada. La interpretación de los datos exige una reflexión sistemática y 

crítica de todo el proceso de la investigación. 

La metodología utilizada en esta investigación con el propósito de recolectar datos 

e información sobre la competencia lectora de los niños del Tercer Año de Educación 

Básica fue a través de la observación directa, entrevista a docentes y técnica del metaplan 

con padres de familia. 

4.1 Entrevista a docentes  

Se realizó 8 entrevistas a docentes de distintos niveles educativos de la Unidad 

Educativa César Borja, el objetivo de esta técnica fue explorar e indagar la percepción de 

los docentes frente a lectura y sus procesos en los estudiantes a partir de su experiencia 

en cada una de las áreas, con el fin de identificar las problemáticas y posibles estrategias 

para su mejoramiento. estas entrevistas fueron grabadas, y adicionalmente la 

entrevistadora tomó anotaciones importantes. De la codificación de las entrevistas se 

obtuvieron 7 categorías, las que se analizan a continuación (Tabla de categorización ver 

anexo 6): 

4.1.1 La lectura en educación 

En esta categoría se encuentran las percepciones generales que tienen los docentes 

sobre la lectura en la educación.  
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Figura 8 Categoría "La lectura en educación" y sus subcategorías 

4.1.2 Desarrollo de la creatividad 

Los 8 docentes entrevistados señalaron conocer el aporte de la lectura dentro de 

la educación, los docentes 1, 3, 4, 6, 7, tienen un conocimiento activo del tema, lo que se 

manifiesta por ejemplo en el comentario del docente 4:  

“La lectura es una herramienta fundamental para el aprendizaje de los niños, es 

una fuente de distracción y de desarrollo intelectual, ayuda a optimizar la capacidad 

expresiva, el lenguaje y la imaginación permitiendo que nuestros estudiantes tengan un 

conocimiento más abierto y una mayor creatividad, porque se enfrenta a situaciones, 

hechos, realidades y circunstancias que tiende a recrear mentalmente. (Entrevista 4).  

Si bien las respuestas conciernen a percepciones de los propios docentes, al 

avanzar en las entrevistas y profundizar en detalles específicos, estas opiniones se pueden 

ir fortaleciendo o variando. 

4.1.3 Enriquece el lenguaje  

En esta sub categoría los docentes 2,4,5,8 consideran que la lectura ayuda a 

muchísimas cosas dentro de los procesos de enseñanza aprendizaje, pero las más 

relevantes son que enrique el lenguaje de los niños, sobre todo al inicio, cuando los 

estudiantes empiezan a conocer las letras y palabras y así ellos puedan expresar lo que 

piensan y sienten, y de esa manera se puedan relacionar con el mundo exterior.” 
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4.1.4 Brinda información y conocimiento 

Dentro de esta sub categoría los docentes 1,2,5,7,8, señalan que la lectura brinda 

a los estudiantes una cantidad inmensa de información que les permiten analizar, 

reflexionar, comparar y contrastar los contenidos de las lecturas para que ellos puedan 

desarrollar su capacidad de pensar y razonar al momento de emitir su opiniones y 

comentarios. 

4.1.5 Mejora la concentración 

Esta subcategoría trata sobre la opinión de los docentes 3, 4,6,7, consideran que 

la lectura es una de las mejores actividades que promueven la capacidad de concentración 

en los estudiantes dentro de los procesos de enseñanza aprendizaje; porque un estudiante 

concentrado no sólo realiza mejor sus actividades escolares, sino que incrementa la 

rapidez al momento de emitir sus respuestas; porque cuando están leyendo, obligan a su 

cerebro a pensar, ejercitar la memoria ordenar pensamientos.  

4.1.6 Problemáticas de la lectura 

En esta categoría se encuentran las percepciones generales que tienen los docentes 

sobre la problemática de los estudiantes en los procesos lectores. 

 

Figura 9 Categoría "Problemáticas de la lectura" y sus subcategorías 
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4.1.7 Contexto lector 

Los docentes en su mayoría coincidieron que los estudiantes no vienen de un 

contexto lector, en donde se les fomente, apoye y motive el gusto hacia la lectura; el 

tiempo que se dedique a la lectura en los hogares es de vital importancia para que los 

niños adquieran una diversidad de destrezas lectoras. 

La entrevista al docente 5 deja una clara imagen de todo lo antes expuesto: 

“Uno de los mayores problemas que presentan los estudiantes dentro de los 

procesos de lectura es que no vienen de hogares lectores en donde se les inculque ese 

amor a la lectura; considero que la lectura es un hábito que se lo debe cultivar desde los 

primeros años si es posible desde que los niños aun no ingresan a la institución educativa 

,es decir desde su hogar, pero este hábito lo adquieren los niños con el ejemplo de sus 

padres, por lo que es importante que los padres infundan a sus hijos ese interés por 

querer leer no por obligación si por deleite personal” (Entrevista  5) 

4.1.8 Padres analfabetos 

En esta categoría un gran porcentaje de docentes entrevistados revelan que una de 

las principales raíces que identifica en relación a las problemáticas que presentan sus 

estudiantes frente a la lectura es el hecho de ser hijos de padres y cuidadores analfabetos 

que en muchos casos no han culminado sus estudios primarios, en otros casos no 

ingresaron al sistema educativo o lo abandonaron. 

 En cuanto a la categoría de padres analfabetos, cinco entrevistados coincidieron 

en el hecho de la gran desventaja que esta situación representa dentro de los procesos de 

enseñanza aprendizaje, más aún cuando las instituciones educativas no brindan el apoyo 

y el acompañamiento necesario a este tipo de padres de familia.  

El docente 1 dice “Nuestra institución educativa al encontrase en el sector rural 

los padres de algunos alumnos no leen ni escriben, tampoco tienen habilidades básicas de 

compresión, por tal motivo no pueden ayudar a sus hijos en las tareas escolares ni formar 

un ambiente propicio para que los niños desarrollen adecuadamente sus capacidades 

lectoras” 
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4.1.9 Metodología inadecuada 

Se les preguntó a los profesores sobre las dificultades que presentan los 

estudiantes dentro de los procesos lectores. El docente 3 respondió que las dificultades 

para aprender a leer empiezan cuando se utilizan métodos inadecuados tradicionales que 

dan muchos problemas dentro del proceso de aprendizaje. El docente 5 indica que el rol 

del docente y su tipo de enseñanza incide mucho en el aprendizaje de la lectura, al no 

utilizar una metodología correcta no solo se ve afectada la lectura sino también la 

gramática, la rapidez para leer, la operatividad de las palabras con otras y la 

decodificación de la información. El entrevistado 7 tiene clara la idea fuerza dentro de 

esta categoría dice:  

“Predomina en la actualidad el manejo de una metodología tradicionalista en 

donde se toman en cuenta contenidos extensos, las lecturas aburridas, pizarras llenas de 

información, que aíslan al estudiante de sus propios intereses y excluyen la idea de que 

el ser niño aprende de sus propias experiencias, el docente debe despertar la curiosidad 

en sus estudiantes, para que cada uno desarrolle el gusto hacia la lectura.” (Entrevistado 

7) 

4.1.10 Desarrollo de la imaginación y creatividad 

En esta categoría se hallan las percepciones generales que tienen los docentes 

sobre como involucrar la imaginación y creatividad en los procesos de enseñanza 

aprendizaje; mismas que se agrupan en dos grandes grupos. 

 

Figura 10 Categoría "Desarrollo de la imaginación y creatividad" y sus subcategorías 
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4.1.11 Capacidades creadoras  

Cinco docentes coinciden en la idea que las capacidades creadoras que poseen los 

estudiantes como: originalidad, curiosidad, espontaneidad, flexibilidad, sensibilidad. 

perseverancia, independencia. son la base para que nuestros niños sean multifacéticos 

dentro de los procesos de enseñanza aprendizaje. La entrevista el docente 5 deja una clara 

idea de lo antes expuesto: 

“Yo personalmente pienso que para lograr el desarrollo de la creatividad e 

imaginación se debe respetar y afianzar las capacidades creadoras de nuestras 

estudiantes mismas que le permiten a nuestros niños tener un pensamiento original y 

creativo. El desarrollo de habilidades creativas del pensamiento debe incentivarse en los 

más pequeños y hasta en los más grandes” (Entrevista 5) 

4.1.12 Herramientas cognitivas 

Cinco de los docentes entrevistados declaran que para desarrollar la creatividad e 

imaginación en sus estudiantes es muy importante conocer y aplicar dentro de los 

procesos educativos las herramientas cognitivas, mismas que permiten a los estudiantes 

procesar información que recibe de su entorno inmediato, estimular su memoria, resolver 

problemas y desarrollar su lenguaje; todo esto se logra  por medio de una correcta 

estimulación tanto cognitiva y emocional lo que dará como resultado mejorar los procesos 

de aprendizaje de los estudiantes. 

4.1.13 Estrategias para la lectura 

Dentro de esta categoría se encuentran las percepciones específicas que tienen los 

docentes en lo referente a promover la lectura en los estudiantes. 
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Figura 11 Categoría "Estrategias para la lectura" y sus subcategorías. 

4.1.14 Activación de conocimientos previos 

En lo referente a la activación de los conocimientos previos, cinco de los 

entrevistados coincidieron en que la activación de cocimientos previos son la base para 

lograr un aprendizaje más significativo, los estudiantes poseen un conocimiento previo 

que les ayuda a aprender un contenido nuevo; dentro de los procesos educativos al tomar 

en cuenta los  conocimientos previos podemos afianzar los nuevos aprendizajes, los 

alumnos con más conocimientos previos sobre un tema son capaces de recordar más 

información del texto leído y, por ello, responden correctamente a las preguntas de 

comprensión. 

La entrevista al docente 2 deja una clara visión de lo antes expuesto: 

“Si se promueven el mejoramiento de la lectura en los estudiantes mediante la 

práctica de técnicas y estrategias atractivas después de   leer un texto se hace un 

conversatorio sobre de que trata la historia, se identifican los personajes de la historia, 

se presta atención al tiempo y al lugar donde se desarrolla la historia y el propósito del 

texto, otras  estrategias son: plantear un tema de interés para que los estudiantes se 

encuentren motivados durante la  lectura, indago los saberes previos del estudiante antes 

de elegir el tema de lectura, los debates al ser una estrategia que promueve la 

participación de los estudiantes, dan espacio al análisis y permite a los niños construir 

opiniones  frente a un tema.”(Entrevista 2) 
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4.1.15 Actividades creativas y motivadoras 

La utilización de actividades creativas y motivadoras en los procesos de lectura 

son un aspecto muy importante que destacan 6 de los entrevistados entre las principales 

actividades se mencionan la creación de rincones de lectura, el contarles un cuento y que 

los estudiantes inventen un final diferente, buscar un tema de interés para crear un cuento, 

dramatizaciones, lectura de pictogramas con los estudiantes más pequeños, retahílas y 

trabalenguas; como docentes siempre debemos tener en cuenta que todas estas actividades 

planteadas anteriormente no deben verse como imposiciones por parte de los maestros, 

debemos trasmitir esa motivación y gusto hacia la lectura para que esta se de en forma 

natural y espontánea.  

4.1.16 Hábitos lectores 

En esta última sub categoría un gran porcentaje de los docentes manifiestan que 

trabajan en fomentar hábitos lectores en sus estudiantes; porque la lectura es 

imprescindible en el proceso educativo de los estudiantes, es por eso que se le debe dar a 

la lectura una gran importancia dentro y fuera de las aulas, para que el  niño comprenda 

que la lectura es una fuente de información, pero para que esto se logre  es muy importante 

el papel que cumplen los padres de familia y docentes, ya que son ellos los encargados 

de provocar el inicio de un buen hábito y de la motivación hacia la lectura.. 

4.2 Desmotivación en la lectura 

En esta categoría se encuentran las percepciones específicas que tienen los 

docentes en lo que tiene que ver con la desmotivación hacia la lectura. 

 

Figura 12 Categoría "Desmotivación en la lectura" y sus subcategorías. 
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4.2.1 Uso excesivo de tecnología 

En esta primera sub categoría se toma en cuenta la idea clara de 5 de los docentes 

entrevistados que manifiestan que el uso excesivo de la tecnología es una de las 

principales causas por la que los estudiantes no se motivan frente a la lectura, en la 

actualidad las redes sociales, los videojuegos y los videos cortos en línea compiten con la 

experiencia de leer, es de allí desde donde viene el rechazo hacia la lectura por parte de 

los niños y jóvenes, ellos no han experimentado la emoción de imaginar lo que sucede en 

un relato o aprender algo nuevo sobre un tema que les interesa a ellos leer les parece 

demasiado esfuerzo, ellos se niegan a ver que la  lectura es un hábito que puede mejorar 

las condiciones sociales. 

4.2.2 Poca creatividad de docentes 

Los docentes 2,3,5, y 6 mencionan que hoy en día los docentes dejan de lado la 

correcta motivación y creatividad que son factores importantes dentro de los procesos de 

enseñanza aprendizaje, la creatividad de un docente estimula la voluntad de aprender de 

los estudiantes ,como docentes muchas veces cometemos el error de obligar a nuestros 

estudiantes a leer textos aburridos y poco entendibles estos factores llevan a que los 

alumnos vean a la lectura de manera negativa y desmotivante, hoy en día muchos docentes 

dejan de lado las inquietudes de los estudiantes, no utilizan correctamente las estrategias 

didácticas adecuadas para que en el  niño se despierte el interés de aprender a leer por 

satisfacción personal y no por obligación. 

4.2.3 Desinterés de estudiantes 

Seis de los docentes entrevistados coinciden en que los estudiantes tienen un gran 

desinterés frente a la lectura, porque hoy en día nuestros estudiantes forman parte de una 

generación marcada por la inmediatez y la sobreinformación, una de las razones por la 

cuales se distraen y pierden la concentración con mayor facilidad todos estos factores 

llevan a que vean a la lectura de manera negativa y desmotivante. 

Para ellos el acto de leer no les resulta para nada atractivo porque dentro de los 

procesos educativos perdura la idea de que hay que aprender a leer para demostrar al 

maestro que se sabe leer y no porque sea bonito y apasionante, sino porque está dentro 

del currículo educativo utilizando métodos no didácticos en donde el estudiante no lee 

para sí mismo, sino para el maestro y allí es donde el niño empieza a sentir la 
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desmotivación frente a los procesos de una lectura,  además los seis docentes 

entrevistados concuerdan también que se  debe tomar en cuenta que nuestros estudiantes 

proviene de casas sin libros, de familias en las que nadie les ha leído un libro nunca por 

lo tanto no es fácil convencer a un niño de que algo es importante, si las personas, para él 

más importantes nunca lo hacen ni les interesa hacerlo, si la escuela quiere introducirlos 

a todos en el enorme mundo de la lectura, antes de preocuparse por saber cuál es el mejor 

método debe hacerse cargo de la base cultural de donde provienen los estudiantes, lo que 

manifiesta por ejemplo el comentario del docente 8: 

“El rechazo de los estudiantes hacia la lectura se da debido al medio en que viven 

y las limitaciones que tiene cada uno de ellos como la falta de apoyo de la familia que no 

los involucra e incentiva a ser partícipes de los procesos lectores, todas estas 

circunstancias llevan  a que los estudiantes vean a la lectura como una actividad tediosa, 

aburrida por lo que pierden el interés hacia la lectura, para ellos leer es como cualquier 

otra actividad  La desmotivación se da también porque los padres no inculcan la cultura 

lectora y estos rechazan cualquier actividad que no les divierta o que  les exija esfuerzo.” 

4.3 Teoría de Lev Vygotsky sobre la imaginación 

En lo referente a esta categoría se encuentran las opiniones específicas que tienen 

los docentes sobre la Teoría de Lev Vygotsky sobre la imaginación. 

Categoría "Teoría de Lev Vygotsky sobre la imaginación" y sus subcategorías 

 

Figura 13 Categoría "Teoría de Lev Vygotsky sobre la imaginación" y sus 

subcategorías. 
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4.3.1 Experiencias previas 

Un gran porcentaje de docentes afirman que las experiencias previas son la base 

principal de la Teoría de Lev Vygotsky sobre la imaginación 

Los docentes  2,3,5,7,8 mencionan que esta teoría permite al niño aprender 

partiendo de sus experiencias previas, Vygotsky perfecciona  su idea sobre la necesidad 

de ampliar la experiencia del niño si queremos crear bases suficientemente sólidas para 

su actividad creadora el manifiesta que mientras el niño  más haya visto, escuchado y 

vivido, mientras más conozca, asimile una mayor cantidad de elementos de la realidad, 

más importante y productiva será la actividad de su imaginación y de su creatividad 

4.3.2 Funciones cognitivas  

Los docentes 2,3,4,6 y 8 indican que la imaginación y la creatividad son funciones 

cognitivas vitales, la creatividad se nutre de muchas capacidades que todos poseemos por 

el simple hecho de ser humanos. Se manifiesta en todas las facetas de la vida, al igual que 

muchas otras capacidades humanas, el talento creativo puede cultivarse y perfeccionarse; 

la imaginación debe entenderse como parte de la inteligencia, como parte del proceso del 

pensamiento e incluso como parte de los sentimientos. Tal como lo menciona el 

comentario del docente 3: 

“La expresión de lo que se ve, se oye, se entiende, se siente, se piensa, todo está 

sumergido en la capacidad de imaginar y es vital que se le permita a cada niño, joven y 

adolescente experimentar un espacio de formación que le otorgue la oportunidad de 

adentrarse en su mundo interior, en las concepciones y percepciones que existen en su 

mente, en sus ideas y emociones.” (Entrevista 3) 

4.3.3 Interacción con el contexto social 

Los docentes 1,2,4,5,6,7, dicen conocer que según la teoría de Vygotsky el 

estudiante aprende con la sociedad, es decir con la interacción, mencionan que mientras 

el estudiante más se relaciona con otro ser o con el medio que le rodea sus conocimientos 

se darán de forma más significativa 

4.4 La lectura es multidisciplinar 

Dentro de esta categoría se analizan las opiniones delimitadas por los docentes en 

relación a la lectura con las demás áreas de estudio. 
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Figura 14 Categoría "La lectura es multidisciplinar " y sus subcategorías 

4.4.1 Transmite el conocimiento 

La mitad de los docentes entrevistados concuerdan en que la lectura ayudan a la 

reproducción y transmisión del conocimiento, la lectura como medio de comunicación, 

guía el  aprendizaje y posibilita la creación de  nuevas ideas en todas las áreas de estudio 

porque a través del lenguaje se ponen de manifiesto las ideas que poseemos, leer y 

escuchar nos permiten elaborar nuestras ideas; escribir y hablar nos capacitan para 

mostrarlas y reconstruirlas mediante la lectura no sólo se transmite el conocimiento, sino 

también crea y recrea el aprendizaje. 

4.4.2 Desarrolla el pensamiento cognitivo 

Los docentes 3,5,6,7 y 8 coinciden en la idea de que al ser la lectura 

multidisciplinar; esta ayuda al desarrollo del pensamiento cognitivo al ser un proceso 

mediante el cual todo ser humano va adquiriendo conocimientos a través del aprendizaje 

y la experiencia. Tal como le manifiesta el docente 6: 

“El desarrollo del pensamiento cognitivo es un proceso por el cual vamos 

logrando utilizar el lenguaje, la resolución de problemas, la memoria, el discernimiento, 

y la planificación, involucra funciones sofisticadas y únicas en cada ser humano. 

Además, que dentro del pensamiento cognitivo se está vinculado a la capacidad natural 

que tienen los seres humanos para adaptarse e integrarse a su ambiente.” 
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4.4.3 Base del aprendizaje 

En su gran mayoría los docentes manifiestan que la lectura es parte fundamental 

del  aprendizaje ya que nos brinda la posibilidad de crear y elaborar nuevas ideas, teniendo 

en cuenta que la lectura no sólo transmite el conocimiento, sino también se lo crea y 

recrea.; a través de ella se obtiene información de hechos específicos, útiles para escribir 

y ofrecer un cierto sentido de cómo comunicarse mediante lo que se escribe; desde esta 

perspectiva, la lectura es una oportunidad para formular y generar ideas, obtener 

información y aprender nuevas formas de comunicarse.  

4.5 Técnica del metaplán con padres de familia del Tercer Año de Educación 

Básica. 

Una vez analizado el contexto escolar  y social en el cual se desenvuelven los 

estudiantes que forman parte de la investigación; como es el pertenecer  al sector rural en 

donde la educación es abandonada debido a los escasos recursos económicos que se 

destinan para el bienestar educativo, la insuficiente inversión, así como los pocos recursos 

financieros que se otorgan para cubrir las necesidades educativas de las zonas alejadas, 

se descubrió que los alumnos presentan problemas en los procesos lectores como:  lectura 

lenta y silábica, falta de fluidez en palabras más complejas, errores fonológicos, omiten  

palabras sustituyen los sonidos por otros y la compresión lectora es deficiente, todos estos 

problemas se puede presentar por factores ambientales, cognitivos, contextuales como 

familiares en donde los padres de familia por no tener los suficientes ingresos económicos 

salen de sus hogares para trabajar y poder generar un sustento adecuado para sus hijos, 

dejando la responsabilidad de la crianza y el acompañamiento académico a terceras 

personas que en muchos casos son analfabetos, agudizando más los problemas que se 

evidencian en el aula de clase referente a las dificultades en la lectura. 

Por lo anteriormente mencionado como investigadora se llegó a la conclusión; de 

que es necesario priorizar las problemáticas que se presentan en los niños dentro de los 

procesos lectores y como estos afectan su enseñanza aprendizaje, razón por la cual la 

aplicación de la técnica del metaplán estuvo encaminado a conocer la percepción de los 

padres de familia frente a lectura de sus hijos y sus procesos, con el fin de identificar las 

problemáticas, para poder iniciar un proceso de superación de dichas dificultades;  para 

esta técnica se utilizó las siguientes preguntas: 
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1.- ¿Cuáles considera usted son los principales logros en el proceso de formación lectora 

de sus hijos? 

2.- ¿Cuáles son las principales dificultades que usted encuentra en los procesos de lectura 

de sus hijos?  

3.- ¿Cuál sería la mejor forma de dar solución a las problemáticas que se presentan en los 

procesos de lectura de sus hijos? 

El resultado del metaplán como tal, consistió en una serie de grupos de respuestas 

(categorías) con unos contenidos que fueron determinados por los padres de la familia del 

Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa César Borja.  

Para el caso de los resultados del metaplán se expondrá en detalle la forma en que 

se analizaron los datos de los padres de familia. 

 

Imagen  1. Metaplan con padres de familia 

Las respuestas de los padres de familia fueron muy interesantes, y manifiestan una 

reflexión y un compromiso profundo por ser los actores principales en el proceso de 

educación y formación de sus hijos; ellos saben que cuando cumplen a cabalidad su rol 

en la educación de sus hijos, no solo mejora el rendimiento académico de los estudiantes, 

sino que se optimizan las dinámicas dentro del aula, la relación docente-alumno y la 

comunicación entre pares. 
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Imagen  2. Reflexión metaplán padres de familia 

Inicialmente en la primera pregunta (¿Cuáles considera usted son los principales 

logros en el proceso de formación lectora de sus hijos?) las respuestas de los padres de 

familia evidencian una realidad  acorde a su contexto, en donde señalan  que los logros 

de sus hijos dentro de la formación lectora son bajos por no decir casi nulos; debido a que 

cuando su hijos iniciaban su proceso de transición hacia la lectura y escritura se dio el 

cierre de la escuela  debido a la pandemia de COVID-19, situación que  sobrellevo una 

serie de retos debido a que la educación se trasladó hacia la virtualidad con todas las 

exigencias y nuevas limitaciones como no tener acceso al internet, lo que generó el 

desarrollo de un proceso de aprendizaje que de por sí requirió del  acompañamiento de la 

familia como núcleo de la educación, situación que se vio complicada para que sus hijos 

logren avances en los procesos de lectura.  

Son quizás estas situaciones las que como docentes nos permite recapacitar sobre 

nuestra labor pedagógico y a partir de ello, crear nuevas estrategias educativas sobre como 

mediar estas situaciones y permitirles a los estudiantes alcanzar los objetivos propuestos 

en cada año escolar. Por todo lo anteriormente mencionado se evidenció que ninguna 

escuela del sector rural estaba preparada para implementar un sistema de educación 

virtual desde los hogares por los enormes brechas e inequidades sociales. 

En la segunda preguntan (¿Cuáles considera usted son las principales dificultades 

que presentan sus hijos en los procesos de lectura?) manifiestan que hay varios factores 

por los que sus hijos presentan muchas las dificultades en los procesos lectores como la 

utilización de un método inadecuado en donde el estudiante es memorístico y repetitivo, 

lo que ha implicado que su hijos presenten una lectura lenta y silábica, los niños no tienen 

hábitos de lectura en casa que les ayude a fomentar su creatividad e imaginación, ven a 
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la lectura como una actividad aburrida y nada motivadora, leer les parece demasiado 

sacrificio sin ninguna razón, como padres de familia consideran que aprender a leer no es 

fácil, y algunos niños tienen más dificultad para aprender a leer que otros, en casa no 

cuentan materiales de lectura adecuados para estimular el gusto por la lectura en sus hijos, 

tanto padres como cuidadores que son analfabetas tienen grandes dificultades en los 

procesos lectores, no es la falta de voluntad o descuido de  estos padres al no querer 

involucrase en los procesos educativos participación  de sus hijo;  sino que no saben cómo 

apoyar a sus hijos en esta labor, algunos de estos padres son sumamente recursivos al 

momento de llevar a cabo las tareas escolares de sus hijos, buscan apoyo de personas 

cercanas o  apoyo de familiares.  

La tercera pregunta (¿Cuál sería la mejor forma de dar solución a las problemáticas 

que presentan sus estudiantes en los procesos de lectura? presenta una reafirmación como 

padres de familia es ser los actores principales del proceso de educación y formación de 

sus hijos nuestros hijos ya que el rol del padre de familia en la educación no es reemplazar 

a los docentes, sino guiar, conducir y supervisar el avance de los hijos más ahora que se 

está llevando a cabo el regreso a clases presenciales, por ello una de la principales 

propuestas de los padres analfabetas y cuidadores de los niños es que requieren de la guía 

y acompañamiento de la escuela para poder potenciar sus habilidades como educadores 

de sus hijos, que se dicten talleres de lecturas motivadoras en donde los niños puedan ir  

fomentando el gusto a la lectura  de manera voluntaria; lo que ayudará a trabajar en las 

dificultades lectoras que se presentan en los estudiantes. 

Todas estas reflexiones nacieron de un proceso análisis muy consiente por parte 

de los padres de familia y quedaron plasmadas en el momento en que escribieron en las 

cartulinas, las cuales fueron transcritas en las tablas que se presentan a continuación.  

Tabla 1 Resultados del metaplan con padres de familia 

CATEGORÍA 1 CATEGORIA 2 CATEGORÍA 3 

*Los logros son bajos casi 

nulos. 

*La transición hacia la 

lectura y escritura se vio 

afectada debido a la 

pandemia de COVID-19 

*Falta de interés en la 

lectura. 

*Lectura lenta y silábica 

*Falta de fluidez en 

palabras más complejas.  

*Omiten palabras.  

*Desarrollo de talleres 

motivadores de lectura. 

*Guía y acompañamiento 

de la escuela a los padres y 

cuidadores analfabetos. 
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que obligó a cerrar las 

escuelas. 

* No hubo logros la 

educación se trasladó hacia 

la virtualidad y no tenemos 

acceso al internet. 

*Soy analfabeto mi hijo no 

tuvo logros en la lectura, no 

sabía cómo guiarlo. 

*No hay logros no 

podíamos desatender 

nuestros cultivos ni 

animales para ocuparnos 

de las tareas de nuestros 

hijos. 

*Nuestros hijos salen a 

trabajar con sus padres por 

eso no lograron leer bien. 

*No hay logros se utilizó 

una enseñanza inadecuada. 

*No veo logros lo que hay 

es retaso y deficiencia en la 

lectura. 

*Los pocos logros que hay 

se deben a que como padre 

de familia me dedique a 

enseñarle a leer y escribir. 

*Tienen vacíos desde 

segundo año por eso no hay 

logros en la lectura. 

 

*Sustituyen algunos 

sonidos por otros. 

*Consideran a la lectura 

una actividad aburrida. 

 *No todos los niños 

aprenden al mismo ritmo. 

*Padres analfabetos. 

*Comprensión incorrecta 

de lo que leen. 

*Rechazo al momento de 

leer. 

*Lentitud para escribir. 

* Pobreza de vocabulario.  

*Dificultades de 

pronunciación de algunas 

palabras en la lectura. 

*Poco interés hacia las 

actividades que tienen que 

ver con la lectura. 

*Retraso en la lectura. 

*No reconocen fonemas 

 

 

 

*Creación de espacios 

lectores en casa y aula. 

*Fomentar en casa la 

lectura y escritura. 

*Mayor compromiso de los 

padres en la educación de 

sus hijos. 

*Mejorar la relación entre 

docentes, estudiantes y 

padres de familia. 

*Retorno a clases 

presenciales. 

*Menos tiempo en los 

teléfonos celulares. 

*Creación de estrategias 

innovadoras en la escuela 

que fomenten la lectura en 

los niños. 

*Los docentes de áreas 

especiales también deben 

involucrase en los procesos 

lectores de los estudiantes. 

*Los docentes deben 

fomentar el gusto por leer 

en los niños. 
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Como se puede apreciar, el instrumento arrojó una gran cantidad de problemáticas 

dentro de los procesos lectores, que son elementos que se deben analizar a profundidad, 

puesto que cada uno de los aportes, hicieron parte relevante de esta investigación. 

El siguiente cuadro es la organización categorial realizada por los padres de 

familia y un resumen del cuadro anterior; como se presentó en la descripción del 

metaplán, para lograr determinar las categorías, cada participante expresó por escrito, 

aquella situación que consideraba la más problemática, generando una imagen de todos 

los problemas, se aclararon las dudas que presentaban los padres de familia 

posteriormente se organizaron las categorías uniendo los problemas afines, se discutió si 

deberían ir en uno u otro grupo, si un grupo podría hacer parte de otro más amplio, hasta 

que se conformaron estas tres grandes categorías. 

No solo se evidenciaron resultados en orden a las diferentes problemáticas que se 

percibieron por parte de los padres de familia del Tercer Año de Educación Básica, sino 

que se presentaron soluciones. Este ejercicio evidenció las enormes posibilidades del 

metaplán para generar espacios de socialización, reflexión, dialogo y compromiso al 

permitir a los padres de familias ofrecer soluciones a las problemáticas que ellos mismos 

detectan.  A manera de síntesis de los resultados del metaplán, se presenta la siguiente 

tabla, que ilustra tanto las problemáticas (Categorías de análisis), como las posibles 

soluciones planteadas 

Tabla 2 Diagnóstico de problemáticas y posibles soluciones 

Problemáticas Soluciones 

Padres y cuidadores 

analfabetos. 

• Guía y acompañamiento de la escuela a los padres y 

cuidadores analfabetos. 

• Mejorar la relación entre docentes, estudiantes y 

padres de familia. 

Falta de interés en la lectura. • Desarrollo de talleres motivadores de lectura. 

• Menos tiempo en los teléfonos celulares. 

Lectura lenta y silábica • Dedicar un espacio diario para la lectura dentro de 

las actividades diarias de nuestros hijos. (Rutinas de 

lectura) 

Consideran a la lectura una 

actividad aburrida. 

• Creación de estrategias innovadoras en la escuela 

que fomenten la lectura en los niños. 
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• Los docentes deben animar el gusto por leer en los 

niños. 

Poco interés hacia las 

actividades que tienen que ver 

con la lectura. 

• Creación de espacios lectores en casa y aula. 

• Preparar un ambiente favorable en casa para 

fomentar el hábito lector. 

• No imponer la lectura 

Retraso en la lectura. • Retorno a clases presenciales. 

Comprensión incorrecta de lo 

que leen. 

• Fomentando el proceso lector de nuestros hijos. 

• Ejercicios de comprensión lectora que desarrollen 

la creatividad de los niños. 

No todos los niños aprenden al 

mismo ritmo. 

• Mayor compromiso de los padres en la educación 

de sus hijos. 

• Fomentar en casa la lectura y escritura. 

 

4.6 Observación directa (Lista de cotejo) 

La observación directa en clase fue otro de los instrumentos utilizados para la 

presente investigación. En esta se pudo observar actitudes puntuales de los estudiantes 

referentes a los procesos lectores, aplicándose para ellos una lista de cotejo que tuvo como 

objetivo principal recoger información relevante acerca del nivel de lectura que 

presentaban los estudiantes del Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa 

César Borja de la parroquia de Ambuqui.   

Se aplico la lista de cotejo (Ver anexo11) a 22 estudiantes, en los primeros meses 

del año lectivo 2021-2022, cuando el Distrito de Educación 10D01 de Ibarra autorizo el 

retorno a clases semipresenciales  a nuestra institución educativa.; las observaciones 

realizadas a cada una de las características de la lectura permitieron desarrollaron 

conocimientos claves para dar sentido a los datos; se compararon los mismos, 

estableciendo las relaciones o diferencias entre cada una de las particularidades de la 

lectura presentes en los estudiantes del Tercer Año de Educación Básica. 

La pandemia del covid-19 obligó al cierre de las escuelas, muchos estudiantes de 

nuestra institución educativa no tuvieron acceso a dispositivos que les permitieran 

continuar con su educación de manera virtual; está claro que durante la pandemia las 
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familias del sector rural como es nuestro caso han sido las más marginadas al no tener 

acceso adecuado al aprendizaje de manera virtual; como docente fue realmente 

impactante evidenciar en los dos meses de observación directa que, la mayoría de niños 

matriculados en el Tercer Año de Educación Básica,  presentan graves dificultades en sus 

procesos lectores; entre las causas de estas falencias tenemos que los estudiantes que 

formaron parte de la muestra de investigación iniciaron su aprendizaje de lectura y 

escritura durante el Segundo Año de Educación Básica en tiempos de pandemia de 

COVID-19, en hogares con limitaciones a la tecnología para poder acceder a clases 

virtuales, situación que redujo la posibilidad de interactuar  de manera directa con los 

docentes para construir un adecuado conocimiento de los procesos lectores, situación que 

se convirtió en un gran reto tanto para padres de familia, estudiantes y docentes, quienes 

a pesar de su gran predisposición para mejorar todos los aspectos negativos; sin embargo  

las diferencias socioeconómicas afectaron y afectan esta modalidad de aprendizaje. 

A continuación, se presenta el análisis realizado a partir de las diferentes 

características de la lectura presentes en los estudiantes; mismas que reflejan todas las 

problemáticas mencionadas anteriormente referentes a los procesos lectores de los 

alumnos. 

Tabla 3 Características de la lectura 

Características de  

la lectura 

 

OBSERVACIONES 

Pronunciación 

 
• La mayoría de los estudiantes tienen un nivel 

insuficiente en lo referente a la articulación de los 

fonemas. 

• Realizan una pronunciación fonética incorrecta al 

momento de leer. 

• Los estudiantes desconocen los fonemas. 

• Leen las palabras de forma separada. 

• No pueden realizar una buena relación grafema-

fonema (forma-sonido). 

• Invierte sílabas y palabras. 

• Deletrean 

Seguridad al leer 

 
• No tienen confianza al momento de llevar a cabo una 

lectura. 

• Sienten temor a equivocarse. 

• No tienen confianza en sus habilidades lectoras. 

• Dudan mucho antes de leer. 

• Se frustran fácilmente. 

• Expresan que no pueden leer. 
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• Se niegan a leer. 

Intensidad de la voz 

 
• Su tono de voz no es apropiado. 

• No leen en voz alta. 

• El volumen de voz es muy bajo. 

• No utilizan tonos adecuados de voz. 

• No modulan la voz. 

• No leen fuerte y claro. 

Fluidez 

 
• Su fluidez al momento de leer es insuficiente 

• Su fluidez lectora no es rápida y precisa. 

• No entienden lo que leen 

• Lectura entrecortada. 

• No centran su atención en la decodificación de letras 

y palabras. 

• Sustituye las palabras por otras conocidas o 

inventadas 

• Leen algunas palabras fluidamente demorándose en 

las de mayor complejidad 

• Leen silábicamente   

Ritmo 

 
• Su lectura oral es cortada y lenta. 

• Dificultades para leer un texto de corrido. 

• Leen de manera lenta lo que dificulta la 

comprensión de la lectura. 

• Se paran a pensar la pronunciación de las letras 

que forman cada palabra. 

• Se toman mucho tiempo en descifrar cada 

palabra lo que conlleva a seguir el hilo de lo que 

se lee.  

Precisión 

 
• No leen de manera rápida y precisa. 

• Carencia de rapidez, precisión. 

• No asignan, sonidos a las letras para mezclar los 

sonidos de las letras para formar palabras. 

• No reconocen las palabras automáticamente. 

• Invierten letras (b, d, p y q) 

• Excluye los finales de las palabras  

• Muestran problemas para combinar letras y sonidos, 

y, así, lograr pronunciar las palabras 

Entonación y expresividad 

 
• Leen sin expresión. 

• No leen con naturalidad. 

• No ponen expresión en su lectura. 

• Emplea muletillas al leer. 

• Sustituye sonidos. 

• Leen de manera monótona sin entonación y 

expresividad 

Énfasis 

 
• Poca atención para comprender el texto. 

• No se concentra en la lectura del texto. 

• Insuficiente comprensión lectora. 

Pausas • No realizan pausas al momento de leer. 



66 
 

 • No se detienen cuando encuentra signos de 

puntuación. 

• No conocen la función de los signos de puntuación 

dentro de una lectura. 

 

Se evidenció un gran sin número de dificultades por parte de los estudiantes dentro 

de los procesos lectores, por lo cual resulta imprescindible que como docentes busquemos 

las estrategias educativas adecuadas, que motiven a los estudiantes frente a los procesos 

lectores; sin dejar de lado las dificultades y necesidades educativas de nuestros alumnos. 

Para que la lectura sea significativa y atractiva para nuestros estudiantes debemos 

dejar de lado las prácticas tradicionales de lectura, que dejan de lado la creatividad e 

imaginación innata que poseen nuestros alumnos. La lectura es un eje primordial en toda 

organización social, es un desafío cognitivo, por tanto, es fundamental como docentes 

reflexionar sobre si estamos formando verdaderamente estudiantes lectores, si realmente 

es la institución educativa un lugar en el que se enlaza al niño con la lectura, si en verdad 

les estamos brindando las herramientas educativas para que nuestros estudiantes desde 

sus primeros años de escolaridad se interesen por ver en la lectura nuevas posibilidades 

de desarrollo personal y social. 
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CAPITULO V 

5 PROPUESTA 
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6 CONCLUSIONES 

Luego del análisis de la investigación y después de los resultados obtenidos en 

aplicación de los instrumentos de investigación, se obtienen las siguientes conclusiones, 

que tienen relación con los objetivos planteados. 

• La problemática existente en los procesos de lectura de los estudiantes, 

tiene que ver con el entorno educativo y social, además de la metodología 

inadecuada de enseñanza aprendizaje, que no permite desarrollar las 

capacidades creadoras de los estudiantes por la poca utilización de las 

herramientas cognitivas.  

• Para conseguir un cambio trasformador en las aulas sobre la lectura, es 

fundamental la aplicación de un enfoque como el que se ha presentado en 

la investigación, mismo que permitirá que nuestros estudiantes enlacen sus 

emociones e imaginación para obtener un aprendizaje significativo y 

perdurable. 

• La utilización de herramientas cognitivas dentro de la lectura son un 

elemento imprescindible; porque permite el progreso adecuado de los 

estudiantes, mismas que correctamente aplicadas permiten el desarrollo de 

las capacidades para recibir, interpretar y analizar la información. 
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7 RECOMENDACIONES 

Se realizó un análisis profundo y se determinó las siguientes recomendaciones, 

mismas que serán de aporte significativo para los docentes, estudiantes, padres de familia 

e institución educativa encaminadas al mejoramiento de la competencia lectora: 

• Diseñar estrategias educativas que enlacen de manera efectiva emociones, 

imaginación e intelecto de los estudiantes para que puedan conectarse 

emocionalmente e involucrar su propia imaginación dentro de los procesos de 

enseñanza aprendizaje. 

• Para que se dé un cambio en la enseñanza sobre la lectura es inevitable que la 

institución educativa realice un análisis de manera continua para determinar los 

factores que inciden en las problemáticas que presentan los estudiantes en relación 

con la lectura.  

• Para la utilización del enfoque imaginativo dentro del aprendizaje de la lectura, es 

importante que los maestros tengan un manejo apropiado de cada una de las 

herramientas cognitivas y estar continuamente realizando actividades originales 

en las que actúe la imaginación, creatividad y emociones de sus estudiantes, y así 

lograr que se sientan motivados por aprender.   
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9 ANEXOS  

Anexo 1 Validación de instrumentos 
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Anexo 2 Guion de entrevista para docentes de la Unidad Educativa César Borja 

Fecha: _____________________Lugar: _____________________________________ 

Hora: ______________________Entrevistadora: _____________________________ 

Entrevistado: ____________________________ 

Año de Educación Básica y materia que imparte: ____________________________ 

Objetivo: Conocer la percepción de los docentes de la Unidad Educativa César Borja 

frente a lectura y sus procesos en los estudiantes a partir de su experiencia en cada una de 

las áreas, con el fin de identificar las problemáticas y posibles estrategias para su 

mejoramiento.  

Características: 

• Muestra: 7 docentes pertenecientes a los niveles preparatoria, básica elemental, 

media y superior. 

• La entrevista será de total confidencialidad 

• Tendrá una duración no mayor a los 20 minutos 

Preguntas: 

1. ¿Qué beneficio o importancia tiene la lectura en los procesos de aprendizaje de 

sus estudiantes? Especifique  

2. ¿Desde su perspectiva como docente cuáles son las posibles causas, razones o 

raíces que identifica en relación a las problemáticas que presentan sus estudiantes 

frente a la lectura? 

3. ¿De qué manera involucra usted la imaginación la creatividad y las emociones en 

sus estudiantes dentro los procesos de enseñanza aprendizaje? Especifique 

4. ¿Cree usted que desde su área de desempeño promueve y contribuye al 

mejoramiento de la lectura de sus estudiantes? ¿De qué manera?  

5. ¿Tienen sus estudiantes interés y motivación al momento que está llevando a cabo 

una lectura? Especifique 

6.  ¿Conoce usted acerca de la teoría de Lev Vygotsky que se refiere al desarrollo de 

la imaginación y creatividad del individuo?   

7. ¿Piensa usted que los inconvenientes que se presentan en la lectura son 

problemáticas que afectan y corresponden a todas las áreas de estudio o es 
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netamente un tema que tiene que ver con el área de lengua y literatura? 

Especifique  

8. ¿Dentro de su institución educativa se han generado propuestas o experiencias 

para promover la lectura, como se han desarrollado y que logros y retos se han 

identificado? 

Observaciones: 

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………

………… 

Agradecimiento. 

Mi más sincero agradecimiento por permitirme realizar esta entrevista que es de mucha 

utilidad para mi tema de investigación; así mismo recalco que la información aquí 

obtenida solo será usada con fines académicos. 
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Anexo 3 Firmas de participación y aceptación de entrevistas a docentes 
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Anexo 4 Consentimiento informado para entrevistas 

 

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTA A DOCENTES DE 

LA UNIDAD EDUCATIVA “CÉSAR BORJA” 

 

Objetivo de la entrevista: Explorar e indagar la percepción de los docentes frente a 

lectura y sus procesos en los estudiantes a partir de su experiencia en cada una de las 

áreas, con el fin de identificar las problemáticas y posibles estrategias para su 

mejoramiento. 

Para realizar este estudio, se necesitará que usted participe en una entrevista para 

responder a preguntas hechas por la investigadora; por lo tanto:  

Se garantiza que su identidad se mantendrá anónima en todo momento, y sus datos estarán 

protegidos.  

Después de haber leído y comprendido el objetivo del estudio, y haber resuelto las dudas 

que tenía y con la autorización de consentimiento, doy mi conformidad para participar en 

el estudio y para la utilización de la información en la investigación.  

   

Ibarra, ……………………. del 2022 

Firma del entrevistado……………………………………………           

No. de cédula…………………………………………………….. 

 

 

 

 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE                    
INSTITUTO DE POSTGRADO 
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Anexo 5. Entrevista a docentes de la Unidad Educativa César Borja 

Ilustración 1:Entrevista a docente del área de Matemática 

 
 

Ilustración 2:Entrevista a docente de Primer Año de Básica 

 
 

Ilustración 3: Entrevista a docentes de Segundo Año de Básica e Educación Inicial 
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Anexo 6 Tabla de categorización de entrevista a docentes 

Categoría Subcategoría Descripción 

La lectura en la 

educación. 

*Desarrolla la creatividad En la pregunta referida a la 

lectura dentro de la 

educación, los docentes 

respondieron lo siguiente: 

Docentes 1,3,4,6,7 

Favorece el desarrolla la 

creatividad 

*Enriquece el lenguaje Docentes 1,2,5,7,8 

Enriquece el lenguaje 

mediante la expresión oral 

y escrita. 

*Mejora la concentración  Docentes 3,4,6,7 

 Mejora la concentración al 

analizar en interpretar 

información.                                                  

*Brinda información y 

conocimiento. 

Docentes 2,4,5,8 

Brinda información y 

conocimiento activo. 

Problemáticas de la 

lectura 

*Contexto lector En la pregunta referida a las 

causas o raíces de las 

dificultades que presentan 

los estudiantes en la lectura 

los entrevistados 

respondieron: 

Docentes: 1,2,3,4,5,6,7,8 

Contexto lector afecta a los 

procesos lectores. 

*Padres analfabetos Docentes: 1,3,5,6,7,8 

Padres Analfabetos que no 

han terminado sus estudios 

primarios. 
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*Metodología inadecuada Docentes: 2,3,5,6,7 

Metodología tradicionalista 

e inadecuada por parte de 

docentes. 

Desarrollo de la 

imaginación y 

creatividad 

*Capacidades creadoras En la pregunta referida a la 

manera de involucrar la 

creatividad e imaginación 

dentro de los procesos de 

aprendizaje los 

entrevistados respondieron: 

Docentes 1,3,4,5,6 

Capacidades creadoras 

mediante la interacción. 

*Herramientas cognitivas  Docentes 2,4,5,7,8 

Herramientas cognitivas 

que optimizan el 

aprendizaje. 

Estrategias para la 

lectura 

*Activación de conocimientos 

previos 

En la pregunta referida a 

como desde su área de 

desempeño promueve y 

contribuye al mejoramiento 

de la lectura los 

entrevistados respondieron:  

Docentes 1,2,4,5,6 

Activación de 

conocimientos previos que 

tienen los estudiantes. 

*Actividades creativas y 

motivadoras 

Docentes 1,3,4,5,6,8 

Actividades creativas y 

motivadoras que despierten 

el interés de los estudiantes. 

*Hábitos de lectores Docentes1,2,3,4,6,8 
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Hábitos lectores que inciten 

el gusto hacia la lectura. 

Desmotivación en la 

lectura 

*Uso excesivo de tecnología  En la pregunta referida a si 

los estudiantes tienen 

interés y motivación al 

momento que está llevando 

a cabo una lectura los 

entrevistados respondieron: 

Docentes 2,4,5,7,8 

La tecnología compite el 

interes lector. 

*Poca creatividad de docentes Docentes 2,3,5,6 

Docentes detenidos a 

actividades tradicionales y 

nada creativas. 

*Desinterés de estudiantes Docentes 1,2,3,4,5,6,7,8 

Apatía de los estudiantes en 

relación a la lectura. 

Teoría de Lev 

Vygotsky sobre la 

imaginación 

*Experiencias previas En la pregunta referida 

acerca de la teoría de Lev 

Vygotsky sobre el 

desarrollo de la 

imaginación y creatividad 

del individuo los 

entrevistados respondieron: 

Docentes 2,3,5,7,8 

Parte de experiencias 

previas  

*Funciones cognitivas Docentes 2,3,4,6,8 

Las funciones cognitivas 

son la base de esta teoría 

*Interacción con el contexto 

 social 

Docentes 1,2,4,5,6,7 
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La interacción con el 

contexto social es de 

relevancia dentro de esta 

teoría. 

La lectura es 

multidisciplinar 

*Transmite el conocimiento En la pregunta referida a si 

los inconvenientes que se 

presentan en la lectura son 

problemáticas que afectan y 

corresponden a todas las 

áreas de estudio o es 

netamente un tema que 

tiene que ver con el área de 

lengua y literatura los 

docentes entrevistados 

respondieron: 

Docentes 2,4,5,7 

Trasmite el conocimiento 

en todas las áreas de 

estudio. 

*Desarrolla el pensamiento 

cognitivo 

Docentes 3,5,6,7,8 

Al ser multidisciplinar 

desarrolla el pensamiento 

cognitivo. 

*Base del aprendizaje  Docentes 1,2,3,4,5,6,7,8 

Es la base del todo 

aprendizaje 
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Anexo 7 Guion para la aplicación de la técnica del metaplan con padres de familia 

Objetivo: Conocer la percepción de los docentes y padres de familia de la Unidad 

Educativa César Borja frente a lectura y sus procesos, con el fin de identificar las 

problemáticas y posibles estrategias para su mejoramiento. 

Características: 

• La conformación del equipo de apoyo para la ejecución de la técnica del metaplan 

y definición de las preguntas a los padres de familia estará guiado por el 

maestrante quien liderará la planeación, desarrollo de esta técnica y será el 

moderador de esta técnica, se contará con la colaboración de una docente de apoyo 

quien será la encargada de registrar la información obtenida y también tomar las 

respectivas fotografías. 

• Se realizarán una jornada de metaplan una con padres de familia del Tercer Año 

de Educación Básica. 

• Se realizará una convocatoria e información del cronograma a cumplirse; esta 

actividad se dará a conocer a través de una invitación por escrito a cada padre de 

familia y docente en la cual constará el lugar, fecha y la hora de aplicación de la 

técnica del Metaplan.  

• Adecuación del lugar donde se va a llevar a cabo la técnica del Metaplan; este 

lugar deberá ser acorde al número de participantes y que cuente con las respectivas 

normas de bioseguridad.  

• Materiales que se utilizarán en la técnica del Metaplan: cartulinas de diferentes 

colores para cada pregunta (tamaño 20 cm x 10cm recomendable), pizarra de tiza 

líquida, marcadores permanentes de un mismo color y cinta adhesiva. 

Pasos: 

Antes de la aplicación de la técnica del Metaplan: 

• Se dará a conocer al moderador, en que consiste la técnica del metaplan y los 

objetivos a alcanzar.  

• Se hará una presentación de las reglas para la realización de la técnica del 

metaplán, como: solicitar la palabra, escuchar cuando otro habla, respetar la 

opinión de cada participante y limitarse al tiempo estipulado.  

• Escribir una sola respuesta por tarjeta.  
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• Ser muy claro y concreto en la respuesta (no más de 3 líneas).  

• Escribir en letra grande e imprenta para que todos puedan visualizar la respuesta.   

• Las tarjetas se ubicarán en un lugar visible para que todas las personas puedan 

leerlas.  

• Hacer comentarios solo de lo que hay en las tarjetas.  

Durante el desarrollo de la técnica del Metaplan: 

• Se realizará una sola pregunta a la vez, es decir, no se lanzará una nueva pregunta 

hasta que todos hayan respondido a la primera, para que las respuestas de unos no 

influyan en las de otros.  

• Cada una de las personas que participa debe escribir en una tarjeta una frase, 

palabra o idea que responda a la pregunta planteada.   

•  Cada participante ubicará su tarjeta en un pizarrón de tiza líquida, previamente 

dispuesto para la aplicación de la técnica. 

• Las tarjetas se agruparán por temas, para que los participantes creen categorías, 

en donde vayan agrupando las respuestas de acuerdo con la afinidad que haya 

entre éstas.  

• Si alguna tarjeta tuviera un resultado totalmente aislado no se desechará la 

respuesta y se la analizará.  

• Las categorías deberán tener un título que haga referencia al tema del que se habla 

o al que se refieren las respuestas contenidas en las tarjetas.  

• Cuando ya esté el número total de grupos de tarjetas, se procede a colocar una 

nueva con un nombre que represente el grupo; en este momento todos los del 

auditorio pueden aportar verbalmente para determinar un nombre que condense 

todos los aspectos que encuentran conformando el grupo.  

• El moderador revisará una a una las categorías organizadas; y realizará un análisis 

que le permita hacer un planteamiento general que incluya todas las categorías.   

• Al finalizar la aplicación del Metaplán, el moderador será quien expondrá frente 

a los participantes las conclusiones a las cuales se llegó. 

Preguntas para el metaplán a padres de familia: 

1.- ¿Cuáles considera usted son los principales logros en el proceso de formación lectora 

de sus hijos? 
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2.- ¿Cuáles son las principales dificultades que usted encuentra en los procesos de lectura 

de sus hijos?  

¿Cuál sería la mejor forma de dar solución a las problemáticas que se presentan en los 

procesos de lectura de sus hijos?  

Preguntas para el metaplán para docentes: 

1.-Cuales considera usted son los principales logros en el proceso de formación de lectora 

de sus estudiantes? 

2.- ¿Cuáles considera usted son las principales dificultades que presentan sus estudiantes 

en los procesos de lectura? 

3.- ¿Cuál sería la mejor forma de dar solución a las problemáticas que presentan sus 

estudiantes en los procesos de lectura? 
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Anexo 8. Firmas de participación y aceptación de padres de familia para la técnica 

del metaplan 
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Anexo 9 Consentimiento informado para participación de padres de familia en la 

técnica del metaplan 

 

HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA APLICACIÓN DE LA 

TÉCNICA DEL METAPAN CON PADRES DE FAMILIA DE TERCER AÑO 

DE EDUCACIÓN BÁSICA  

Por favor lea la siguiente información para estar seguro que comprende perfectamente el 

objetivo del estudio que se realizará. 

Objetivo de la técnica del metaplan: Conocer la percepción de los padres de familia del 

Tercer Año de Educación Básica pertenecientes a la Unidad Educativa César Borja; frente 

a lectura y sus procesos, con el fin de identificar las problemáticas y posibles estrategias 

para su mejoramiento. 

Para realizar esta técnica, se necesitará que usted participe de manera activa con otros 

padres de familia durante la aplicación de la técnica del metaplan para responder a tres 

preguntas formuladas por la investigadora sobre el tema de la lectura en los procesos de 

educación de sus hijos.; por lo tanto: 

Se garantiza que su identidad se mantendrá anónima en todo momento, y sus datos estarán 

protegidos. Usted nos autoriza que los resultados obtenidos podrán ser usados por la 

investigadora del estudio.   

Después de haber leído y comprendido el objetivo de la técnica del metaplan, y haber 

resuelto las dudas que tenía y con la autorización de consentimiento, doy mi conformidad 

para participar en el estudio y para la utilización de la información en la investigación.  

Ibarra, ……………………. del 2022 

.……………………………………………. Firma del participante.                 

No. de cédula……………………………….. 

 

 

 

UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE                    
INSTITUTO DE POSTGRADO 
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Anexo 10 Técnica del metaplan con padres de familia del Tercer Año de Año de 

Educación Básica 

Ilustración 1: Socialización de categorías 

 

Ilustración 2: Resultado final del metaplan 

 

Ilustración 3: Priorización de problemas 
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Anexo 11 Guion para la aplicación de la lista de cotejo Guion para la aplicación de 

la lista de cotejo 

Objetivo de evaluación: recoger información relevante acerca del nivel de lectura que 

presentan los estudiantes del Tercer Año de Educación Básica de la Unidad Educativa 

César Borja de la parroquia de Ambuqui.  

Nombre estudiante: ____________________________________________ 

Fecha: _______________________________________________________ 

Lugar: Aula del Tercer Año de Educación Básica    

Docente: Celi Villarreal 

Instrucción: Para utilizar la siguiente lista de cotejo, se solicita observar la presencia o 

ausencia absoluta del indicador.  

Características de la lectura 

 

 

OBSERVACIONES 

Pronunciación 

Pronuncia las palabras de la lectura 

vocalizando y articulando 

correctamente. 

 

Seguridad al leer 

Lee todo el texto relajado y confiado en 

su nivel de lectura, corrige fácilmente 

cualquier error que comete 

 

Intensidad de la voz 

Utiliza variaciones del volumen para 

otorgar significado a lo que lee. 

 

Fluidez 

Lee con fluidez de manera consiente. 

 

 

 

Ritmo 

Mantiene un buen ritmo y velocidad 

durante la lectura de todo el texto, 

prestando atención a todos los signos de 

puntuación. 

 

Precisión 

Lee con sentido y reconocimiento 

automático de las palabras. 

 

 

 

 

Entonación y expresividad 

Lee toda la lectura con un adecuado 

cambio de entonación y expresividad 

demostrando comprensión  

de lo que está leyendo. 

 

Énfasis  
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Lee todo el texto acentuando la lectura 

de aquellas palabras que tienen 

significado. 

Pausas 

Lee todo el texto haciendo las pausas 

correspondientes para acabar las frases. 

 

 

Para resumir la ejecución del estudiante en base a los indicadores establecidos se utilizará 

la siguiente escala valorativa. 

 

Nivel de desempeño 

Excelente 

Bueno 

Regular 

Insuficiente 
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Anexo 12 Observación directa a estudiantes del Tercer Año de Educación Básica 

Ilustración 1: Primera observación directa sobre el nivel de lectura 

 

Ilustración 2: Segunda observación directa lectura comprensiva 

 

Ilustración 3: Tercera observación directa lectura interactiva 

 

 

 

 

 


