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RESUMEN

A lo largo de la vida educativa de un estudiante, este se enfrenta a varios problemas, los
cuales afectan en su rendimiento y motivacion. Comienzan aprendiendo a leer y a escribir, a
contar y sumar, repitiendo una vez tras otra, lo cual, produce desde el inicio un aprendizaje
memoristico, basado en la repeticion continua de palabras y operaciones. La motivacion es
un factor fundamental a la hora de ensefiar matematica en las instituciones educativas; esta
se convierte en todo un reto para los docentes, ya que, gracias a todas estas ideas erroneas
sobre los numeros, los estudiantes no toman en serio a la materia y no rinden en su maximo
potencial. Para la realizacion de este trabajo se tom6 como objetivo principal el estudio y
consecuentemente una propuesta didactica para mejorar la motivacién en el aprendizaje de
semejanza de poligonos de los estudiantes de Octavo Afio de Educacion General Bésica de
la Unidad Educativa “Rumipamba” de la ciudad de Ibarra. Los instrumentos utilizados para
recolectar la informacion necesaria fueron la encuesta realizada a los estudiantes de los dos
paralelos de octavo de bésica y la entrevista contestada por parte del docente de matematicas
correspondiente a dicho afio de educacion. El tipo de investigacion utilizado fue de caracter
mixto, ya que se utilizé la investigacion tanto cualitativa, como cuantitativa. Tomando como
variable principal a la motivacion, se tomo en cuenta el estudio de la motivacion intrinseca y
extrinseca. Los datos de la encuesta aplicados a los estudiantes sefialan que la mayor parte
de ellos se sienten motivados a aprender matematicas, sin embargo, aun existe un pequefio
porcentaje en cada uno de los paralelos que no se encuentran predispuestos a aprender, esto
se debe a factores mayormente extrinsecos, los cuales afectan en su motivacion e interés y
en consecuencia a su rendimiento académico. Por tal motivo, se ha planteado una propuesta
innovadora educativa, enfocando como metodologia primordial al Método de Singapur,
trabajando en tres fases distintas como son la fase concreta, pictorica y abstracta, logrando
asi que el aprendizaje de cada estudiante esté relacionado con su entorno y, por lo tanto, sea
mas significativo.

Palabras clave: Ensefianza, motivacion, extrinseca, intrinseca, investigacion.
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ABSTRACT

Throughout the educational life of a student, he faces several problems, which affect his
performance and motivation. They begin learning to read and write, to count and add,
repeating over and over again, which produces rote learning from the beginning, based on
the continuous repetition of words and operations. Motivation is a fundamental factor when
teaching mathematics in educational institutions; This becomes quite a challenge for
teachers, since, thanks to all these misconceptions about numbers, students do not take the
subject seriously and do not perform to their full potential. To carry out this work, the main
objective was the study and consequently a didactic proposal to improve the motivation in
the learning of similarity of polygons of the students of the Eighth Year of Basic General
Education of the Educational Unit "Rumipamba” of the city of Ibarra. The instruments used
to collect the necessary information were the survey carried out on the students of the two
parallels of eighth grade and the interview answered by the mathematics teacher
corresponding to said year of education. The type of research used was of a mixed nature,
since both qualitative and quantitative research were used. Taking motivation as the main
variable, the study of intrinsic and extrinsic motivation was taken into account. The survey
data applied to the students indicate that most of them feel motivated to learn mathematics,
however, there is still a small percentage in each of the parallels that are not predisposed to
learn, this is due to factors mostly extrinsic, the duals affect their motivation and interest and
consequently their academic performance. For this reason, an innovative educational
proposal has been proposed, focusing on the Singapore Method as the primary methodology,
working in three different phases such as the concrete, pictorial and abstract phase, thus
achieving that the learning of each student is related to their environment and therefore be
more significant.

Keywords: Motivation, teaching, extrinsic, intrinsic, research.
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INTRODUCCION

Motivaciones para la investigacion

Ser docente, va mas alla de pararse dia a dia frente a los estudiantes a repetir teoria y formula
tras formula, ser docente significa llegar a la mente y corazén de cada uno de sus estudiantes,
dejar una huella marcada sus vidas. Ser docente es saber ensefiar con amor y motivar con ese
mismo amor, de tal forma, esta investigacion esta realizada con el objetivo de crear una
propuesta innovadora, la cual motive a los estudiantes a aprender, no solo en el tema de
semejanza de poligonos, también que se motiven a aprender y amar las matematicas y todo
lo que se propongan.

Problema de investigacion

Desde el principio de la humanidad, la educacion se ha mantenido en constate cambio, desde
grandes filésofos como Platén y Sécrates, hasta los educadores actuales. La sociedad, al igual
que la educacion ha ido evolucionando, adaptandose a los distintos modelos pedagdgicos de
acuerdo a las necesidades estudiantiles.

A pesar de todo esto, se sigue evidenciando procesos de ensefianza tradicionalista,
imparticién de clases unidireccionales donde no se da la apertura al argumento critico ni
derecho de expresion, ademéas de docentes poco capacitados en los nuevos modelos
didacticos y pedagdgicos; hecho que se pudo apreciar en la reciente pandemia COVID-19.

Los estudiantes comienzan aprendiendo a leer y a escribir, a contar y sumar, repitiendo una
vez tras otra conceptos y férmulas matematicas, lo cual, produce desde el inicio un
aprendizaje memoristico, basado en la repeticion continua de palabras y operaciones, esto
representa un gran problema motivacional en los alumnos, viéndose esto reflejado en el
rendimiento académico, la ansiedad relacionada a las matematicas y el miedo al fracaso.

Rojas Kramer, Escalera Chavez, Moreno Garcia, & Garcia Santillan (2017) piensan que la
motivacidn o actitud hacia las matematicas esta estrechamente relacionada con el placer que
los estudiantes sienten por aprender esta materia, ademas de la auto-confianza a la hora de
resolver de forma habilidosa problemas matematicos, la utilidad que ven los estudiantes en
las matemaéticas en un futuro para su vida laboral y las razones que los impulsen a aprender
esta asignatura.

La motivacion es un factor fundamental a la hora de ensefiar matematica en las instituciones
educativas, esta se convierte en todo un reto para los docentes, ya que, gracias a todas estas
ideas erréneas sobre los nimeros, los estudiantes no toman en serio a la materia y no rinden
en su maximo potencial, sobre todo hablando de los primeros afios de educacién secundaria.
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El reto estd en que los docentes encuentren ese factor fundamental para aplicarlo en su
materia, para que el aprendizaje sea méas significativo para cada uno y asi permita un
desarrollo cognitivo en cada estudiante.

Justificacion

Las matematicas pueden considerarse el invento mas importante del ser humano, pues gracias
ellas, se han logrado todos los avances en la actualidad. Todo en la vida implica niUmeros y
por ende se ven reflejadas las matematicas, desde la cantidad de veces que late el corazon, o
las veces que aletea una mariposa, hasta aplicaciones mas complicadas como quimica, fisica
o0 incluso musica; en todo alrededor estan las matematicas.

Dicho de esta forma se puede determinar que las matematicas son parte de la vida cotidiana
y es por esta razon que se cree que éstas estan relacionadas con el éxito en la vida, sin
embargo, para que los estudiantes tengan éxito, se debe ser mas que una escuela, los docentes
deben ser quienes transmitan ideas positivas a la clase para alcanzar sus metas, donde sean
capaces de desarrollarse, motivar su imaginacién y sean capaces de resolver problemas por
si mismos. Se debe dejar de lado la monotonia a la hora de impartir una clase de matematica,
logrando asi que los estudiantes puedan resolver los problemas cotidianos del dia a dia.

A nivel nacional en Ecuador, a pesar del reconocimiento que la matematica podria
desempefiar en la educacién del estudiantado, nuestro pais tiene un bajo rendimiento en
pruebas internacionales, un claro ejemplo son los resultados de las pruebas PISA-D 2018, en
las que el Ecuador particip6 por primera vez, “El 70,9% de los estudiantes de Ecuador no
alcanzo en Matematicas el nivel 2, categorizado como el nivel de desempefio basico. El
desempetio promedio de Ecuador fue de 377 sobre 1.000” (El Universo, 2019).

Es primordial que el docente ecuatoriano en su rol como educador de diversas generaciones
de estudiantes, esté en constante capacitacion, siempre adentrandose en las nuevas
tecnologias y estrategias metodoldgicas que logren cautivar al estudiante, para que este se
sienta motivado y capaz de resolver problemas matematicos de toda indole.

Dentro del contexto matematico de semejanza de poligonos Prevero & Antufia (2021)
sefialan que las actividades matematicas posibilitan a que los alumnos deduzcan de forma
empirica los términos apropiados y eficaces para que dos o mas figuras sean semejantes, de
esta forma sean capaces de resolver problemas cotidianos que comprometan la toma de
decisiones, con un factor critico de argumentacién sobre el tema de similitud de poligonos.

Dicha investigacion ofrece beneficios directos a los estudiantes de octavo afio de educacion
general béasica y docentes de la Institucion, desacreditando los modelos de ensefianza
tradicional, centrada en la educacion unidireccional conductista, basada en la
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repeticion memoristica de conceptos geomeétricos; de esta forma, es importante fomentar un
modelo constructivista donde se pueda evidenciar un proceso de ensefianza aprendizaje méas
significativo, abordando los aprendizajes de semejanza de poligonos con la utilizaciéon de
material concreto, el cual es una condicion necesaria para fortalecer en base a conocimientos
abstractos y relacionarlo con la geometria. Por tal motivo, con la utilizacién de los nuevos
modelos pedagogicos se pretende fortalecer la motivacion tanto extrinseca o intrinseca, y de
esta forma también reforzar la relacion que existe entre el docente como guia del
conocimiento y el alumno como receptor directo de ese aprendizaje, ambo siendo pilar
fundamental para el proceso de ensefianza aprendizaje. Es asi que docentes y estudiantes de
la Unidad Educativa “Rumipamba” serdn los beneficiarios directos.

Impactos de la investigacion

Al finalizar la elaboracion de la guia didactica dentro de los campos motivacionales de las
matematicas, factor estrechamente relacionado al rendimiento académico, no solo los
estudiantes y docentes seran deficitarios, sino también el prestigio institucional como tal, ya
que con la investigacion que se llevo a cabo los maestros, coordinadores y autoridades,
tendran al alcance la informacion necesaria para determinar dichos factores motivacionales.
Razén por la cual, se busca que los docentes del area de matematica utilicen mas recursos
didacticos e innovadores para lograr un mayor alcance motivacional en los estudiantes.

Objetivos
Objetivo General

Generar un aporte significativo, relacionado a la motivacion en los aprendizajes de
“Semejanza de poligonos” para el octavo afos de educacidon general basica de la unidad
Educativa Rumipamba en el afio lectivo 2022-2023.

Objetivos especificos

o Diagnosticar el nivel de motivacion, de los estudiantes del octavo afios de educacion
general basica de la Unidad Educativa “Rumipamba”, para los aprendizajes de
“Semejanza de poligonos”.

e Describir la relacion que existe entre el género de los estudiantes de octavo afio de
educacion general basica de la Unidad Educativa “Rumipamba”, con las diferentes
variables de la motivacion.

e Disefiar una estrategia innovadora que motive a los estudiantes del octavo afio de
educacion general basica en los aprendizajes de “Semejanza de poligonos”.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Proceso de ensefianza — aprendizaje

Dentro de este proceso se realiza un vinculo entre lo que el docente ensefia y lo que el
estudiante aprende, siendo éste Ultimo el receptor principal de la recepcion dentro del
conocimiento, mientras que el docente actia como facilitador del aprendizaje. Abreu
Alvarado et al. (2018) mencionan que en este proceso los estudiantes son los que deben
construir su propio conocimiento comenzando por de leer, reflexionar y aportar experiencias
significativas para el tema, intercambiando diferentes puntos de vista entre estudiantes y con
el educador. Es asi que en este proceso se crea un vinculo directo y relevante, entre lo que el
docente pretende impartir y el conocimiento que el estudiante retiene a largo plazo.

Lo que se ensefia dentro del aula de clases y lo que los estudiantes aprenden, se pueden tomar
como factores independiente; de tal forma se mantienen en una relacion y funcionamiento
dentro de la dindmica tanto académica como fuera de ella, produciendo que lo que ensefia el
docente y lo que el estudiante entiende sea mas facil, lo cual, garantiza un mayor desarrollo
pedagdgico (Osorio y otros, 2021). El docente debe tener previo y completo conocimiento
sobre el tema que desea impartir, teniendo dominio de cada elemento que interviene dentro
del proceso llevandolo a cabo de manera exitosa utilizando los recursos o medios
pedagogicos en el aula.

1.1.1. Ensefianza

La ensefianza esta estrechamente ligada a lo social, concebida desde la perspectiva de la
transmision de conocimientos que pasan de generacion en generacion influenciando en la
conducta personal de cada individuo dentro de la sociedad. Sin embargo, también es vista
desde el &ambito educativo, como una rama de la didactica, la cual se ha encargado del estudio
y la organizacion de los métodos de ensefianza los cuales facilitan la transmisidn de estos
conocimientos. La ensefianza es concebida como una idea de que la educacién facilita la
evolucion de la personalidad, caracter y convivencia de cada individuo; ademas puede
considerarse un proceso creativo e innovador, ya que toma experiencias vividas
transformandolas en aprendizaje (Tintaya Condori, 2016)

1.1.2. Aprendizaje

Carrillo et al. (2009) afirma que el aprendizaje tiene por objetivo ser eficaz, aplicable en
todos los ambitos y lograr un sentido significativo en el individuo que desea aprender,
mientras que este aprende debe estar dispuesto a utilizar la cognicion como un mecanismo
para relacionar el conocimiento previo y el nuevo, construyendo asi las bases para receptar
con una actitud favorable lo que se desea aprender. Por tal motivo, el individuo, no solo debe
estar dispuesto, sino motivado a adquirir nuevos conocimientos, los cuales se conserven de
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manera significativa, logrando asi construir conocimientos mas sélidos, que le ayudaran a
retencion de la informacion perdurable.

Cada persona aprende de manera distinta y a su propio ritmo, de igual forma, se dice que
nunca dejamos de aprender, pues con el pasar del tiempo estamos en constante crecimiento
intelectual, tomando en cuenta el avance de la ciencia, educacion y sociedad, siempre habra
algo nuevo que enriguezca nuestro conocimiento.

1.2. El constructivismo

Es el modelo pedagogico donde el docente facilita las herramientas fundamentales del
aprendizaje a los estudiantes, y son estos los encargados de construir (de ahi su nombre) el
conocimiento, en base a lo que les brinda el docente, sus experiencias propias, relacionandolo
con el nuevo conocimiento. Puede decirse que el constructivismo es un proceso que se realiza
cada dia, el cual resulta de la interaccion de las actividades diarias con el medio; por ende, la
posicion constructivista no obedece al modelo conductista, en su lugar éste se encarga en la
construccién del conocimiento de cada persona, relacionandolo con el medio que lo rodea
(Carretero, 2013).

A su vez, Sesento Garcia (2017), sefiala que lo principal en el constructivismo no es la
adquisicion de nuevos conocimientos, si no la obtencion de una nueva capacidad gracias a
él, o sea, aplicar este conocimiento en nuevos ambitos; de tal forma que el estudiante sea
capaz de comprobar de primera mano lo que ha aprendido en el aula, vinculando la teoria
con la practica real. De esta forma, podemos concluir, que el constructivismo no se basa
solamente en construir nuevos conocimientos dentro del saldn de clase, si no también lograr
que los conocimientos previos sumados a los nuevos, tracen una relacion entre lo que se
aprende y lo que se pone en practica dentro y fuera del &mbito académico.

1.2.1. El conectivismo

El conectivismo se describe como un paradigma que puede ser utilizado en la actualidad,
tomando en cuenta la nueva era digital; este paradigma se basa en la teoria del caos,
considerando el aprendizaje y ensefianza un bucle continuo, y es aqui donde el estudiante
logra conectarse a dichas redes con el fin de obtener informacion y analizarla, adaptandola a
las necesidades individuales con el fin de devolver esta misma informacion actualizada y
optimizada a las redes; compartiendo con los demas estudiantes que buscan temas en comdn,
logrando un aprendizaje cooperativo (Lopez De La Cruz & Escobedo Baildn, 2021).

1.2.2. El constructivismo en Ecuador

La educacién en el Ecuador siempre ha sido un tema de debate, pues bien, Ecuador es
considerado de los paises con menor progreso dentro del &mbito educativo. Todos los paises
asumen actitudes pedagogicas distintas, Ordofiez Ocampos et al. (2020), sefialan que Ecuador
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empieza a tomar una postura mas constructivista a partir del siglo XXI, siguiendo el ejemplo
de sus paises vecinos, en donde el modelo constructivista ha ido en aumento durante los
ultimo 10 afios y cada vez son mas las instituciones educativas que lo implementan, por lo
que se puede argumentar que en los Ultimos afios se han ido cimentando las bases
constructivistas en las unidades educativas alrededor del pais.

Sin embargo, aunque el gobierno ecuatoriano ha realizado grandes esfuerzos por intentar que
le educacion en el pais sea mayormente constructivista, podemos apreciar de primera mano
que no se ha logrado establecer del todo dentro de los centros educativos del Ecuador,
desaprovechando las ventajas de este modelo, el cual proporcionaria un desarrollo al
curriculo educativo. Dentro de las caracteristicas del Curriculo nacional, se encuentra el
desarrollo constructivista de la educacién, tomando una perspectiva mas social, es decir, que
este aprendizaje se construya en base a la inclusién social, fortaleciendo valores como el
respeto, la solidaridad, aprendizaje cooperativo, etc.; viéndolo de esta forma desde una
perspectiva educativa socio constructivista (Arroyo Preciado, 2021).

1.2.3. El socio constructivismo

Hernandez Gallardo (2007), afirma que el socio constructivismo se explica desde su posicion
epistemoldgica, la cual, explica el origen de lo aprendido, tomando en cuenta la evolucién
para construir el conocimiento, que se manifiestan en las formas de aprender dentro de la
sociedad. Las personas y por afladidura los estudiantes, somos seres sociales que basamos
nuestro aprendizaje en una serie de conocimientos tomados de nuestro entorno social y
vivencias diarias, por tal motivo es que el estudiante como receptor del conocimiento, esta
abierto a las posibilidades de aprender del docente el cual es el guia dentro del aula, sus
compafieros de clase como entes de intercambio del conocimiento mutuo y la sociedad
misma, como medio conector entre lo que aprende y lo que pone en practica.

En conclusion, podemos decir, que la sociedad es un factor fundamental dentro del
constructivismo, ya que el estudiante no solo aprende dentro del salon de clases, si no también
fuera de él, es ahi donde la sociedad cumple un papel primordial al momento de consolidar
los aprendizajes que posteriormente se conectaran con los nuevos aprendizajes. Tomando en
cuenta esto, los estudiantes aprenden de mejor manera cuando conectan lo aprendido en clase
con la practica en su dia a dia, teniendo mayor eficacia si el estudiante esta relacionando la
tematica con objetos palpables del medio.

Uno de los métodos constructivistas mas reconocidos por la sociedad actual es el Método de
Singapur, el cual, propone mejorar las destrezas y aprendizajes en los estudiantes a través de
una serie de pasos estructurados, conectando como se ha mencionado anteriormente, lo
tedrico con lo concreto.
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1.3. El Método de Singapur
1.3.1. Definicion

Es un modelo constructivista relativamente nuevo. Llamado “Método de Singapur” debido a
que tiene su origen en esa ciudad; inventado gracias a la necesidad de buscar un nuevo
método el cual mejore las habilidades de los estudiantes de matematicas, los cuales se
encontraban en un nivel bastante bajo, por tal motivo, Yeap BanHar, vio indispensable la
creacion de una forma nueva de ensefiar matematicas y hacerla ver mas sencilla a los
estudiantes; desde entonces, Singapur se ha convertido en una potencia educativa a nivel
mundial, obteniendo los mejores resultados en las pruebas internacionales PISAD y TIMMS
(Ancapi Quiroga, 2013). A pesar de ser un modelo educativo practicamente nuevo, se ha
logrado evidenciar que ha tenido excelentes resultados en los estudiantes en quienes se lo ha
puesto en practica.

1.3.2. Estructura

Dentro de su estructura podemos recalcar tres partes fundamentales, ejes principales de este
modelo pedagdgico. El método de Singapur esta compuesto de tres fases: concreto, pictdrico
y abstracto, niveles de aprendizaje en donde se utilizan recursos visuales y palpables para
comprender el tema de mejor manera.

Como primer nivel esta la fase Concreta, donde se destaca la manipulacion y exploracion,
con objetos relacionados a la tematica, descubriendo a través del contacto directo con objetos
del entorno, transformando las mateméticas en algo mas visual, representativo y
significativo.

En segundo lugar, se encuentra la fase pictérica; en esta parte, el estudiante es capaz de
representar mediante dibujos y/o graficos el problema que se le plantea, traduciendo la
informacidn dada por el docente a imagenes que lo representen dicho problema.

Finalmente, en el tercer nivel, esta la fase abstracta, la cual es la traduccién del problema a
su forma abstracta, es decir que el alumno, es capaz de representar al lenguaje matematico el
problema propuesto y resolverlo de la misma forma. En esta fase, la nocién de la tematica
debe estar consolidad y comprendida, para que asi éste sea capaz de resolver cualquier
problema matematico a través de este método.

1.3.3. Procesos

El método de Singapur, no comprende procesos demasiado complejos ni dificiles de aplicar,
es mas, incluso podria considerarse uno de los métodos en la ensefianza de las matematicas
mas eficaces dentro del aula. Zapatera Llinares (2020) explica que este método se estructura
en cuatro procesos fundamentales en su metodologia: EI enfoque CPA (concreto, pictorico y
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abstracto) el cual ya se ha mencionado con anterioridad; el curriculo en espiral, proceso en
el cual se retoman contantemente aprendizajes anteriores para reforzarlos; las variaciones
sistematica y perceptual, donde el estudiante evita la repeticion continua de conceptos, sino
mas bien interioriza con dichos conceptos a su debida forma; finalmente, se sabe que el
aprendizaje tradicional esta basado en la compresion instrumental, mientras que con el
método de Singapur se pretende llegar a una comprension mas relacional, construyendo
conceptos, relacionando la teoria con situaciones de la vida cotidiana.

1.3.4. Beneficios

Entre los beneficios que aporta este método podemos recalcar: Produce una mejor
comprension de las matemaéticas, ya que, mediante la resolucion de ejercicios, el
razonamiento y reflexion y la utilizacién de materiales concretos, didacticos y palpables
hacen que se cree una mejor conexion entre asimilar la materia y los conocimientos; también,
promueve el desarrollo del pensamiento critico, el razonamiento numérico, mediante
procesos para llegar a la resolucion de los problemas; finalmente y este método fomenta la
motivacidn en los estudiantes, factor fundamental en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

1.4. La motivacion
1.4.1. Concepto

Naranjo Pereira (2009), argumenta sobre la motivacion, diciendo que es un aspecto de
enorme relevancia en varios aspectos de la vida cotidiana, entre ellas destacan la educativa y
la laboral, puesto a que la motivacion dirige distintas acciones de nuestro dia a dia siendo
ésta el principal elemento que conduce las acciones de las personas logrando asi los objetivos
que se propone

Herrera Clavero et al (2004), Sefialan que la motivacion explica las claves del
comportamiento humano, siendo esta el motor que impulsa cada una de sus acciones. De tal
forma, podemos decir que la motivacion es la razén del por qué hacemos las cosas dia con
dia, es el impulso para realizar nuestras actividades cotidianas. Esta también esta presente en
el ambito educativo, pues sera la clave fundamental para impulsar el desarrollo académico y
cognitivo de cada estudiante.

1.4.2. Importancia

Retomando lo dicho anteriormente, la motivacion es el factor fundamental, el cual juega un
rol importante en la conducta de cada ser humano, puesto a que el impulso que nos incita a
tomar decisiones dia tras dia, nos hace plantearnos objetivos, metas y a seguir esforzandonos
con un proposito.
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Dentro de la educacién es un proceso que impulsa a los estudiantes a querer investigar
conocer y aprender sobre los temas impartidos en el aula de clase; sin embargo, un estudiante
que no esta motivado reflejara la falta de predisposicion en su conducta académica y fuera
de ella. Sellan Naula (2017) menciona que, donde no existe motivacion no hay lugar para el
conocimiento, puesto a que, los estudiantes constantemente se quejan de las clases aburridas
y no muestras interés por aprender. Un alumno el cual no este motivado a aprender, se
mantiene poco receptivo ante cualquier método de ensefianza, por tal motivo, no sera capaz
de aprender nuevos conocimientos, ni mucho menos relacionarlos con su entorno (Alsina &
Domingo, 2007).

Hay que tomar en cuenta, que el aprendizaje no se basa solamente en lo cognitivo, sino que
también existen otros factores motivacionales como los objetivos, las metas, es desempefio
y creencias de los mismos estudiantes, factores que demuestran la relacion existente entre lo
cognitivo — académico y lo afectivo — emocional, variables externas e internas, que de igual
forma afectan en la motivacion de cada estudiante.

1.4.3. Tipos de motivacion
1.4.3.1.Motivacién Extrinseca

Se puede considerar, como aquellos factores externos, los cuales, estan situados fuera de la
misma persona. En esta clase de motivacion se involucran mucho los factores como los
refuerzos, tanto negativos como positivos, los cuales son externos y estan fuera del alcance
o control personal de cada uno. Por tanto, podria llamarse motivacion extrinseca a todos esos
premios, recompensas o0 castigos que la persona obtiene por realizar determinada accion o
tarea. Siguiendo esta linea Tarira Caice et al (2018), afirman, que la motivacion extrinseca
es la que se induce de forma externa en el estudiante, en las unidades educativas, son las
acciones realizadas por el alumnado para desarrollar tareas que conllevan una ventaja,
remuneracion académica o evasion de castigos

1.4.3.2. Motivacion Intrinseca

La motivacion intrinseca, son todos esos factores internos y de caracter personal que motivas
a las personas a realizar cualquier accion con determinacion y empefio; es decir, tiene que
ver mas con unos mismo que con la sociedad, pues se refiere a la percepcion de uno mismo
y al impulso de conseguir algo, dicho de otra forma, es lo que se Ilamaria automotivacion.

Nace como una propuesta del psicoanalisis y el estudio de la psique interna de cada individuo,
su reaccion ante el conductismo y la percepcidn de si mismo. La motivacion intrinseca, ejerce
una considerable influencia en el conocimiento, mejorando la predisposicién del individuo
para aprender y compartir conocimientos con sus compafieros, facilitando asi el proceso de
ensefianza — aprendizaje (Orbegoso, 2016). Se toma en cuenta a la motivacion intrinseca
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como la mas parte importante de la motivacion para conseguir en el ser humano el interés
por aprender y/o lograr un cambio en su conducta.

1.5. La motivacion en las matematicas

La manera de ensefiar matematicas influye mucho en como los alumnos perciben la materia
y su rendimiento en las misma, ya que ensefiar matematicas asignando importancia solo a la
memorizacion de conceptos y técnicas, y sin prestarle mayor relevancia a la compresion de
los estudiantes, ellos aprenderan de forma mecéanica, es decir, le restara importancia a la
materia y solo seguira una serie de procesos memoristicos para resolver ejercicios sin lograr
un aprendizaje verdaderamente significativo (Font, 1994). Esto quiere decir, que, si el
docente no prioriza el despertar el interés en sus estudiantes, estos nunca van estar realmente
motivados y solo lograran aprendizajes a corto plazo, los cuales en el momento de la practica
no son de mayor utilidad.

1.5.1. Beneficios

Actualmente, una de las mayores preocupaciones como docentes es el declive académico en
sus estudiantes, principalmente en la materia de matematicas; los estudiantes no muestran
interés por aprender, fortalecer sus conocimientos previos, ni mucho menos adquirir nuevos
conocimientos para su educacion.

Una de las claves primordiales al ensefiar matematicas, Es hacer comprender a los estudiantes
lo que estan realizando, no solo memoricen conceptos matematicos, sino que también le den
un sentido préctico y Gtil para la vida (Farias & Pérez, 2010). Es aqui, donde el docente en el
papel de promotor de la ensefianza, debe en primer lugar comprender que no todos los
estudiantes aprenden igual, y bajo este pardmetro ensefiar con vocacién y dedicacion
pedagdgica.

Los beneficios que conlleva que los estudiantes estén motivados, es que, gracias a esto, se
sentirdn mas atraidos hacia el aprendizaje, motivaran la llama de la curiosidad del querer
saber mas alla de lo que se imparte en clase, y por ende los estudiantes llegaran al salon de
clase con nuevas dudas y conocimientos los cuales, con la ayuda del docente, serviran en el
desarrollo pedagogico — didactico en el proceso de ensefianza aprendizaje.

1.5.2. Causas

Existen diferentes causas las cuales afectan de forma directa o indirecta a la motivacion en
los estudiantes de matematica, en gran parte esto se debe a que los estudiantes desde muy
pequefios llevan una imagen concebida sobre las matematicas y las dificultades que estas
presentan.
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Otra de las causas en la que podemos hacer énfasis es en la que menciona Masaeda Fernandez
(2011), quien nos dice, que el aprendizaje memoristico aun se encuentra muy arraigado en la
sociedad actual, esto hace creer a los estudiantes que pueden memorizar férmulas, teorias y
conceptos de forma mecénica y por ende momenténea, sin embargo, este tipo de aprendizaje,
aunque efectivo para el momento, no produce el aprendizaje significativo que se pretende
lograr en los estudiantes.

Finalmente, en base a mi propia experiencia, acotando otra de las causas de la falta de
motivacion en los estudiantes, es la falta de motivacion también en los docentes, ya que, Si
ellos no se encuentran motivados desde un inicio, como se espera que los estudiantes
adquieran el gusto por aprender. Muchas unidades educativas, cuentan con docente poco
capacitados en el &ambito pedagdgico, lo cual repercute en su estrategia de ensefianza y por
lo tanto en como llega al alumno. EI docente debe ser guia, maestro y padre del aprendizaje
en el aula, si partimos desde este punto, lograremos estudiantes méas capacitados, curiosos y
por tanto motivados a aprender.

1.5.3. Motivacién en los Estudiantes de Octavo Afo de Educacion General Bésica

En 2010, entra en vigor una nueva propuesta dentro del curriculo de educacion ecuatoriana,
la cual, separa los afios de educacion en dos secciones; por un lado, se encuentra la Educacion
General Basica y por otro, el Bachillerato General Unificado; tomando esta primera seccion
se divide en otros subniveles, siendo el ultimo de los subniveles el [lamado Bésica Superior,
donde se encuentra el afio lectivo que vamos a estudiar, el Octavo Afio de Educacion General
Bésica, donde se estima un promedio de estudiantes entre los 11 y 13 afios de edad
aproximadamente (Ministerio de Educacion, 2016).

El octavo afio de Educacion General Basica, puede tomarse como el primer nivel de lo que
antes era llamada la seccion de colegio, dicho de esta forma, los alumnos, entran a un
ambiente practicamente nuevo, donde se enfrentaran a nuevos conocimientos, reforzando los
anteriores y volviéndolos mas complejos.

Se puede decir, que los estuantes, inicialmente entran a esta nueva etapa con buenas
expectativas, que se pretenden conservar por el resto de los afios escolares, sin embargo, con
el pasar del tiempo, esa expectativa va en decaida y los estudiantes que inicialmente se
encontraban motivados, después de unos meses, se notan cansados, desanimados y poco
intrigados por aprender mas.

Bajo mi experiencia, puedo decir, que todas las personas, principalmente alumnos en esta
etapa, se sienten motivados al inicio del afio lectivo, sin embargo, los factores mencionados
anteriormente, los cuales, afectando a esta motivacidn, inciden en ellos, causando que esta
motivacion inicial se vaya perdiendo. Considero, que, al tratarse de los primeros afios, y de
estudiantes muy jovenes, esto puede considerarse como una ventaja frente a las causas
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negativas que afectan la motivacién, queda en manos del docente, en buscar herramientas,
metodologias, estrategias que ayuden a recuperar y/o conservar el interés del estudiante, la
atencion y la motivacion en matemaéticas dentro y fuera de clase.

1.5.4. Objetivos generales de matematica en el octavo afio de E.G.B.

Los objetivos generales del &rea de matematica de acuerdo al bloque de Geometria y medida,
dentro del curriculo del Ministerio de Educacion, (2016, pag. 236) son:

OG.M.1. Proponer soluciones creativas a situaciones concretas de la realidad
nacional y mundial mediante la aplicacion de las operaciones bésicas de los diferentes
conjuntos numericos, y el uso de modelos funcionales, algoritmos apropiados,
estrategias y métodos formales y no formales de razonamiento matematico, que
Ileven a juzgar con responsabilidad la validez de procedimientos y los resultados en
un contexto.

OG.M.2. Producir, comunicar y generalizar informacion, de manera escrita, verbal,
simbolica, grafica y/o tecnoldgica, mediante la aplicacion de conocimientos
matematicos y el manejo organizado, responsable y honesto de las fuentes de datos,
para asi comprender otras disciplinas, entender las necesidades y potencialidades de
nuestro pais, y tomar decisiones con responsabilidad social.

OG.M.3. Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un calculo
mental y escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y solucion de
situaciones problémicas del medio.

OG.M.4. Valorar el empleo de las TIC para realizar célculos y resolver, de manera
razonada y critica, problemas de la realidad nacional, argumentando la pertinencia de
los métodos utilizados y juzgando la validez de los resultados.

OG.M.5. Valorar, sobre la base de un pensamiento critico, creativo, reflexivo y
I6gico, la vinculacion de los conocimientos matematicos con los de otras disciplinas
cientificas y los saberes ancestrales, para asi plantear soluciones a problemas de la
realidad y contribuir al desarrollo del entorno social, natural y cultural.

OG.M.6. Desarrollar la curiosidad y la creatividad a través del uso de herramientas
matematicas al momento de enfrentar y solucionar problemas de la realidad nacional,
demostrando actitudes de orden, perseverancia y capacidades de investigacion.

1.5.5. Objetivos del area de Matematica para el Subnivel de Educacién Béasica Superior

A continuacién, se detalla los Objetivos del area de matematicas segun el Ministerio de
Educacién, (2016, pag. 879):

Al término de este subnivel, como resultado de los aprendizajes realizados en esta area, los
estudiantes seran capaces de:
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0.M.4.1. Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de nimeros enteros,
racionales, irracionales y reales; ordenar estos nimeros y operar con ellos para lograr
una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento l6gico y creativo.

0O.M.4.2. Reconocer y aplicar las propiedades conmutativa, asociativa y distributiva;
las cuatro operaciones basicas; y la potenciacion y radicacion para la simplificacion
de polinomios, a través de la resolucion de problemas.

0.M.4.3. Representar y resolver de manera grafica (utilizando las TIC) y analitica
ecuaciones e inecuaciones con una variable; ecuaciones de segundo grado con una
variable; y sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incdgnitas, para aplicarlos en
la solucidn de situaciones concretas.

O.M.4.4. Aplicar las operaciones basicas, la radicacion y la potenciacion en la
resolucion de problemas con nimeros enteros, racionales, irracionales y reales, para
desarrollar el pensamiento légico y critico.

O.M.4.5. Aplicar el teorema de Pitdgoras para deducir y entender las relaciones
trigonométricas (utilizando las TIC) y las formulas usadas en el calculo de perimetros,
areas, volumenes, angulos de cuerpos y figuras geométricas, con el propdsito de
resolver problemas. Argumentar con logica los procesos empleados para alcanzar un
mejor entendimiento del entorno cultural, social y natural; y fomentar y fortalecer la
apropiacién y cuidado de los bienes patrimoniales del pais.

0O.M.4.6. Aplicar las conversiones de unidades de medida del SI y de otros sistemas
en la resolucién de problemas que involucren perimetro y area de figuras planas, areas
y volumenes de cuerpos geomeétricos, asi como diferentes situaciones cotidianas que
impliquen medicion, comparacién, calculo y equivalencia entre unidades.

O.M.4.7. Representar, analizar e interpretar datos estadisticos y situaciones
probabilisticas con el uso de las TIC, para conocer y comprender mejor el entorno
social y econémico, con pensamiento critico y reflexivo.

1.5.6. Destrezas de matematica en octavo afio de Educacion General Basica

Las destrezas que describe el Ministerio de Educacion, (2016, pags. 884-885) en el tema de
investigacion para octavo de Educacién General Basica, son:

M.4.2.5. Definir e identificar figuras geométricas semejantes, de acuerdo a las
medidas de los angulos y a la relacién entre las medidas de los lados, determinando
el factor de escala entre las figuras (teorema de Thales).

M.4.2.6. Aplicar la semejanza en la construccion de figuras semejantes, el calculo de
longitudes y la solucion de problemas geométricos.

M.4.2.7. Reconocer y trazar lineas de simetria en figuras geometricas para
completarlas o resolverlas.
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M.4.2.8. Clasificar y construir triangulos, utilizando regla y compas, bajo condiciones
de ciertas medidas de lados y/o &ngulos.

M.4.2.9. Definir e identificar la congruencia de dos tridngulos de acuerdo a criterios
que consideran las medidas de sus lados y/o sus angulos.

M.4.2.10. Aplicar criterios de semejanza para reconocer triangulos rectangulos
semejantes y resolver problemas.

1.5.6.1. Rol del docente

El papel fundamental del docente es incentivar el aprendizaje colaborativo entre los
estudiantes y el proceso de debate, siendo mediador y facilitador al ser guia del proceso de
ensefianza — aprendizaje; ademas, él también se convierte en un aprendiz, pues también
propone ideas al grupo de clase, participa y da soluciones a los estudiantes.

El docente es quien propone una situacion problematica a los estudiantes, los cuales, en base
a la estructura del método didactico, deben ser capaces de resolver dicho problema, de forma
colaborativa y cooperativa, tomando en cuenta que la resolucion del mismo, puede ser de
diferentes formas para llegar a una respuesta en comun, no sin dejar de lado el papel guia del
docente (Tapia Reyes & Murillo Anton, 2020).

1.5.6.2. Rol del estudiante

Una vez que el docente propone una situacion problematica el papel del estudiante es sacar
conclusiones en base a la reflexion del o los problemas planteados. El objetivo es que los
estudiantes de forma cooperativa y otra vez de diferentes caminos logré llegar a la resolucion
del problema obteniendo una misma respuesta. El estudiante debe ser capaz de razonar antes
de calcular esta involucrado en todo el transcurso entre la ensefianza y el aprendizaje, el cual
basado en el constructivismo logra que los estudiantes piensen por si mismos construyendo
su conocimiento.

El estudiante centro del aprendizaje, Participando activamente en clase, interactuando,
reflexionando y conceptualizando de acuerdo a los procesos de ensefianza — aprendizaje,
logrando alcanzar aprendizajes significativos (Tigse Parrefio, 2019).

1.6. Semejanza de poligonos

Dos 0 més poligonos son semejantes cuando la dimension de sus lados correspondientes es
proporcional entre las dos figuras (Grupo SM, 2001). Es decir, que dos o mas figuras que
sean de diferente tamafio o se encuentren en diferente posicion, seguiran siendo semejantes
mientras su caracteristica de proporcionalidad se conserve, es decir que conserve la misma
forma.
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Figural
Figuras semejantes

A “
- AL N

Nota: Elaboracién propia

e Los triangulos de la izquierda NO son semejantes debido a que la medida de sus lados
no es la misma y tampoco son proporcionales entre si.

e Los triangulos del centro SI son semejantes, porque, aunque su tamafio sea distinto,
conservan la misma forma y la medida de sus lados son proporcionales entre si.

e Los tridngulos de la derecha Sl son semejantes, ya que a pesar de que se encuentran en
distinta posicion, las longitudes de sus lados son proporcionales entre si, conservando la
misma forma.

Tabla 1
Diagrama comparativo de la relacién de congruenciay el tipo de transformacion

geométrica

TRANSFROMACION
GEOMETRICA

4 4 Traslacion
SEMEJANZA A V Rotacién

N
4 4

TIPO DE RELACION REPRESENTACION

CONGRUENCIA Homotecia

Nota: Cuero Banguera & Manyoma Torres (2019)
1.6.1. Criterios de semejanza de triangulos

Dos 0 mas tridngulos seran semejantes entre si, si cumplen con alguno de los 3 siguientes
criterios de semejanza:
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a) Criterio 1: Angulo — Angulo (AA)

Dos triangulos seran semejantes si dos de sus angulos tienen la misma medida o grado.

Figura 2 )
Criterio Angulo - Angulo A’
A
4A = 44’ 75°
759 4B = 4B’
350 (0]
C f B C 65 B’

Nota: Elaboracion propia
b) Criterio 2: Lado — Angulo — Lado (LAL)

Dos tridngulos seran semejantes si dos de sus lados consecutivos son iguales en medida, o su
longitud es proporcional y al menos un &ngulo debe ser de la misma medida.

Figura 3
Criterio lado - angulo - lado K

A /\y\
\Y_Ey\ 7em 10,5cm

5cm \ 7,5cm \
C B C B’

Nota: Elaboracion propia
c) Criterio 3: Lado - lado — lado (LLL)

Dos tridngulos son semejantes si las medidas de sus tres lados son iguales o proporcionales
entre si (Ministerio de Educacion, 2018).

Figura 4 A

Criterio lado - lado - lado
A
/ \ / \ 12cm
4cm Gcm\ 8cm \
B C .

B b
5cm 10cm
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1.6.2. Construccién de poligonos semejantes

Para construir una figura semejante a otra, es necesario que la nueva figura guarde relacion
de proporcionalidad entre sus lados con los de la original, para esto vamos a tomar en cuenta
dos formas de construir figuras semejantes a través del método de proyeccion.

a) Proyeccion desde un punto fuera del poligono

Esta forma, se utiliza generalmente para construir un poligono semejante de mayor
proporcion al original. Se ubica un punto de origen O en un espacio del plano, desde ahi se
trazan semirrectas que pasen por cada vértice de la figura original, proyectandolas de acuerdo
al tamafio que se requiera. Hay que tomar en cuenta que una vez que las semirrectas pasen
por cada uno de los vértices, su proyeccion debe ser proporcional a la medida desde el punto
0 al vértice. Ejemplo:

Figura 5
Proyeccion desde un punto fuera del poligono

A=125y0A'=5 PROPORCIONALES
B=45y 0B =9 PROPORCIONALES
45y 0C =9 PROPORCIONALES

y 0D’ =6 PROPORCIONALES
5y OE'=7 PROPORCIONALES

=N
L T T

wow

QlQ‘QI
ml O O

Nota: Elaboracion propia
b) Proyeccion desde un punto en el vértice

Dado un poligono, se escoge un punto en cualquiera de los vertices y se trazan semirrectas a
partir de ese punto dirigido hasta todos los veértices del poligono. A partir del punto O se mide
la longitud del lado del nuevo poligono que va a ser semejante al original. Hay que tomar en
cuenta, como el caso anterior, que su proyeccién debe ser proporcional a la medida desde el
punto O o vértice de origen. Esta forma se utiliza generalmente para construir poligonos
semejantes de menor tamafio al original. Ejemplo:
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Figura 6

Proyeccion desde un punto en el vértice
E E A=A’
gaNe)

c
Nota: Elaboracion propia

1.6.3. Razbn de semejanza

SRS

=0y 0A =0
=3y 0B =15
=5y 0C =25
=3y 0D =15
=5y 0E' =25

PROPORCIONALES
PROPORCIONALES
PROPORCIONALES
PROPORCIONALES
PROPORCIONALES

Para encontrar la razon de semejanza dos poligonos deben ser semejantes, es decir,
comprobar a partir de cualquiera de los tres criterios mencionados anteriormente que estas
figuras sean semejantes. Siendo asi, la razon de proporcionalidad sera igual al cociente entre

la medida de sus lados proporcionales.

Figura 7
Razon de proporcionalidad

Nota: Elaboracién propia
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CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1. Tipo de investigacion

La investigacion que se presenta a continuacion es mixta; en primer lugar, se la toma como
cuantitativa, y en el marco de esta es de alcance descriptivo porque permitié especificar como
es y como se manifiesta el fendmeno o problema motivo de estudio, particularizando las
propiedades importantes del grupo de personas investigadas (Posso, 2013). Se describid
todas las variables e indicadores relacionadas a la motivacion de los aprendizajes de
“Semejanza de poligonos™ y tiene un disefio no experimental ya que, simplemente se analizo
la problematica planteada, mas no se correlaciond con las variables. Cualitativamente es de
disefio de una investigacion accién ya que se plante6 una solucion a una problematica
detectada, que en el caso particular de este proyecto es el disefio de una estrategia
motivacional para los aprendizajes de “Semejanza de poligonos” que sirvio para la Unidad
Educativa “Rumipamba”.

2.2. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion
2.2.1. Métodos
a) Inductivo

Este método se aplico en la medida del disefio de la propuesta sobre la base de los datos e
informacion particular que se encontro en el diagndstico de la misma, es decir, se trabajé de
lo particular a lo general.

Vargas Biesuz (2014) habla sobre el método inductivo, diciendo que este método, intenta
encontrar las caracteristicas generales de una poblacién, partiendo desde su estudio
especifico, teniendo en cuenta los conceptos de muestra, poblacién y margen de error. De
esta forma, podemos afirmar que este método nos garantiza un mejor estudio del caso,
partiendo desde sus conceptos o caracteristicas mas especificas, formando un concepto mas
general, logrando corregir asi de manera mas practica los errores que puedan presentarse.

b) Deductivo

(Cabrera Moya, 2010) afirma que, deducir es ir de lo més abstracto a lo concreto, es decir, es
lo contrario al método inductivo, pues nos permite concretar un hecho el cual produce
determinados resultados. De esta forma, este método se utilizé en la realizacion del marco
teorico, ya que para desarrollar dicho capitulo se necesitd partir de los aspectos teoricos y
cientificos de caracter general relacionados con los diversos modelos pedagdgicos y teorias
motivacionales.
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¢) Analitico sintético

Este método se empleara basicamente en el andlisis y discusion de resultados, ya que
permitird descomponer en dimensiones e indicadores la motivacion para mediante un analisis
entender estos elementos; ademas, los hallazgos seréan sintetizados creando de alguna manera
elementos tedricos nuevos.

Este método se empled basicamente dentro del analisis y discusion de resultados dentro de
la encuesta que se aplicd, ya que permitio descomponer en distintas dimensiones e
indicadores el estudio de la motivacion, para mediante un analisis, comprender estos
elementos; ademas, dicho resultados fueron sintetizados para la elaboracion de la nueva
propuesta didactica dentro del campo de las Ciencias Experimentales, especificamente en el
tema de “Semejanza de Poligonos”.

2.2.2. Técnicas
a) Encuesta

Se utilizé la encuesta creada por Astudillo Villalba, Teran Batista, & De Oleo Comas, (2021)
sobre motivacién hacia las matematicas, la misma que fue adaptada al contexto y ambito de
la presente investigacion.

Esta encuesta se aplico a los estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica que
cursan la asignatura de matematicas. Dicha encuesta se aplicé la segunda y tercera semana
de noviembre a través de la plataforma de Google Forms, es decir, su aplicacion se la realizo
de forma virtual, dentro de la cual, los estudiantes fueron llevados al laboratorio de
computacion de la Unidad Educativa “Rumipamba” donde contestaron exitosamente cada
pregunta.

b) Entrevista

Con la finalidad de obtener informacién de una persona calificada en el area se aplicd una
entrevista estructurada al docente de matematicas del octavo afio de educacion general basica
de la Unidad Educativa “Rumipamba”, esta entrevista se aplicd la tercera semana de
noviembre, en conjunto con la segunda parte de la encuesta a los estudiantes.

2.2.3. Instrumentos
En el caso de la encuesta y entrevista el instrumento a emplearse fue el cuestionario.

La encuesta aplicada abarco un total de 36 preguntas referentes a los factores motivacionales,
tanto intrinsecos como extrinsecos que afectan a los estudiantes en la materia de matematica.
La entrevista, comprendio 6 preguntas, las cuales fueron contestadas por el docente, tomando
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en cuenta los mismos factores motivacionales, dentro del proceso de ensefianza —
aprendizaje.

2.3. Preguntas de investigacion

Como guia para esta investigacion, se propusieran las siguientes interrogantes en la
investigacion:

e ;Cual es el diagndstico del nivel motivacional, de los estudiantes del octavo afios de
educacion general basica de la Unidad Educativa “Rumipamba”, para los aprendizajes
de “Semejanza de poligonos™?

e (Qué relacion existe entre el género de los estudiantes de octavo afio de educacion
general basica de la Unidad Educativa “Rumipamba”, con las diferentes variables de la
motivacion?

e ;Se puede disefiar una estrategia innovadora que motive a los estudiantes del octavo afio
de educacion general basica en los aprendizajes de “Semejanza de poligonos™?

Al ser la investigacion también de caracter correlacional, se trabajé con la siguiente hipotesis
alternativa o del investigador:

H1: Existe una relacion estadisticamente significativa entre en genero de los estudiantes del
octavo afio de educacion general basica de la unidad educativa Rumipamba, con la
motivacién hacia los aprendizajes de semejanza de poligonos.

La hipdtesis nula con la que se trabajo es:

Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre en genero de los estudiantes
del octavo afio de educacion general béasica de la unidad educativa Rumipamba, con la
motivacion hacia los aprendizajes de semejanza de poligonos.

* Se calcul¢ la fiabilidad o consistencia interna de la encuesta aplicada, que no es mas que el
grado de correlacion que existe entre los items o preguntas del instrumento; en este caso se
utilizaron las 32 preguntas. Esta consistencia se calcul6 con el Alfa de Cronbach.

Calculado el Alfa de Cronbach se obtuvo 0.926 que equivale a “Excelente”, debido a que
esta cerca de la unida.

Mas de 0.90 = Excelente

Entre 0.80 y 0.90 = Bueno

Entre 0.70 y 0.79 = Aceptable
Entre 0.60 y 0.69 = Cuestionable
Entre 0.50 y 0.59 = Pobre
Menor de 0.50 = Inaceptable
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Segun los criterios de George & Mallery (2019), la fiabilidad es:

Para establecer el nivel de motivacion se tomaron en cuenta los posibles puntajes maximos
y minimos con respecto a la motivacion total, extrinseca e intrinseca. En estos baremos se
obtuvo el rango restando el puntaje méximo y minimo posibles en cada tipo de motivacion
(total, extrinseca, intrinseca); para determinar los rangos de nivel bajo, medio y alto se obtuvo
los puntajes dividiendo el rango (maximo y minimo) para 3. El baremo queda estructurado
de la siguiente manera:

2.3.1. Puntaje total de motivacion

Para calcular el puntaje total de la motivacion se tomo en cuenta el nimero de preguntas y el
puntaje de cada una, logrando asi un puntaje méaximo de 155 y un puntaje minimo de 41. Para
la construccion de los baremos, se ha dividido al conjunto de datos en tres partes iguales, por
lo que partiendo del dato minimo y con un ancho de intervalo de 41 se establecieron 3
categorias, las cuales se presentan en la Tabla 2.

Tabla 2

Nivel de motivacion total
Nivel Rango
Bajo 31-72
Medio 73-114
Alto 115-155

Nota: Elaboracion propia
2.3.2. Puntaje de la motivacion extrinseca

Para el puntaje de la motivacion extrinseca se obtuvo que 9 preguntas eran acerca de
motivacion extrinseca lo cual nos arroja un puntaje de 45 como maximo y 9 como minimo,
y empleando el proceso mediante el cual se elaboro la Tabla 2, también se ha construido de
igual forma la Tabla 3.

Tabla 3

Nivel de motivacién extrinseca
Nivel Rango
Bajo 9-21
Medio 22-34
Alto 35-45

Nota: Elaboracién propia
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2.3.3. Puntaje de la motivacion intrinseca

Dentro de las preguntas de motivacion intrinseca existen 22 de este estilo, lo cual nos sefala
que su puntaje maximo es de 110 y un puntaje minimo de 22, obteniendo un rango de 88 y
al igual que con las Tablas 2 y 3 se construyo la Tabla 4.

Tabla 4

Nivel de motivacion intrinseca
Nivel Rango
Bajo 22-51
Medio 52 - 81
Alto 82-110

Nota: Elaboracion propia

2.4. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 5
Matriz de operacionalizacion de variables
Variable Dimensiones Indicadores Técnica Fuente de
Informacion
e Intension de ser  buen
estudiante (6).
e FEstudio por buen desempefio
docente (11).
e Satisfaccion por  buenas
calificaciones (12)
e Ser tomando en cuenta por el
profesor (14)
o Ser felicitado por el profesor.
(15) Estudiantes del
e Preocupacién por opinién del octavo afio de
Motivacion profesor.(ll ) Encuesta educacié_n basica
e Aprobacién del profesor (22) de la Unidad
e Interés por los materiales Educativa
didacticos (23) “Rumipamba”

e Gusto por el estudio (5).
e Estudio y atencién (7)
o Prioridad para matematicas (8)

Motivacion e Preocupacion por la opinion de
Intrinseca otros (9)

e Esfuerzo constante (10)

e Estudio para resolver

problemas (13)
o Disciplina en la asignatura (17)
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Variable

Dimensiones

Indicadores

Técnica

Fuente de
Informacioén

Diversion al aprender (18)
Buen rendimiento para un
mejor futuro (19)

Gusto por la responsabilidad
(20)

Aprender con nuevos retos (21)
Elegir estudiar matematicas
(24)

Estudio para mejorar (25)
Estudio por obligacion (26)
Estudio para entender la
realidad (27)

Esfuerzo sin buenos resultados
(28)

Estudio por
pensamiento (29)
Entender el entorno (30)
Motivacion por buenas notas
(1)

Constancia en las tareas (32)
Comprension problemas
contextualizados (33)
Puntualidad de entrega deberes
(34)

Concentracion en clase (35)
Automotivacion en tareas (36)

mejorar

Percepcion
docente

Causas de desmotivacién
Estrategias de motivacion
Capacitacién en motivacién
Factores externos

Factores internos

Nota: Elaboracion propia
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2.5. Participantes
2.5.1. Poblacion o universo

Tabla 6
Total de estudiantes de 8° afio de Educacion General Basica

8vo afio de Educacion General Basica. Unidad Educativa “Rumipamba”

Paralelo Numero de estudiantes Porcentaje
A 20 estudiantes 50%
B 20 estudiantes 50%
Total: 40 estudiantes 100%

Nota: Elaboracion propia

Debido a la cantidad de estudiantes existentes en el octavo afio de educacion general basica
de le Unidad Educativa “Rumipamba” (40 estudiantes), no fue necesario extraer una muestra
debido a que el tamafio de la poblacion es pequefio, por lo que se aplico la encuesta a todos
los estudiantes.

De los estudiantes investigados el 62,5% son de género masculino; mientras que el 37,5%
son de género femenino; dentro de los cuales el 85% de los estudiantes encuestados son de
etnia indigena, mientras que solo el 15% se autodenominan como mestizos; por tltimo, en el
octavo afio de educacion general basica de dicha institucion existen estudiantes de entre 11
y 14 afios de edad, siendo asi que el 10% de éstos tienen 11 afios, el 82,5% son de 12 afios,
el 7,5% tienen 13 afios y solo el 2,5% tiene 14 afios.

2.6. Procedimiento

Para determinar la validez del instrumento de recoleccion de datos, previamente se aplic
una encuesta piloto a 20 estudiantes del respectivo afio lectivo, y asi determinar alguna
falencia, logrando establecer un alto nivel de confiabilidad para la encuesta.

Para la aplicacion definitiva de la encuesta, se solicitd previa autorizacion a la autoridad
maxima de la Unidad Educativa “Rumipamba” es decir, bajo consentimiento informado se
les compartio el link a cada uno de los 40 estudiantes de 8vo afio de Educacion General
Basica, los cuales llenaron la encuesta de manera exitosa.

Una vez completado el proceso de respuestas, se migré los datos al software estadistico SPSS
version 25.0, donde se realizd el procesamiento y analisis estadistico, obteniéndose las tablas
de frecuencias, tablas de contingencia analisis de confiabilidad y prueba de hipotesis.
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CAPITULO I11: RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 7
Estadisticos descriptivos

Total motivacién Tota}l motivacién?l'otzill motivacién
extrinseca intrinseca

Vélido 40 40 40
N Perdidos 0 0 0
Media 132,93 36,20 92,10
Mediana 138,00 37,00 95,50
Moda 145 37 972
Desv. Desviacion 18,209 5,958 12,496
Varianza 331,558 35,497 156,144
Rango 81 23 55
Minimo 74 22 50
Méximo 155 45 105
Suma 5317 1448 3684

a. Existen maltiples modos. Se muestra el valor més pequefio.

Nota: Elaboracion propia

Segun a la encuesta aplicada a los estudiantes de octavo afio de educacion general Bésica, se
puede observar que el total de participantes fueron 40 estudiantes de los cuales todos
contestaron exitosamente en su totalidad, siendo asi, que la tabla no muestra datos perdidos
ni erroneos. Se calculd la media, la mediana y la moda de los datos de dicha encuesta,
teniendo como promedio del total de motivacién en los alumnos un valor de casi 115 de 151
puntos. De igual forma se ha calculado el puntaje méximo y minimo segun la escala numérica
representada en la encuesta; dicho dato, fue referenciado anteriormente para determinar el
rango dentro del cual se encuentran bajo, medio y alto.

3.1. Diagnostico del nivel de motivacion en los estudiantes

3.1.1. Motivacion extrinseca

Tabla 8
Nivel de motivacidn extrinseca
Frecuencia Porcentaje Porcentaje vélido Porcentaje
acumulado
Medio 14 35,0 35,0 35,0
Valido Alto 26 65,0 65,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia
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De acuerdo al andlisis de la motivacion extrinseca, se puede evidenciar que la mayoria de los
estudiantes se encuentran motivados, sin embargo, existe un porcentaje menor que siente que
su motivacion externa o extrinseca no es la mas optima. La importancia de la motivacion
extrinseca, surge en el entorno, sobre todo académico, ya que, a partir de la relacion del
estudiante ambiente, existira un mejor desarrollo de la motivacién intrinseca. Velasquez Inga
(2014) senala que la motivacion extrinseca es la busqueda de reconocimiento externo de sus
deberes y obligaciones académicas, por tal motivo, se la relaciona directamente con la
motivacion intrinseca, puesto que, si el estudiante no ve resultados e interés por parte de su
entorno, este perdera la motivacién para seguir realizando sus actividades escolares.

3.1.2. Motivacion intrinseca

Tabla 9
Nivel de motivacién intrinseca
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Bajo 1 2,5 2,5 2,5
. Medio 5 12,5 12,5 15,0
valido o 34 85,0 85,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Nota: Elaboracion propia

El analisis realizado a los estudiantes de matematica de octavo afio de Educacion General
Basica, sefiala que la mayoria mantienen una motivacion interna o intrinseca, sin embargo,
como podemos observar, también existen estudiantes con una motivacion media y asi mismo
un estudiante el cual se evidencia que presenta un nivel bajo de motivacion intrinseca. La
motivacion intrinseca esta bajo el control de cada individuo, teniendo como meta principal
la satisfaccion personal al realizar tareas dentro y fuera de clases, siendo el principal impulso
la curiosidad e investigacion; un estudiante que se encuentra intrinsecamente motivado, vera
en las tareas su propia recompensa, por lo cual refleja su éxito personal en la resolucion de
las mismas, alimentando su espiritu de competencia y esfuerzo (Ospina Rodriguez, 2006).

3.1.3. Motivacion Total

Tabla 10
Nivel de motivacion total
Frecuencia Porcentaje Porcentaje véalido ::Jf::f:éz
Medio 6 15,0 15,0 15,0
Vélido Alto 34 85,0 85,0 100,0
Total 40 100,0 100,0

Nota: Elaboracidn propia
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La informacion de los datos arrojados por los estudiantes, de acuerdo a su motivacion total,
se puede interpretar que como se menciona anteriormente, la mayoria de ellos se encuentran
altamente motivados, sin embargo, existe un pequefio porcentaje de estudiantes que sefialan
no sentirse plenamente motivados, ni intrinseca ni extrinsecamente, asi mismo, hemos podido
analizar la estrecha relacion entre los factores externos y como estos influyen en la
motivacion interna de cada individuo, afectando asi por ende los resultados de su motivacion
total. Tapia (2005) indica que los estudiantes se sienten mas motivados, cuando factores
externos se ven involucrados dentro del aprendizaje, es decir, le encuentran un significado
propio a cada actividad que realizan, lo cual les da un motivo para continuar realizando dicha
actividad; asi mismo, el autor explica que cada estudiante tiene motivaciones distintas,
guiadas por sus logros y objetivos personales.

3.1.4. Gusto por las matematicas

Tabla 11
Analisis del gusto por las matematicas
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Z(?Jf:::éz
Nunca 1 2,5 2,5 2,5
Algunas veces 1 2,5 2,5 5,0
Vélido Frecuentemente 14 35,0 35,0 40,0
Siempre 24 60,0 60,0 100,0

Total 40 100,0 100,0
Nota: Elaboracion propia

Segun los datos arrojados relacionado al gusto por las matematicas, se puede interpretar que
los estudiantes gustan de la materia, tomandola como prioridad en su aprendizaje, pero, de
igual forma, también existen estudiantes a los cuales nunca les ha gustado la materia. El
rechazo hacia la materia de matematicas se debe la influencia ejercida sobre el estudiante, el
cual es primordialmente de naturaleza cognitiva y emocional, lo cual, al ser una asignatura
que requiere cierta cantidad de procesos, calculos y dificultad en comparacién a otras, causa
un rechazo en los estudiantes (Hidalgo Alonso y otros, 2004).
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3.2. Relacion del género y motivacion
3.2.1. Género y motivacion extrinseca

Tabla 12
Relacion del género de los estudiantes con la motivacion extrinseca
Nivel de motivacion extrinseca

Medio Alto Total
Masculino Recuento , 9 16 25
Género % dentro de Género 36,0% 64,0% 100,0%
Femenino Recuento 5 10 15
% dentro de Género 33,3% 66,7% 100,0%
Total Recuento 14 26 40
% dentro de Género 35,0% 65,0% 100,0%

Nota: Elaboracion propia

Se ha utilizado a la U de Mann-Whitney, como una herramienta para verificar la hipétesis
planteada en dicha metodologia; esta prueba no paramétrica establece si existe 0 no
disparidad entre dos ejemplares independientes (en tal caso, entre hombres y mujeres) con
relacion a la motivacién. El valor de la significacion asintética (bilateral) que es el p valor
es:

Tabla 13
Estadistico de prueba: U de Mann-Whitney

Nivel de motivacion extrinseca

U de Mann-Whitney 182,500
W de Wilcoxon 507,500
z -,169
Sig. asintética(bilateral) ,866
Significacion exacta [2 (sig. unilateral)] ,890°

a. Variable de agrupacién: Género
b. No corregido para empates.
Nota: Elaboracion propia

Como se puede apreciar el valor es de 0,866, que es mayor a 0,05, por lo que se acepta la
hipotesis nula ho, por lo tanto, no existe una relacion estadisticamente significativa entre en
genero de los estudiantes del octavo afio de educacion general basica de la unidad educativa
Rumipamba, con la motivacién extrinseca hacia los aprendizajes de semejanza de poligonos.
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3.2.2. Género y motivacion intrinseca

Tabla 14

Relacion del género de los estudiantes con la motivacion intrinseca

Tabla cruzada Género / Nivel de motivacién intrinseca

Nivel de motivacion intrinseca

Bajo Medio Alto Total
Género Masculino  Recuento 0 4 21 25
% dentro de Género 0,0% 16,0% 84,0% 100,0%
Femenino Recuento 1 1 13 15
% dentro de Género 6,7% 6,7% 86,7% 100,0%
Total Recuento 1 5 34 40
% dentro de Género 2,5% 12,5% 85,0% 100,0%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 15

Estadistico de prueba: U de Mann Whitney con relacion a la motivacion intrinseca

Estadisticos de prueba?

Nivel de motivacién intrinseca

U de Mann-Whitney

W de Wilcoxon

Z

Sig. asintética(bilateral)

Significacion exacta [2 (sig. unilateral)]

184,500
509,500
-,135
,892
,034P

a. Variable de agrupacién: Género

b. No corregido para empates.

Nota: Elaboracion propia

Como se puede apreciar el valor es de 0,892, que es mayor a 0,05, por lo que se acepta la
hipotesis nula ho, y se rechaza la hipotesis del investigador, por lo tanto, no existe una relacion
estadisticamente significativa entre en genero de los estudiantes del octavo afio de educacién
general basica de la unidad educativa Rumipamba, con la motivacién intrinseca hacia los

aprendizajes de semejanza de poligonos.
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3.2.3. Género y motivacion total

Tabla 16
Relacion del género de los estudiantes con la motivacion total
Tabla cruzada Género / Nivel de motivacion total

Nivel de motivacion total

Medio Alto Total
Género Masculino Recuento 4 21 25
% dentro de Género 16,0% 84,0% 100,0%
Femenino Recuento 2 13 15
% dentro de Género 13,3% 86,7% 100,0%
Total Recuento 6 34 40
% dentro de Género 15,0% 85,0% 100,0%

Nota: Elaboracion propia

Tabla 17
U de Mann Whitney con relacion a la motivacién total
Estadisticos de prueba?

Nivel de motivacion total

U de Mann-Whitney 182,500
W de Wilcoxon 507,500
z -,226
Sig. asintética(bilateral) ,821
Significacion exacta [2 (sig. unilateral)] ,890°

a. Variable de agrupacién: Género
b. No corregido para empates.
Nota: Elaboracion propia

Como se puede apreciar el valor es de 0,821, que es mayor a 0,05, por lo que se acepta la
hipotesis nula ho, y se rechaza la hipotesis del investigador, por lo tanto, no existe una relacion
estadisticamente significativa entre en genero de los estudiantes del octavo afio de educacién
general bésica de la unidad educativa Rumipamba, con la motivacién total hacia los
aprendizajes de semejanza de poligonos.
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3.2.4. Género y gusto por las matematicas

Tabla 18
Relacion del género de los estudiantes con el gusto por las matematicas
Gusto por las matematicas

Algunas
Nunca veces Frecuentemente Siempre  Total
Recuento 0 0 7 18 25
Masculino 9% dentrode  0,0% 0,0% 28,0% 72,0% 100,0%
. Género
Género Recuento 1 1 7 6 15
Femenino 9 dentrode  6,7% 6,7% 46,7% 40,0% 100,0%
Género
Recuento 1 1 14 24 40
Total % dentrode  2,5% 2,5% 35,0% 60,0% 100,0%
Género

Nota: Elaboracion propia

Al intentar analizar la relacion entre el género y el gusto por las matemaéticas, se ha
determinado que no existen datos necesarios para lograr evaluar con U de Mann-Whitney, lo
cual, da a entender que no existe una relacion estadisticamente significativa entre en genero
de los estudiantes del octavo afio de educacion general basica de la unidad educativa
Rumipamba, con el gusto por las matemaéticas hacia los aprendizajes de semejanza de
poligonos. Sin embargo, podemos observar que los hombres, presentan mejores resultados
en cuanto a su gusto por las matematicas, en cambio los resultados de las estudiantes
femeninas describen que algunas no sienten ninguna o muy poca afinidad con la materia.
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1. Nombre de la propuesta

Guia didactica para la ensefianza de Semejanza de Poligonos en el 8vo Afio de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa “Rumipamba”

4.2. Introduccion

La geometria y en consecuencia las figuras geométricas se encuentran presentes en el
entorno, su importancia radica en que ejercita las habilidades de razonamiento y resolucion
de problemas practicos, ya que permite analizar, comparar, trazar y relacionar un objeto y
otro. Es aqui donde se recalca la importancia del estudio de la semejanza de figuras, ya que
estas no solo sirven como un tema de estudio, sino también desarrollan el pensamiento
deductivo e inductivo, ademas de que los estudiantes se vuelven mas observadores y criticos
ante su entorno.

Esta guia didactica, estd dirigida principalmente a los estudiantes de octavo Afio de
Educacién General Basica, como beneficiarios directos, sin embargo, puede ser utilizada por
estudiantes de todos los afios lectivos, como una directriz de la ensefianza de semejanza de
poligonos.

A través de la fase concreta, lograremos que los estudiantes mediante el juego y el trabajo en
equipo desarrollen la capacidad de relacionar los conceptos de semejanza y congruencia con
el material didactico que estan utilizando. En la fase pictdrica, los estudiantes podran
desarrollar ese conocimiento adquirido a través de dibujos y figuras. Finalmente, en la fase
abstracta, los estudiantes ya seran capaces de interpretar los distintos conceptos y relacionar
la informacion con todas las actividades realizadas, logrando que se sientan mucho mas
motivados y alcanzar un aprendizaje significativo, relevante en la formacion académica de
la unidad didactica y la materia de matematicas en general.

Aunque el porcentaje de estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Rumipamba” muestra que se encuentran con una motivacion alta, existen
estudiantes que poseen poco a nada de motivacion al momento de aprender matematicas, de
tal forma, que esta guia didactica, tiene como fin, ser utilizada como un recurso motivacional,
dirigida especialmente a los estudiantes que no se encuentren motivados, logrando asi, que
en su totalidad alcancen este objetivo.
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4.3. Objetivos
4.3.1. Objetivo General

Elaborar una guia didactica utilizando las fases del Método de Singapur para motivar a los
estudiantes de 8° afio de Educacion General Basica en el proceso de ensefianza aprendizaje de
Semejanza de Poligonos.

4.3.2. Objetivos Especificos

¢ Investigar materiales didacticos como el tangram, relacionados al proceso de ensefianza
— aprendizaje de Semejanza de Poligonos

e Disefiar la estructura de la Guia didactica donde se represente las tres fases del método
de Singapur

e Elaborar la guia didactica incluyendo los materiales didacticos; concreto, pictérico y
abstracto para la ensefianza de semejanza de Poligonos.
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Esta etapa estd enfocada a la
manipulaciéon y exploracion de objetos
tangentes, con los cuales los estudiantes
sientan la relacion que existe entre el
material que estdn manipulando (que
puede enconfrarse en el entorno) y la
conceptualizacién del tema de estudio;
logrando que el proceso de ensenanza-
aprendizaje sea significativo.
En esta segunda fase, lo que se pretende
conseguir es que el estudiante a través
de la relacién que hizo del material
concreto con el tfema, sea capaz de
traducir la misma informacién de forma Aprendizaje por
grdfica, reemplazando los objetos con descubrimiento
imdgenes y dibujos. Con esto, no solo
trabajamos en la interpretacion grdficay
metodoldgica, sino también en la
imaginacion.
Finalmente, en esta fase ya incluimos
ejercicios como tal, ya que después de
todas las etapas anteriores, el estudiante
debe ser capaz de conceptualizar por si
mismo los temas presentados. En esta
etapa las nociones de los alumnos
deben ser comprendidas e integradas
llegando a la composicion de elementos
matemdaticos como operaciones,
nUmeros y problemas.

Trabajo
cooperativo

Abstracta
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Semejanza de poligonos

e Desarrollar la capacidad de andlisis de la geometria a través del juego, relacionando
las caracteristicas de semejanza de poligonos para estructurar la imagen de un
rompecabezas.

OBJETIVOS e OG.M.6. Desarrollar la curiosidad vy la creatividad a través del uso de herramientas
matemdticas al momento de enfrentar y solucionar problemas de la realidad nacional,
demostrando actitudes de orden, perseverancia y capacidades de investigacion.

o M.4.2.9. Definir e identificar la congruencia de dos tricdingulos de acuerdo a criterios que
| consideran las medidas de sus lados y/o sus dngulos.

DESTREZAS e M.4.2.10. Aplicar criterios de semejanza para reconocer tridngulos rectdngulos
semejantes y resolver problemas.

DURACION 80 minutos

ACTIVIDADES
ROLES
FASES DOCENTE ESTUDIANTE

ANTICIPACION
(Conocimientos previos
prerrequisitos)

e Redlizar una lluvia de ideas acerca de los
conceptos que tienen los estudiantes en
relaciéon al tema.

e Pedir alos estudiantes que formen grupos de 3
personas. .

e Presentar a cada grupo de estudiantes el
material diddctico con el que se va a trabajar
(rompecabezas geométrico) y su respectiva o
imagen de referencia.

e Instruir a los estudiantes acerca de las reglas de
la actividad.

e Opinar acerca del tema presentado
en clase, estimando conceptos e
ideas.

Agruparse por afinidad en grupos
con la cantfidad de miembros
solicitados por el docente.

Analizar las fichas del
rompecabezas, relaciondndolas con
la imagen de referencia.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

e Observar la imagen guia del
rompecabezas.

e Emparejar las fichas semejantes y

compararlas con la forma de las

ofras piezas.

Comparar formas y tamanos de las

piezas con las que se encuentran en

la referencia.

¢ Relacionar los espacios vacios con
las fichas sobrantes.

e Completar en el menor tiempo
posible el rompecabezas.

e Dirigir a los distintfos grupos de trabajo, con
pequenos tips para armar un rompecabezas. .

e Supervisar la conducta y motivar la
participacion de todos los miembros del grupo.

CONSOLIDACION
Y TRANSFERENCIA

e Dar por finalizado el tiempo de la actividad
con el material didactico.

e Revisar el progreso de cada grupo y felicitar a
aquel que haya hecho el menor tiempo
posible.

e Solicitar a los grupos que contfesten las
siguientes preguntas:

- 3Cbémo se relaciona el material diddctico
(rompecabezas) con la semejanza de

o Contestar las preguntas realizadas
por el docente, sin perder el enfoque
de la temdtica.

¢ Analizar las conclusiones a las que
llegd en cuanto a la semejanza de

poligonos? oliaonos
- 3Qué dificultades presenta un rompecabezas polg ’ '
geométrico para usted? gPor qué? : 32
- 3A qué conclusiones llegd en cuanto al tema £

de estudio?
Dar retroalimentacién a las respuestas.
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A \\ Se enfregard a cada grupo de estudiantes un rompecabezas, el cual estard desarmado, ademds = .~
'/ \, 1 el mismo viene con una imagen de referencia que los ayudard a comparar la forma de las piezas L £
W 4 para armarlo. Cabe mencionar que la imagen de referencia no es del mismo tamano del £
o

’/ ") rompecabezas y las piezas tampoco son del mismo color; el trabajo de los estudiantes estd en
relacionar formas y tamanos para completar la actividad. La actividad tendrd un tiempo estimado

> \3 de 30 minutos.
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* . 4 Se debe armar el rompecabezas en el menor tiempo posible.
- - e Eltiempo mdximo para la actividad es de 30 minutos. L
S e El equipo que arme el rompecabezas en el menor tiempo posible serd recompensado. - -
= e Si ninguno de los equipos logra concretas la actividad, el equipo que haya avanzado mds serd el
ganador.
e Cada miembro del grupo debe participar activamente en el ensamble del rompecabezas. € Q_)
e Durante la actividad el equipo deberd realizar anotaciones acerca de cémo lograron resolver el
rompecabezas, ademds deberdn tener al menos 3 conclusiones acerca del tema.
74 .o
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO (35 min)
0 Observar la imagen guia del rompecabezas. /
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Comparar formas y tamanos de las piezas con las que se encuentran en la referencia. '

4 N 7
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CONSOLIDACION Y TRANSFERENCIA (25 min)
deffunalizacion”

e 3Cbomo se relaciona el material diddctico (rompecabezas) con la semejanza de poligonos? %
e 3CbOmo podria determinar si dos figuras son semejantes? i [

e 3D6nde encuentra representada la semejanza de poligonos en la vida diaria? - | 4

e 3A qué conclusiones llegd en cuanto al tema de estudio?

Retroalimentacion: S

Para armar el rompecabezas, se debe observar con detenimiento cada pieza, esto requiere desarrollar una
capacidad de andilisis y relacién entre la imagen guia y las piezas. Para saber que pieza va en cada espacio es
necesario comparar las piezas de famano real con la escala que observamos en la imagen, de esta forma
encontramos una relacién de semejanza, ya que, aungue la pieza tenga diferente tamano, sigue conservando su
forma.

Al tener una imagen referencial sin color, en conjunto con piezas coloreadas de distintos tonos, la dificultad del
mismo aumenta, ya que hay muchas figuras que pueden parecer que cumplen con este requisito de ser
semejantes, sin embargo, al comparar lados, tamano y forma, nos damos cuenta de que no cumplen con este
criterio, por tanto, no existe una semejanza de poligonos.

Es importante toma en cuenta que el criterio mds relevante de la semejanza de poligonos, es que la figura siga

~ g
conservando sus mismas caracteristicas, es decir; dos o mads figuras son semejantes cuando sus lados son \’\’
proporcionales entre si, cuando la medida de sus dngulos no cambia y conserva su misma forma; dicho de
manera mds sencilla, aunqgue las figuras cambien de posicion, rotacién y tamano, deben conservar la misma
forma. Por ejemplo: e Los friGngulos de la izquierda NO son semejantes debido | OL

A A

A AA

Si.

Los tridngulos de la derecha S| son semejantes, ya que a
pesar de que se encuentran en distinta posicion, las =
longitudes de sus lados son proporcionales entre si,
conservando la misma forma.

a gque la medida de sus lados no es la misma y fampoco %
A son proporcionales entre si. . -

e Los tridngulos del centro SI son semejantes, porque, R
aungue su tamano sea distinto, conservan la misma e Y
forma y la medida de sus lados son proporcionales entre

D,

N\
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TEMA
Semejanza de poligonos
Relacionar figuras geométricas de distintos tamanos y proporcionalidad en base a los criterios de
OBJETIVO semejanza de poligonos. . o .
Incentivar el espiritu de competencia y participacidon desarrollando la capacidad de andlisis
geométrico en distintas figuras a través del juego.
M.4.2.5. Definir e identificar figuras geométricas semejantes, de acuerdo a las medidas de los
dngulos y a la relacion entre las medidas de los lados, determinando el factor de escala entre
las figuras (feorema de Thales).
M.4.2.6. Aplicar la semejanza en la construccién de figuras semejantes, el cdlculo de longitudes
DESTREZA y la solucién de problemas geométricos.
M.4.2.7. Reconocer y trazar lineas de simetria en figuras geométricas para completarlas o
resolverlas.
M.4.2.8. Clasificar y construir tridngulos, utilizando regla y compds, bajo condiciones de ciertas
medidas de lados y/o dngulos.
DURACION 80 minutos
ACTIVIDADES
ROLES
FASES DOCENTE ESTUDIANTE

ANTICIPACION
(Conocimientos
previos prerrequisitos)

e Empezar la clase con una dindmica,
quienes pierdan pasardn a participar
en el pizarron.

e Elegir a los participantes y exponer el
material diddctico que se va a utilizar.

e Explicarlas reglas de la actividad.

e Participar activamente de la dindmica
presentada por el docente.

e En caso de equivocarse en la dindmica, pasar
al pizarréon.

e Escucharlas reglas de la actividad.

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO

e Observar y analizar las figuras representadas en
la pizarra diddctica.

o Utilizar los instrumentos de medicién
proporcionados por el docente para
determinar las longitudes de las figuras
presentadas en la pizarra.

e Relacionar las fichas magnéticas con las figuras
que se encuentran en la pizarra y determinar
cudles son semejantes.

e Participar activamente en el desarrollo de tfoda
la actividad.

e Los estudiantes que no participen en la pizarra,
podrdn apoyar a sus demds companeros
desde su escriforio.

e Ofrecer a los participantes instrumentos
de medicién.

¢ Dirigir a los participantes, respetando las
reglas y procurando que rija el orden y
la sana competencia.

e Supervisar la disciplina de los demds
estudiantes.

CONSOLIDACION
Y TRANSFERENCIA

e Proporcionar una de las fichas
sobrantes a cada estudiante.

¢ Solicitar al participante que en un lado
de la pizarra dibuje la misma figura que
tomod, pero en diferente tamano

¢ Dar por finalizada la actividad.

e Refroalimentar el tema en cuanto a la
construccion de poligonos semejantes

e Escoger una de las fichas al azar de las que
hayan sobrado.

e Tomar de referencia la ficha escogida,
reproducir la misma y una copia igual, pero de
distinto tamano.

e Escuchar la explicaciéon del docente acerca
de construccién de poligonos semejantes
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ANTICIPACION -Conocimientos previos prerrequisitos- (15 minutos) =
T
Dinmicideiparticipaciomn’
. NOMBRE: “Siete, siete, Boom” ) ?)

REGLAS DE LA DINAMICA:
e Se empieza por orden de asientos, ya sea por la derecha o la izquierda.
.+ Cadaestudiante debe decir los nimeros en orden, sin embargo, cuando llegue al nimero 7, un nUmero "

N que contenga el 7 o cualquier multiplo del 7, en lugar de mencionar el nUmero deberd decir “Boom™. 7 A
e Elolos estudiantes que se equivogquen serdn quienes participen al frente en el pizarrdn. J
e Se debe decir los nUmeros de forma breve, aquel estudiante que tarde en su turno también serd - //
& \ escogido como participante.
T e FEsta dindmica también se puede realizar con otros niUmeros y sus multiplos, como el 6,8,9,11, etc. ' '\,&'

S P Lz U UV NCLGIY:

O\
La pizarra magnética se trata de una ldmina imantada, la cual tiene forma de pizarra. En ella se encontrardn i
—d . .. . Zno a . . . N U
s distintas figuras geométricas de acuerdo al nUmero de estudiantes participantes. e
Q¢ £
-
.‘- PARTICIPANTE 2 PARTICIPANTE 3
- -~
—

V4
REGLAS DE LA ACTIVIDAD: ;,-’
N Se sorteard una figura asignada a cada estudiante. 4
< e Cada estudiante debe tener a la mano una regla de 30cm y un graduador. ,-'/
~ .. ¢ Conlosinstrumentos de medicion mds grandes, los estudiantes mediran lados y angulos de la figura '\&’
V4% asignada.
¢« » e Unavez que la actividad inicie, todos los estudiantes comenzardn al mismo tiempo.
~ e Enuna caja se encuentran diversas figuras geométricas de diferentes tamanos, cada estudiante deberd e
escoger y pegar en los recuerdas de imdn todas las figuras que sean semejantes al poligono que se le QL
asigno. :
-~ e Para tener éxito, deberdn utilizar su regla y graduador para comprobar la semejanza “‘;,.“_;_"
¢ . 2 ¢ Lacompetencia finaliza una vez que el primer participante haya completado un total de 5 figuras sler
R . semejantes
: =
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o Utilizar los instrumentos de medicién proporcionados por el docente para determinar las longitudes de

Q! CONsTRUCCION DEL CONOCIMIENTO (35 minutos)

CJ

las figuras presentadas en la pizarra.

PARTICIPANTE 4
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PARTICIPANTE 2

PARTICIPANTE 1
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e Relacionar las fichas magnéticas con las figuras que se encuentran en la pizarra y determinar cudles
son semejantes.
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PARTICIPANTE 2

PARTICIPANTE 1
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Q‘ CONSOLIDACION Y TRANSFERENCIA (30 mlnutos) 2o

Cuando la actividad anterior haya finalizado, cada estudiante del aula deberd tomar una ficha de las -

sobrantes y calcar esa ficha en su cuaderno de trabajo, en el caso de los participantes, podrdn hacerlo en -

el pizarrén. ]
s Todos los estudiantes realizaran dos réplicas de la figura que dibujaron, una de menor tamanio a la original

y ofra de mayor tamanio que la original. Una vez que terminen con la primera ficha, deberdn 7

infercambiarla con el companero de alado y realizar la misma actividad. . ?J

Se debe seguir los siguientes pasos para construir poligonos semejantes:

ad) Dado un poligono cualquiera, se traza la suma y recta que une un vértice con todos los demds. En la .
figura se atrasaron las semirrectas a partir del vértice A; de esta manera, se obtiene el poligono /'
ABCDE descompuesto en tridngulos. 4

b) A partir del vértice A se mide la longitud del lado del poligono que va a ser semejante al poligono //'
dado y se ubica un punto. Desde ese punto se trazan paralelas a los lados del poligono. Figura se /
observa el poligono A'B'C'D'E’, el cual es semejante al poligono ABCDE. 4 '\\,

Construccién de poligonos semejantes

.

LaX4
csy-
Y 17

o’ v

Existe otra forma de construir poligonos semejantes, siguiendo los mismos pasos anteriores pero esta vez
escogiendo un punto externo de la figura y realizando lineas de proyeccién desde el punto hasta cada /s
vértice.

Construccién de poligonos semejantes [ 4 (w
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TEMA Semejanza de poligonos

¢ OG.M.1. Proponer soluciones creativas a situaciones concretas de la realidad nacional y
mundial mediante la aplicacién de las operaciones bdsicas de los diferentes conjuntos
numéricos, y el uso de modelos funcionales, algoritmos apropiados, estrategias y métodos
formales y no formales de razonamiento matemdtico, que lleven a juzgar con
responsabilidad la validez de procedimientos y los resultados en un contexto.

OBJETIVOS . CongepTuolizor la unidad diddctica desde la perspectiva y experiencias de cada
estudiante.

o Utilizar los criterios de semejanza de poligonos para resolver problemas geométricos vy
aplicados a la vida cotidiana.

e Reconocer, dibujar y explicar acerca del tema de poligonos semejantes

e Elaborar un material tangente (rompecabezas geométrico) donde se pueda evidenciar la
aplicacion de los temas aprendidos.

e M.4.2.5. Definir e identificar figuras geométricas semejantes, de acuerdo a las medidas de
los dngulos y a la relacidon entre las medidas de los lados, determinando el factor de escala
entre las figuras (teorema de Thales).

e M.4.2.6. Aplicar la semejanza en la construccidn de figuras semejantes, el cdlculo de
longitudes y la solucidn de problemas geométricos.

e M.4.2.7. Reconocer y trazar lineas de simetria en figuras geométricas para completarlas o

DESTREZAS resolverlas.

e M.4.2.8. Clasificar y construir fridngulos, utilizando regla y compds, bajo condiciones de
ciertas medidas de lados y/o dngulos.

o M.4.2.9. Definir e identificar la congruencia de dos tridngulos de acuerdo a criterios que
consideran las medidas de sus lados y/o sus dngulos.

e M.4.2.10. Aplicar criterios de semejanza para reconocer tridngulos rectdngulos semejantes y
resolver problemas.

DURACION 75 minutos
ACTIVIDADES
ROLES
FASES DOCENTE ESTUDIANTE

e Observar con atencion el video
proyectado en clase.

e Tomar apuntes de las partes mds
relevantes del tema.

e Proyectar un video realizado por el docente,
en el cual se evidencie una
retroalimentacién de toda la unidad
diddctica de semejanza de poligonos.

ANTICIPACION
(Conocimientos
previos

prerrequisitos)

e Realizar un resumen en la pizarra sobre los
temas comprendidos.

e Participar activamente en la realizacion
del resumen, aportando ideas y
conceptos.

CONSTRUCCION
DEL
CONOCIMIENTO

e Entregar a cada estudiante un faller de
acuverdo al tema.

¢ Solventar las dudad de cada estudiante que
lo necesite con respecto al taller propuesto.

e Mantener el orden y la disciplina en el aula
de clases.

Resolver el taller propuesto por el docente
de forma prdctica y eficaz.
Preguntar al docente en caso de dudas.

CONSOLIDACION
Y TRANSFERENCIA

e Correccion del taller propuesto con la
participacion de los estudiantes.

e Explicar las indicaciones de la tarea que serd
enviada a la casa como actividad de
refuerzo.

Corregir el taller y participar activamente
en las respuestas junto con el docente.

e Escuchar con atencidén y anotar en el
cuaderno de fareas el deber enviado.

En casa, redlizar la actividad de refuerzo
donde se evidencie la aplicacién de todo
lo aprendido en clase.

Hacer uso de la creatividad y dedicacion
al momento de realizar la tarea.




ANEX0S"

ANTICIPACION -Conocimientos previos prerrequisitos- (10 minutos)
Enlace del video explicativo: hitps://youtu.be/PckAHtuKiJo

[=]¥: 35 [a]

Cédigo QR:

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO (45 minutos)

Preguntas del taller propuesto:

AREA DE MATEMATICA
TALLER DE SEMEJANZA DE POLIGONOS

Nombre:

Curso: 8°ano de EG.B “...”
Fecha:

1. Dibujar una réplica de la imagen original presentada a continuacién, pero del doble del tamaiio.

O

2. Trazar un triangulo rectangulo de longitudes 3cm, 4cm y Scm. Utilizar cuiaquera de las formas de la construccion de
semejanza de poligonos. cualquiera

3. Trazar una figura irregular cualquiera y realizar una copia a la mitad de su tamaimo utilizando las dos formas de
construccion de figuras semejantes.

para construir un poligono semejante.


https://youtu.be/PckAHtuKiJo

4. Responder los siguientes literales en cada una de las imagenes:
a) (Existe un criterio de semejanza representado en la siguiente imagen y por qué?
b) Enconfrar la razén de proporcionalidad entre las dos figuras en caso de ser semejantes.

'S/\ Z/Z
LS, e

5. Alas5:30 de la tarde, un edificio proyecta una sombra de 15m; a la misma hora un arbol de Sm proyecta una sombra
de 9,3m. Encontrar la altura del edificio.

o

6. Calcular el valor de k para que las medidas del triangulo MNO sean semejantes al triangulo PQR ////
A1
M

// V

12 cm




CONSOLIDACION Y TRANSFERENCIA (20 MINUTOS)

Realizar la correccion del taller propuesto.
Explicar las indicaciones de la tarea que serd enviada a la casa como actividad de refuerzo.

‘U‘md@

La tarea consiste en realizar un rompecabezas parecido al mostrado al inicio de la unidad temdtica.

e Elrompecabezas deberd tener un minimo de 10 piezas distintas.

e Para realizar la construccion de cada pieza es fundamental aplicar todo lo aprendido a lo largo de
esta unidad.

e Realizar un pequeno informe donde se incluya: Materiales, fundamentacién, proceso paso a pPaso y
anexos. (3 hojas mdaximo)

e Se tomard en cuenta el esfuerzo y la creatividad.

e El material puede realizarse en cartulina o cartén.

e Puede tomar de referencia alguno de los siguientes ejemplos:

Excelente Bueno Regular Malo

5 puntos 4 puntos 3 punto 1,5 puntos
5 puntos 4 puntos 3 punto 1,5 puntos
5 puntos 4 puntos 3 punto 1,5 puntos
5 puntos 4 puntos 3 punto 1,5 puntos

20 puntos 16 puntos 12 puntos 6 puntos



CONCLUSIONES

El nivel de motivacion en la Unidad Educativa “Rumipamba” se encuentra relativamente
alto, sin embargo, existen algunos estudiantes que requieren reforzar esta motivacion.
Los factores externos influyen significativamente en la motivacion extrinseca afectando
directamente su motivacion intrinseca, provocando falta de interés y bajo desempefio en
las actividades académicas.

Se disefid una guia didactica en base a la propuesta utilizando un paradigma
constructivista y el Método de Singapur, tomando en cuenta que en cada una de sus fases
fue necesario aplicar una estrategia didactica distinta de acuerdo a las necesidades; de
esta forma, en la fase concreta se utiliza como material didactico un rompecabezas
geométrico y para realizar la actividad se utilizé el trabajo cooperativo, en la fase
pictdrica se utilizo el aprendizaje por descubrimiento y finalmente en la Gltima fase que
es la abstracta se utiliz6 el ABP o aprendizaje basado en problemas. De esta forma, a
través del Método de Singapur los estudiantes relacionan los objetos de su entorno con
lo aprendido en el tema de Semejanza de Poligonos, logrando un aprendizaje mas
significativo.

La ausencia en la utilizacion de nuevas estrategias didacticas influye notablemente en la
motivacién de los estudiantes, provocando que estos no alcancen los objetivos
académicos necesarios. El tradicionalismo es un paradigma que ain se encuentra muy
presente en la ensefianza y en consecuencia que los alumnos aprendan de forma
memoristica y temporal, en contraste con una vision constructivista, significativa y a
largo plazo donde el estudiante es capaz de construir el conocimiento por si mismo.
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RECOMENDACIONES

Los resultados de la investigacion, presentd que los estudiantes se encuentran altamente
motivados, sin embargo, es fundamental seguir manteniendo esa motivacion
fortaleciendola con estrategias didacticas novedosas que despierten el interés del
estudiante, para que el proceso de ensefianza — aprendizaje sea efectivo en todas las
unidades did&cticas siguientes.

Se recomienda a los docentes que realicen capacitaciones constantes en cuanto a nuevas
estrategias y metodologias como la presentada en este informe de investigacion. La
aplicacion del Método de Singapur es de gran relevancia dentro del proceso de ensefianza
y aprendizaje, ya que se fortalece habilidades creativas, reflexivas, analiticas y de juicio
de valor en los estudiantes, por tal motivo es necesario aplicarla dentro y fuera del salon
de clase, permitiendo que los estudiantes relacionen cada fase del Método de Singapur y
sean capaces de construir su propio conocimiento basado en las herramientas propuestas
por el docente.

El paradigma constructivista ha demostrado ser eficiente a la hora de fortalecer la
ensefianza y el aprendizaje, sin embargo, es importante tomar en cuenta que también se
requiere de paradigmas tradicionales, ya que en una materia como es la matematica es
fundamental el utilizar el aprendizaje memoristico, tomando en cuenta que siempre debe
estar acompafiado de estrategias y metodologias pedagdgicas que fortalezcan estos
aprendizajes en los alumnos.
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ANEXOS

Anexo 1: Encuesta realizada a los estudiantes de 8vo afio de Educacion General Basica

;"i‘% UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
g Y
i anlima 7

=% (UTN)

a0

FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
(FECYT)

CARRERA: PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA “RUMIPAMBA”

ENLACE DE LA ENCUESTA: https:/forms.gle/Y9Thw 7znmXTr8XmW9

Consentimiento Informado:

Estimado estudiante, usted ha sido invitado a participar voluntariamente de esta investigacion
que tiene como objetivo contribuir al conocimiento de la motivacion hacia los aprendizajes de
las matematicas. Debe saber que participar de este estudio no conlleva ningin riesgo fisico,
psicologico ni académico. Los resultados de este cuestionario son estrictamente anénimos y
confidenciales y, en ninglin caso, accesibles a otras personas. Si usted tiene alguna duda, puede
comunicarse al correo: laguasguai@utn.edu.ec

A continuacion, encontrara una serie de enunciados acerca de la motivacion. No existen
respuestas mejores o peores, la respuesta correcta es aquella que expresa veridicamente su
propia experiencia.

Instrucciones:
1. Para contestar las preguntas marque la primera respuesta que se le venga a la mente.
2. Conteste cada pregunta con total sinceridad.
3. Marque una sola respuesta en cada pregunta.
CUESTIONARIO
1. (Género?
Masculino
Femenino
Otros:

2. Edad:



3. Ao que esta cursando:

Octavo de EGB

Noveno de EGB

Decimo de EGB

4. Autodefinicion étnica

Blanco () Mestizo () Indigena ( ) Afrodescendiente () Otra ()

2 3 4 5

Nunca

Rara vez Algunas veces Frecuentemente | Siempre

Pregunta

S

(Le gusta estudiar las matematicas?

6.

(Intenta ser buen estudiante en matematicas para que sus compaiieros
le respeten?

(Estudia y presta atencion en clases de matematicas?

(Luego de clases las primeras tareas que hago son las de matematicas?

Cuando el profesor(a) pregunta en clase de matematicas. ;Le preocupa
que sus compaileros se burlen de usted?

10.

(Cuando obtiene buenas calificaciones en matematicas continia
esforzandose en sus estudios?

L1

(Estudia y realiza las tareas porque ve que el docente domina y se
apasiona por la asignatura?

. ¢ Sientes satisfaccion al sacar buenas calificaciones en matematicas?

. (Estudia y realiza las tareas de matematicas para aprender a resolver los

problemas que el profesor(a) asigna en clase?

. (Estudia y realiza las tareas para que el profesor lo tome en cuenta?

. (Le gusta que el profesor(a) lo felicite por ser buen estudiante?

16.

(Le preocupa lo que el profesor(a) piensa mal de usted cuando no
estudia?

{74

(Es disciplinado en la asignatura de matematicas?
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18.

(, Le divierte aprender matematicas?

19

(Obtienes buenas calificaciones en matematicas para tener un mejor
futuro?

20. ;Realiza las tareas porque le gusta ser responsable?

. (Considera que aprende mas cuando el profesor(a) coloca problemas

dificiles?

. (Estudia y realiza las tareas para que su profesor(a) lo considere un buen

alumno(a)?

23:

(Estudia mas cuando el profesor(a) utiliza materiales didacticos
innovador?

24,

Si pudieras escoger entre estudiar o no estudiar matematicas:
(Estudiarias?

. (Estudia matematicas para ser mejor persona en la vida?

. (Estudia y realiza las tareas de matematicas porque siente que es una

obligacion?

. (Estudia e intenta sacar buenas notas para aplicar en problemas del dia

a dia?

. (Cuando se esfuerza en un examen de matematicas, se siente mal si el

resultado es peor del que esperaba?

29!

(Estudia matematicas para aprender a cambiar su forma de pensar y
tener mejor estilo de vida?

30.

(Estudia matematicas para comprender mejor el mundo que lo rodea?

. ;Se anima a estudiar mas en matematicas cuando saca buenas notas en

una prueba o examen?

. ¢St las tareas de matematicas en clase le salen mal, las repite hasta que

salgan bien?

. ;Estudia mas matematicas cuando el profesor relaciona los ejercicios

con la vida practica?

. (Entrega sus deberes de matematicas de manera puntual?

. (Es capaz de concentrarse profundamente cuando recibe clases de

matematicas?

. ¢ Se auto-motiva para hacer las actividades y tareas de matematicas?
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Anexo 2: Entrevista realizada al docente a cargo del 8vo afio de Educacion General Béasica

ENTREVISTA AL PROFESOR DE MATEMATICAS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “RUMIPAMBA”

1.

¢Porque considera usted que existe en muchos estudiantes desmotivacion para el
aprendizaje de matematica?

¢ Qué estrategias utiliza usted para mejorar la motivacion en matematicas?

¢ Qué hace usted cuando es muy notorio que un estudiante esté desmotivado en
matematicas?

¢Considera que esta capacitado adecuadamente en estrategias de motivacion en
matematicas?

¢ Qué factores externos considera que atentan contra la motivacion en matematicas?
¢ Qué factores internos considera que atentan contra la motivacion en matematicas?
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Anexo 3: Oficio presentado al Rector de la Unidad Educativa “Rumipamba”

Py
(s

\*&-‘t,."

; FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
FECYT

Ibarra, 18 de noviembre de 2022

Diplomado
Sr. Fernando Capelo
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “RUMIPAMBA”

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) esta
desarrollando en las instituciones educativas de la regién, solicito comedidamente su
autorizacion y colaboracidn para que la estudiante Guasgua Itas Itzel Ayleen, C.C: 1004060453,
del octavo nivel de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales (Fisica-Matemadticas),
de la Facultad de Educacion, Ciencia y Tecnologia (FECYT) de la UTN, puedan aplicar una
encuesta virtual a los estudiantes del Octavo afio de Educacion General Basica que toman la
asignatura de matematicas, en aproximadamente 10 minutos, en el transcurso de este mes, para
el desarrollo de la investigacién “LA MOTIVACION EN LOS APRENDIZAJES DE MATEMATICAS EN
EL CICLO BASICO”, informacién que es andénima y confidencial. Cabe resaltarse que, los
resultados obtenidos de la encuesta y la guia que producto de esta se elabore, seran entregados
a Usted, como autoridad maxima de la institucién, como un aporte de la UTN al drea de
matematicas de la institucion que tan acertadamente dirige.

Por la atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente

Dr. José Revelo
DECANO DE LA FECYT
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