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RESUMEN

Esta investigacion se inicia con el problema: La influencia de la fase
logopédica, fonética y alfabética en el desarrollo del aprendizaje de la pre-
escritura en los niflos/as de 5 afos de edad, de la Unidad Educativa “San
Juan Diego”, del Cantén Ibarra, Provincia de Imbabura, en el afo lectivo
2013-2014. Con el proposito de: Establecer la influencia de la fase
logopédica, fonética y alfabética en el desarrollo del aprendizaje de la pre-
escritura en los nifios/as de 5 afios de edad, mediante un trabajo de
investigacion. Se basa en la fundamentacion filosofica que nos permite
comprender el aporte de la teoria humanista que se caracteriza en el
hombre centrandose en el hecho que el ser humano interactia con su
medio externo en base a un marco de referencia del cual emerge la
intencionalidad orientada a la autorrealizacion plena y consiente. El aporte
de la fundamentacién socioldgica en el trabajo de investigacion es indicar
los propésitos de la teoria socio-critica, donde relaciona al individuo con la
sociedad. Pedagogicamente se basa en la teoria de Montessori basada
en observaciones cientificas relacionadas con la capacidad de los nifios,
para absorber conocimientos de su alrededor, asi como el interés que
estos tenian por materiales que pudieran manipular y en la
fundamentacion psicolégica que explica la teoria cognitiva como parte de
la concepcidn de que el conocimiento es una construccion que realiza el
individuo a travées de su actividad con el medio. Se analiz6 las
dimensiones de: evolucion de la pre-escritura en los nifios, importancia de
la pre-escritura, el proceso de la pre-escritura y los trastornos de la pre-
escritura. Las otras dimensiones son: intervencion logopédica, métodos y
técnicas de investigacion logopédica, método y técnicas de diagndstico,
pre-fonética, fonética, viso-fonética y conciencia fonoldgica. La parte
metodoldgica se aplicé las investigaciones de campo, descriptiva,
documental y propositiva, con sus métodos deductivo-inductivo, analitico-
sintético y estadistico. La técnica fue la encuesta y el instrumento el
cuestionario. Se propuso una herramienta pedagdgica como: “Guia de
estrategias metodoldgicas dirigidas a docentes, para la estimulacion del
desarrollo de la pre-escritura, mediante la fase logopédica, fonética y
alfabética”, con el objetivo de proporcionar a las docentes estrategias
concretas del desarrollo del aprendizaje de la pre-escritura en nifios-as
del Primer AEGB, mediante la aplicacion de la fase logopédica, fonética y
alfabética.
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ABSTRACT

This research begins with the problem: The influence of logopedic,
phonetic and alphabetic speech phases, on the development of pre-writing
learning in 5 years children at Education Unit "San Juan Diego" canton
Ibarra, Imbabura province, in the 2A13-2014 school year. In order to:
establish the influence of logopedic, phonetic and alphabetic speech
phases, on the development of pre-writing learning in 5 years children at
school year through a research. It is based on the philosophical foundation
that allows us to understand the contribution of humanistic theory that is
characterized in humans, focusing on the fact that human beings interact
with their external environment on the basis of a framework from which
emerges the intentionality focused on to the conscious self- fulfilment. The
contribution of sociological basis in the research is to show the purpose of
socio-critical theory which relates the individual to society. Pedagogically
is based on the theory of Montessori is based on scientific observations
related to the ability of children to absorb knowledge from the
environment, and the interest that they had for materials that they could
manipulate, and on the psychological foundation that explains the
cognitive theory as part of the view that knowledge is a construction which
takes the individual through his activity with the environment. The
analyzed dimensions were: Evolution of pre-writing in children, the
importance of pre-writing, the process of pre-writing and pre-writing
disorders. Other dimensions are: logopedic intervention, methods and
techniques of logopedic research, methods and techniques of diagnosis,
pre-phonetic, phonetic, visual-phonetic and phonological consciousness.
In the methodological part, field research, descriptive, documentary and
propositional research were applied with their indudive-deductive, analytic-
synthetic and statistical methods. The technique was the survey and the
questionnaire was the instrument. A teaching tool was proposed:
"Methodological strategies guide, dtrected to teachers, for the stimulation
of the development of pre- writing through the logopedic, phonetic and
alphabetic stages" with the aim of providing teachers with specific
strategies for the development of pre-writing learning for children at first
year of General Basic Education; through the application of the logopedic,
phonetic and alphabetic stages.
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INTRODUCCION

La educacion es uno de las bases principales para la transformacion
de la sociedad, para que una persona pueda desenvolverse en las
exigencias de la sociedad, para que los seres humanos se comuniquen y
formen parte de un proceso de desarrollo. La educacion escolar es la parte
donde hay la oportunidad de participar en un proceso que facilita el

desarrollo de destrezas y habilidades.

El aprendizaje de la pre-escritura en la Educacion Infantil es un
tema clave en la escuela que crea mucha preocupacion en maestros y
padres de familia. Por tanto, los mudltiples factores que influyen en el
aprendizaje de la pre-escritura deben ser estudiados ya que si no se logra
un buen aprendizaje puede llevar a fracasar en la vida escolar de los
nifios/as. Durante los primeros afios se forman estas habilidades que en el
pasado se consideraban que solo los nifios de edades mayores lo podian
realizar, pero en las edades pre-escolares se ha determinado que es la
etapa mas importante para el desarrollo de la capacidad cognitiva como un
paso previo indispensable para el proceso de aprendizaje de la pre-

escritura.

Es indispensable el estudio de estrategias de estimulacién del
desarrollo de la pre-escritura, para ello se debe desarrollar correctamente
la parte fonologica y alfabética en los nifios/as, aplicando estrategias de
este tipo se estimulara y se mejorard la coordinacién en el aprendizaje de
la pre-escritura. Las técnicas fonolégicas y alfabéticas nos permiten
reconocer las formas de las letras o palabras con sus sonidos iniciales y

finales.
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Intervencion logopédica en los trastornos de la escritura
obligatoriamente aporta el conocimiento y dominio de las técnicas, los
procedimientos y las medidas que van a permitir intervenir los distintos
aspectos del aprendizaje de la pre-escritura, las dificultades que se
manifiestan en las distintas alteraciones al escribir, asi como las

caracteristicas mas relevantes del Lenguaje escrito.

La logopedia tiene como finalidad: la prevencion, el diagndstico, el
prondstico, el tratamiento y la evaluacion integral de los trastornos de la
comunicacion humana, teniendo en cuenta los trastornos del habla o del

lenguaje escrito.

La presente investigacion se estructura de la siguiente forma:

Capitulo I, se detalla los antecedentes de la investigacion con el
planteamiento y formulacion del problema que es la influencia de la fase
logopédica, fonética y alfabética en el aprendizaje de la pre-escritura, en
los nifios/as de 5 anos de edad, de la Unidad Educativa “San Juan
Diego”, del Cantén Ibarra, Provincia de Imbabura, ano lectivo 2013-2014.
Se presenta la unidad de observacion, las delimitaciones espacial y
temporal. Estdn el objetivo general y especifico, terminando con la

justificacion del presente trabajo.

Capitulo 1l, se analiza las fundamentaciones filosoéfica, psicologica,
socioldgica y pedagoégica con sus respectivas teorias que dieron un gran
aporte a la investigacion. Se detalla las categorias de la pre-escritura en
los nifios/as y las fases logopédica, fonéticas y alfabéticas con los
subtemas correspondientes. La parte final del capitulo se encuentra el
posicionamiento tedrico, el glosario de términos, las interrogantes de la

investigacion y la matriz categorial.

Xiv



Capitulo I, es el capitulo donde se detalla la metodologia de
investigacién, se aplicé las investigaciones: descriptiva, de campo,
documental y propositiva. Los métodos: analitico-sintético, inductivo-
deductivo y estadistica. La técnica la encuesta y el instrumento el
cuestionario y ficha de observacion. Se termina con la poblaciéon y la

muestra.

Capitulo IV, se muestra detalladamente el analisis e interpretacion
de resultados de las encuestas realizadas a las maestras y una ficha de

observacién aplicada a los nifios/as de la institucion.

Capitulo V, contiene las conclusiones y recomendaciones emitidas

después del analisis e interpretacion de resultados.

Capitulo VI, se concluye con la propuesta alternativa que tiene el
tema de: “Guia de estrategias metodoldgicas dirigida a docentes, de
estimulacién del desarrollo de la pre-escritura, mediante las fases
logopédica, fonética y alfabética”, para proporcionar a las docentes
estrategias concretas del desarrollo del aprendizaje de la pre-escritura en
nifos/as del Primer AEGB, mediante la aplicacion de las fases

logopédica, fonoldgica y alfabética.
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CAPITULO |

1. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Antecedentes.

El desarrollo de una sociedad, se manifiesta en la forma de
comunicacion que presentan los individuos que la integran, entre las
formas de comunicacion mas comunes o bésicas son el lenguaje oral y el
escrito. La educacidon de un individuo desde sus inicios para el
aprendizaje de estas competencias debe ser Optima, pero en el ambito
educativo, se puede apreciar que se ha encontrado estudios realizados
sobre la dificultad del aprendizaje de la pre-escritura y lectura en los nifios

en niveles pre-escolar y escolar.

En nuestro pais siempre se analiza esta problematica de la
dificultad en el aprendizaje de la pre-escritura, todo docente es consciente
de que en la infancia, la escritura esta en vias de formacion, la que sigue

un modelo caligrafico escolar de una manera mas o menos estricta.

El lenguaje escrito es una representacién grafica arbitraria del
lenguaje hablado, el cual a su vez, no es otra que una representacion
igualmente arbitraria, socialmente determinada, cada palabra, no tienen
relacion natural con los objetos ni eventos que representan. Cada letra
tiene un nombre, una forma caracteristica y representa uno o mas

sonidos.



Al igual que la lectura, la escritura esta presente en la vida
cotidiana del nifio. EI ambiente del aula también debe ser estimulante
para la escritura, siendo un entorno en el que la escritura abunde. El
ambiente de trabajo en el aula ha de ser tranquilo y alegre, y el tiempo

diario dedicado a la grafo-motricidad y escritura.

Situacion que toman en cuenta las instituciones educativas, como
es también el caso en las instituciones de nuestro canton,
especificamente en la Unidad Educativa “San Juan Diego”, que ofrece
una educacién desde educacioén inicia hasta el noveno AEGB, tiene un
total de 470 alumnos, con 27 maestros de planta. La unidad de
observacion son los de primer AEGB son 89 nifios/as, con 3 maestras

parvularias y 3 maestras auxiliares.

En la unidad educativa no se encuentra algun trabajo referente a
mejorar el desarrollo de la pre-escritura en los nifios de 5 afios de edad.
Se pretende presentar en esta investigacion la forma de aplicacién de las
técnicas logopédica, fonética y alfabética para mejorar el aprendizaje de

la pre-escritura.

El docente al aplicar estas técnicas logopédica lograra establecer,
favorecer, facilitar y potenciar la comunicacién (con las diversas
dimensiones que el término comunicacion encierra), el logopeda es el
maestro de apoyo del nifio, en el cual va a encontrarse con situaciones en
las que los trastornos de la comunicacién que los nifios tienen, estas sean
corregidas logrando un enfoque mas positivo cuando se afrontan desde

situaciones eminentemente comunicativas.



1.2 Planteamiento del Problema.

La educacion del pais, estd tomando mas interés en las
necesidades de los nifios/as. Con la Actualizacion y Fortalecimiento
Curricular, permite que exista una educacion mas flexible, de calidad. Por
eso hablar de mejorar las técnicas logopédica, fonética y alfabética para
mejorar el desarrollo de la pre-escritura en los nifios de 5 afios de edad,

es la oportunidad para establecer bases sélidas, dentro del aprendizaje.

La escritura siempre ha sido uno de los ejes de la comunicacion,
pero lo que se plantea que el profesorado la desarrolle como un proceso
comunicativo (quién escribe, a quién escribe, en qué circunstancia, con
qué propdésito), el problema se suscita en las estrategias que el docente

utiliza.

Durante el proceso educativo en la Unidad Educativa “San Juan
Diego”, mantienen estrategias cotidianas para la ensefianza, las maestras
mantienen un enfoque tradicional en las metodologias utilizadas para el
desarrollo de la pre-escritura en los nifios/as. La educacion actual quiere
enfocarse en el constructivismo, el cual permite aplicar estrategias

novedosas de acuerdo a la tematica de aprendizaje.

Cuando un nifio/a ingresa a la educacion pre-escolar o escolar,
viene con dificultades en el lenguaje oral, lo que a las educadoras les
dificultad mantener un equilibrio de capacidades de los nifios/as en el

aula.

Problematica de muchas instituciones educativas, y sin quedarse
de lado, la Unidad Educativa San Juan Diego de la ciudad de Ibarra.



Institucion que mas de tener las dificultades antes mencionadas, también
esta la problemética de los padres de familia que en la actualidad sobre
protegen demasiado a sus hijos, ocasionando dificultades en el proceso
de aprendizaje de la pre-escritura. Ademas en la institucién educativa las
maestras tienen pocas oportunidades de capacitacion sobre el tema,
obteniendo clases regidas a un curriculo solo de contenidos. Otra
dificultad que se encontré es la falta de material didactico existente en la
institucion, lo que se desarrolla clases tradicionales que no son de interés

para los nifios/as.

1.3 Formulacién del Problema.

¢, Como influye la fase logopédica, fonética y alfabética en el desarrollo de
la pre-escritura, en los nifios/as de 5 aflos de edad, de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, del Cantén Ibarra, Provincia de Imbabura,
ano lectivo 2013-20147?

1.4 Delimitacién del Problema.

1.4.1 Delimitacion de las unidades de observacion.

e Las maestras de la Unidad Educativa “San Juan Diego”, del Canton
Ibarra, Provincia de Imbabura, afio lectivo 2013-2014.

e El 100% de nifios y nifas de 5 afios de edad, de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, del Cantén Ibarra, Provincia de
Imbabura, afio lectivo 2013-2014.



1.4.2 Delimitacion Espacial.

La investigacion se llevd en las instalaciones de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, del Cantén Ibarra, Provincia de Imbabura,
afno lectivo 2013-2014, ubicada en la calle Secundino Pefafiel y Av.

Ricardo Sanchez.

1.4.3 Delimitaciéon Temporal.

Esta investigacion se desarrollé en el afio lectivo 2013 - 2014.

1.5 Objetivos.

1.5.1 Objetivo General.

Establecer la influencia de la fase logopédica, fonética y alfabética en el
desarrollo de la pre-escritura, en los nifios y nifias de 5 afios de edad, de
la Unidad Educativa “San Juan Diego”, del Cantdn Ibarra, Provincia de

Imbabura, afio lectivo 2013-2014, mediante un trabajo de investigacion.

1.5.2 Objetivos Especificos.

e Diagnosticar la influencia de la fase logopédica, fonética y
alfabética en el desarrollo de la pre-escritura, en los nifios/as de 5
afios de edad, mediante un cuestionario, obteniendo una

informacion real de la situacion problema.

e Determinar estrategias 6ptimas que permitan mejorar el desarrollo

de la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios de edad, a través de



fases logopédica, fonética y alfabética, mediante consultas

bibliograficas y a expertos.

e Elaborar una guia didactica dirigida a maestras para mejorar el
proceso de la pre-escritura en nifios/as de 5 afos, mediante el

desarrollo de la fase logopédica, fonética y alfabética.

e Socializar la guia didactica de la fase logopédica, fonética y
alfabética, para mejorar el desarrollo de la pre-escritura, en los

nifios de 5 afios de edad, a través de talleres practicos.

1.6 Justificacion.

La escritura, es proceso comunicativo que facilita al sujeto la
posibilidad de expresar lo que piensa, siente o desea, para asi poder
transformarse y transformar su contexto social y cultural de manera
significativa, la responsabilidad dentro de las instituciones educativas es
la de brindar un aprendizaje a los nifios/as de calidad, como es en este
caso sobre la ensefianza de la pre-escritura en los nifios de 5 afios de
edad.

En el presente trabajo se pretende hacer una busqueda de
informacion de las técnicas mas usuales en el campo de la logopedia, que
permitira mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios de 5 afios
de edad. Aunque sabemos que existen relaciones entre los trastornos del
lenguaje oral, de motricidad con las dificultades de aprendizaje de lectura
y escritura no podemos determinar con absoluta precision qué nifio tiene
un historial de retraso de lenguaje o habla y tendra dificultades de

aprendizaje del lenguaje escrito.



Las dificultades del aprendizaje de la pre-escritura en los nifios de
5 afios de edad, se origina desde el hogar, dificultades que traen los
nifos/as a la etapa escolar, es necesario que los educadores corrijan
estas falencias, ya que sera un obstaculo dentro del proceso de desarrollo
de ensefianza-aprendizaje. Por estas situaciones se les ofrece a los
educadores, en este trabajo, una alternativa para mejorar el aprendizaje
de la pre-escritura, como es trabajar con las fases logopédica, fonética y

alfabética.

Este trabajo permitié a las instituciones educativas contar con una
herramienta de apoyo pedagogico para las maestras de ensefianza pre-
escolar en la tematica del desarrollo de la pre-escritura. Esta propuesta
beneficia directamente a los niflos de 5 afios de edad de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, los cuales sacaran el provecho del
aprendizaje. Asi mismo beneficia a las maestras parvularias, porque ya

contarian con un material de apoyo referente a esta teméatica.

1.7 Factibilidad.

Este trabajo no tiene ningun problema en ser aplicado, ya que es
factible porque se cuenta con el permiso respectivo de las autoridades de
la Unidad Educativa “San Juan Diego”, sin existir ningun impedimento
legal alguno que evite realizar este trabajo. Ademas no requiere de mucha

inversion econdmica.



CAPITULO II
2. MARCO TEORICO
2.1 FUNDAMENTACION TEORICA
2.1.1FUNDAMENTACION FILOSOFICA

Teoria Humanista.

La fundamentacion filoséfica nos permite comprender el aporte de
la teoria humanista que caracteriza al hombre centrandose en el hecho
qgue el ser humano interactia con su medio externo en base a un marco
de referencia del cual emerge una intencionalidad orientada a la
autorrealizacion plena y consciente. La idea esencial del movimiento
humanistico es que el individuo debe cambiarse a si mismo antes de

poder influir sobre su entorno.

Es evidente que una humanizacion de las condiciones vitales
requiere al mismo tiempo una remodelacién de las estructuras sociales
pero este objetivo es solo realista si existen suficientes individuos

auténomos y responsables socialmente que puedan asumir esta tarea.

Para Pozo, (2000), en el trabajo “Teorias del Aprendizaje”. Formula

cuatro postulados fundamentales para la psicologia humanista:

1.- La persona como tal es mas que la suma de sus elementos
constituyentes por muy importantes que estos puedan ser. Se acentla por
lo tanto la peculiaridad del ser humano y el hecho de ser persona. Esta se

considera como totalidad: Con la interrelacion de los procesos racionales,



emocionales y somaticos que la caracterizan, Unificada con el entorno al

que pertenece.

2. La persona vive interrelacionada es decir, la existencia humana se

realiza en interdependencia social.

3.- La persona vive consciente de que vive. Esa consciencia es esencial
en el ser humano y la base para el conocimiento a través de la

experiencia.

4.- La persona puede elegir el libre de decidir y por lo tanto puede

modificar su situacioén vital. (p. 80)

Segun Cargua, (2004). El Humanismo, es un acto de
formacion y reencuentro del hombre con su
esencia; consiste en reflexionar y velar porque el
hombre se eduque humano y no un inhumano o un
barbaro, es decir, fuera de sus valores y esencia.
Sin embargo el humanismo va mas alla de lo que
cultural e histéricamente se ha planteado. Significa
un profundo conocimiento del ser humano, educado
en valores, con caracteristicas intelectuales que se
pueden cultivar y acrecentar, con sentimientos,
emociones, programas educativos acordes a una
necesidad social y humana y necesidades fisicas de
espiritualidad y de sociabilidad. (p. 45)

En el proceso educativo se reduce al suministro controlado de una
serie de factores externos y de estimulos para producir en el educando
reacciones observables. Asi, deja de lado las actitudes y motivaciones
personales al considerarlas carentes de valor, ademéas de que limita la

creatividad y no permite ni promueve la reflexion.



En la educacién se debe ayudar a los nifios/as para que decidan lo
que son y lo que quieren llegar a ser. La teoria humanista pretende que

los nifios/as sean ellos mismos y sociables con los demas.

2.1.2 FUNDAMENTACION SOCIOLOGICA.

Teoria Socio-Critica.

El aporte de la fundamentacién sociolégica en el trabajo de
investigacion es indicar los propdésitos de la teoria socio-critica, donde
relaciona al individuo con la sociedad. Acepta a la educacién como una
estructura social y el anico fin es culturizar y educar a las personas para el

desenvolvimiento social.

Para Pozo, (2000). Es el cambio educativo donde se
deja de lado los intereses politicos, econémicos y
sociales, con el fin de comprender que educar es
socializar. ElI papel de los maestros es mantener
una educacion en valores para los individuos,
recordar que se educa a seres humanos. Esta
investigacion basada en la teoria socio-critica busca
desatar los valores tanto de responsabilidad de
Padres de Familia, nifios y maestros, también que
se adquieran compromiso para una orientacion y
cambio positivo para la sociedad educativa. Esta
educacién se la debe conseguir desde muy
tempranas edades al momento del aprendizaje de la
pre-escritura. (p. 82)

Aprender el valor del respeto a si mismo como al del comparfiero
implica, hacerse responsable para tener vivencias de integridad sobre los
comportamientos personales y sus relaciones con los demas,
desarrollando los conocimientos, actitudes y habilidades del

comportamiento social
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Para Ortiz M.R., (2004), en su trabajo el Manual de dificultades del

aprendizaje manifiesta:

Se entiende dentro de la teoria socio-critica a
las acciones mentales, afectivas y
psicomotrices que desarrolla el ser humano,
para alcanzar su formacion humana, individual
y social. La formacién humana es, por tanto,
mucho mas que un acto intelectual: involucra
el compromiso de la afectividad, la voluntad, la
psicomotricidad; las cuales junto con la mente,
actlan como estructura integral. (pag. 32)

Podemos manifestar que la formacion de un individuo sea
individual o social, depende de las acciones mentales, afectivas y
psicomotrices que va adquiriendo durante su vida, de acuerdo al contexto
en el que se desenvuelve, y sobre todo su formacion de aprendizaje en

los niveles de educacion.

2.1.3 FUNDAMENTACION PEDAGOGICA.

Teoria de Montessori.

La investigacion tiene el aporte de la teoria Montessori, que
aporta la idea de la existencia de periodos sensibles para el desarrollo de
las actividades cognoscitivas. Asi mismo, su invencion de materiales
didacticos especiales para la ensefianza constituye un aporte concreto a

la tecnologia educativa.

Segun Cargua, (2004). La teoria Montessori no
estaba de acuerdo con las técnicas rigidas v,
frecuentemente, crueles que se utilizaban en las
escuelas. Bas6 sus ideas en el respeto hacia el nifio
y en su capacidad de aprender, partia de no moldear
a los ninos como reproducciones de los padres y
profesores imperfectos, sino que fueran por lo

11



menos un poco mas acertados. Concibio a los nifios
como la esperanza de la humanidad, dandoles
oportunidad de aprender y utilizar la libertad a partir
de los afios de desarrollo, asi el nifio llegaria a
adulto con la capacidad de hacer frente a los
problemas de vivir, incluyendo los més grandes de
todos, la guerray la paz. (p. 50)

El método Montessori estd basado en observaciones cientificas
relacionadas con la capacidad de los nifios, para absorber conocimientos
de su alrededor, asi como el interés que éstos tenian por materiales que
pudieran manipular. Cada parte del equipo, cada ejercicio, cada parte del
método desarrollado, fue basado en lo que ella observo, lo que nifios

hacian "naturalmente", por si mismos, sin ayuda de los adultos.

Aguilar, 1. Enrique, (2010), Maria Montessori y la
Teoria biolégica - cognitiva”, El método de
Montessori ha existido desde 1907, cuando Maria
Montessori cred la primera casa de los "nifios" en
Roma (ltalia). El trabajo de Maria Montessori no
solamente era el desarrollar una nueva manera de
enseflanza, sino descubrir la vida y ayudar a
alcanzar al nifio su potencial como ser humano.
Procurar desarrollar este potencial a través de los
sentidos, en un ambiente preparado y utilizando la
observacion cientifica de un profesor entrenado.
Maria Montessori ensefid una nueva actitud y una
nueva manera de mirar a nifios. (pag. 32)

Por lo tanto, el método de educacién Montessori es mucho mas
gue el uso de materiales especializados, es la capacidad del educador de

amar y respetar al nifio como persona y ser sensible a sus necesidades.

A los niflos se les ensefia. Esta verdad simple pero profunda
inspird6 a Montessori a buscar la reforma educativa (metodologia,

psicologia, ensefianza, y entrenamiento del profesor) basando todo en su
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esmero por fomentar que “uno mismo es quien construye su aprendizaje”.
El educador ejerce una figura de guia, que potencia o propone desafios,

cambios, novedades.

Para Ortiz M.R., (2004), en su trabajo el Manual de dificultades del

aprendizaje manifiesta:

La propuesta se relaciona con el desempefio del maestro en el
proceso educativo, se refiere a considerarlo como mediador durante el
proceso enseflanza — aprendizaje. EI maestro constructivista para cumplir
con mayor eficiencia y eficacia su labor debe aplicar las siguientes

sugerencias de guias didacticas: (pag. 13)

Ensefiar a partir de problemas que tengan importancia para los

nifios y nifas.

e Los programas curriculares deben relacionarse con el contexto

natural y social.

e Fomentar la autonomia para que los nifios y nifias adquieran un

aprendizaje significativo.

e Promover en los niflos y nifias la realizacion de proyectos

relacionados con su entorno mediante lluvia de ideas.

e Recordar que construir no es crear de la nada, sino elaborar a
partir de los conocimientos previos de los nuevos aprendizajes.
e Diagnosticar los problemas, necesidades, recursos e intereses del

entorno donde se va a ensenar.
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2.1.4 FUNDAMENTACION PSICOLOGICA.

Teoria Cognitiva.

Esta propuesta se basa también en la fundamentacion psicoldgica
que explica la teoria cognitiva como parte de la concepcion de que el
conocimiento es una construccion que realiza el individuo a través de su
actividad con el medio. Sin embargo, el conocimiento de la realidad, sera
mAas o0 menos comprensible para el sujeto, en dependencia de los
instrumentos intelectuales que posea, es decir, de las estructuras
operatorias de su pensamiento. Para esto, se debe propiciar el desarrollo
de la logica de los actos del nifio, de forma tal que sea el propio sujeto el
que infiera el conocimiento de los objetos y fendbmenos de la realidad, sin

ofrecerlo como algo acabado, terminado.

En este proceso de construccion del conocimiento, la teoria, le
asigna un papel especial al error que el nifio comete en su interpretacion
de la realidad. No son considerados como faltas, sino pasos necesarios
en el proceso constructivo, por lo que se contribuira a desarrollar el
conocimiento en la medida en que se tenga conciencia de que los errores

del nifio forman parte de su interpretacion del mundo.

En esta tendencia, el alumno desempefia un papel activo en el
proceso de aprendizaje, ya que se entiende este, como un proceso de
reconstruccion en el cual el sujeto organiza lo que se le proporciona, de
acuerdo con los instrumentos intelectuales que posee y de sus

conocimientos anteriores.

Es necesario tener en cuenta, que segun esta tendencia, los

conocimientos se apoyan en determinadas operaciones intelectuales que
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son construidas por el individuo, siguiendo procesos evolutivos, por lo que
la ensefianza debe tenerlos en cuenta, para poder asegurar que los
conocimientos que se ofrezcan al alumno puedan ser integrados a su
sistema de pensamiento: si esto no ocurre, los mismos se convertiran en
inoperantes. El nifio lograra realizar correctamente tareas o ejercicios
escolares, pero de manera mecanica, ya que todavia no ha desarrollado
las bases intelectuales que le permitan la comprension légica de los

mismaos.

Segun Pozo, Juan Ignacio, (2000), “Teorias
Cognitivas del Aprendizaje”, manifiesta que el papel
de la escuela en esta propuesta, consiste en
estimular el desarrollo de las aptitudes intelectuales
del nifio, que le permitan el descubrimiento de los
conocimientos. La ensefianza debe tener en cuenta
el ritmo evolutivo y organizar situaciones que
favorezcan el desarrollo intelectual, afectivo y social
del alumno, posibilitando, el descubrimiento
personal de los conocimientos y evitando Ila
transmision estereotipada de los mismos. (pag. 85)

En consecuencia con esto, el profesor asume las funciones de
orientador, guia o facilitador del aprendizaje, ya que a partir del
conocimiento de las caracteristicas psicologicas del individuo en cada
periodo del desarrollo, debe crear las condiciones Optimas para que se
produzca una interaccion constructiva entre el alumno y el objeto del
conocimiento. Esto se logra observando cual es la forma de pensar del
nifio y creando situaciones de contraste que originen contradicciones que
el sujeto sienta como tales y que lo estimulen a dar una solucidon mejor.
Debe evitar, siempre que sea posible, ofrecer la soluciéon a un problema o
trasmitir directamente un conocimiento, ya que esto impediria que el
estudiante lo describiese por si mismo. Otra de sus funciones, es hacer
gue el alumno comprenda que no solo puede llegar a conocer a través de
otros (maestros, libros), sino también por si mismo, observando,

experimentando, combinando los razonamientos.
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Segun Ortiz M.R. (2004), en su trabajo el Manual de
dificultades del aprendizaje manifiesta: Si se
observa una escuela que estad aplicando el
constructivismo, se puede apreciar que, tanto los
ninos y niflas como los maestros realizan
actividades motivadoras y que cumplen con la
funcién importante de estimular el desarrollo
psicolégico general: realizan juegos semi-
estructurados y otras actividades en las que utilizan
sus habilidades linglisticas y cognitivas, primando
en ellas una caracteristica fundamental que es la
informalidad. Los principios que deben caracterizar
a una educacion constructivista y que se toman
como base para la estructuracion del curriculo
escolar, toda accion educativa debe fundamentarse,
segun lo propone Mario Carretero, en los siguientes
aspectos: (pag. 14).

e Partir del nivel de desarrollo del alumno.

e Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

e Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por
si solos.

e Posibilitar que los alumnos modifiguen sus esquemas de
conocimiento.

e Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los

esquemas de conocimiento ya existentes. (Ortiz, 2004, p. 15)

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, muchos pedagogos
manifiestan el mismo enfoque que se utiliza actualmente en la educacion,
gue es el constructivismo, el cual permite al individuo construir su
conocimientos desde sus experiencias propias, y una vez construido este
nuevo conocimiento, permita al estudiante o individuo ser una persona

critica, reflexiva sobre los sucesos de la sociedad que le rodea.
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2.1.5 Fundamento Legal.

Segun la Constitucion Politica del Ecuador, del 2008, en la Seccidn

52 Titulo Educacion (pag. 6 y 7), manifiesta:

En el Art. 26, la educacion es un derecho de las personas a lo largo
de su vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado. En el Art. 27,
se refiere a que la educacion se centrara en el ser humano y garantizara
su desarrollo holistico, con el marco de respeto a los derechos humanos,

el medio ambiente sustentable y la democracia.

Gracias a la Constitucion Politica del Ecuador los ciudadanos
tenemos derechos de recibir una educacion de calidad y calidez, una
educaciéon que facilita al docente para estructurar el proceso educativo de
acuerdo a la realidad y necesidad del estudiante, y poder aplicar
estrategias mas creativas para él.

Segun la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural: de los Derechos

y Obligaciones. Capitulo |.

Art. 4.- “Derecho a la educacion: La educacién es un derecho humano
fundamental garantizado en la constitucién de la Republica y condicion
necesaria para la realizacion de los otros derechos humanos”.

El Estado tiene las siguientes obligaciones adicionales:

a. Garantizar, bajo los principios de equidad, igualdad, no discriminacion y
libertad, que todas las personas tengan acceso a la educacion publica de
calidad y cercania;

b. Garantizar que las instituciones educativas sean espacios democraticos
de ejercicio de derechos y convivencia pacifica;

c. Asegurar que el sistema nacional de Educacién sea intercultural;
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2.1.6 LA PRE-ESCRITURA.

2.1.6.1 ;Qué es La Pre-Escritura?

Segun Hidalgo & Sanchez, (2011), en su trabajo La motricidad fina
y la pre-escritura, dicen: “Como su nombre lo indica la pre-escritura es el
conjunto de actividades que ayudan a preparar al nifio, nifia, para que

pueda aprender a escribir bien y facilmente”. (pag. 41).

Para Castro, L. (2008), en la obra Experiencia de la pre-escritura,

manifiesta:

La pre-escritura se entiende como un proceso
de trazos. Es importante sefalar que las
funciones motrices que intervienen en la
escritura tienen un proceso madurativo lento,
asi como que el desarrollo de la lateralidad
corporal alcanza un nivel suficiente entre los 5
y 6 afios. (pag.35).

Se interesa prolongar el trabajo de aprendizaje de la escritura hasta
los ocho afios, para asegurar -de este modo- que la totalidad de los
alumnos encuentra ocasiones y el apoyo necesarios para escribir bien. La
actividad grafomotriz debe ir acompafiada de una actividad psicomotriz
adecuada, ya que cuanto mas evolucionada esté la grafomotricidad
general mas facilidad encontrara el nifio para el desarrollo grafomotor. Es
importante una estimulacion general, y especialmente cognitiva y motora,
lo més rica posible, teniendo en cuenta que no se puede forzar el ritmo de

progresion de los nifios. (pag. 35).
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El proceso de escritura requiere que el nifio se encuentre
preparado para la adquisicion de dicho aprendizaje, respetando su

desarrollo.

El aprendizaje de la escritura es un proceso evolutivo que se
desarrolla gradualmente. La escritura requiere que el nifio haya disociado
los movimientos de la mufieca y de los dedos de su mano dominante y
que al mismo tiempo, sus dedos tengan la precisién, coordinacién y
fuerza necesaria para tomar el lapiz y realizar los movimientos propios de

la escritura, sin tension ni excesiva presion.

2.1.6.2 ¢Por qué es importante La Pre-Escritura?

Si preparamos adecuadamente al nifilo, nifia, es decir, si le
ensefiamos a coger el lapiz y a trabajar con él, a coordinar los
movimientos, a manejar los espacios de una hoja de papel, a realizar
trazos en diferentes direcciones, el nifio, nifia, con seguridad tendra éxito

en el aprendizaje de la escritura.

Para Garcia F., (2002), en el articulo titulado De la
educacion Inicial y Pre-Escolar a la Escolar,
manifiesta: Como todos lo sabemos el nifio, nifia, se
va desarrollando paso a paso, y nosotras como
madres y padres tenemos la responsabilidad de
facilitar y favorecer ese desarrollo. Si preparamos
adecuadamente al nifio, nifia, es decir, si le
enseflamos a coger el lapiz y a trabajar con él, a
coordinar los movimientos, a manejar los espacios
de una hoja de papel, a realizar trazos en diferentes
direcciones, el nifio, nifia, con seguridad tendra
exito en el aprendizaje de la escritura y por
consiguiente en el de la lectura, pues estas dos
actividades estan estrechamente relacionadas y son
muy importantes para poder aprender muchas mas
cosas. (pag.2)
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La pre-escritura es una unidad. El nivel inicial es un espacio, un
lugar de procesos, para formar lectores: el proceso de lectura implica que
pensamiento y lenguaje estdn permanentemente involucrados,
estableciéndose entre ellos transacciones continuas (intercambios entre
el lector y el texto), relacionando los saberes previos con las situaciones
nuevas, para poder lograr una efectiva “construccion”. Es importante
considerar en este proceso el contexto (social, cultural y situacional) de
manera que los nifios, nifias, cuenten con una cantidad importante de
situaciones de exposicion ante diferentes textos, la funcién que cumplen,

su lectura e incipiente reconocimiento de la escritura.

Como en todo aprendizaje, es necesario contar con la motivacion y
el respeto al ritmo personal del niflo. Para poder adecuar la ensefianza a
los distintos ritmos de aprendizaje, la profesora debe observar los trabajos
y ayudar a cada uno en el nivel en que se encuentre. No queremos decir
con esto que se excluye el aprendizaje sistematico, con todo el grupo de
clase, sino que el aprendizaje siempre es el de cada nifio, que quiere
aprender. Las fichas de grafomotricidad y escritura seran realizadas por
los nifios después de numerosas actividades previas que hagan posible
afrontarlas con éxito. Al igual que la lectura, la escritura esta presente en
la vida cotidiana del nifio. EI ambiente del aula también debe ser
estimulante para la escritura, siendo un entorno en el que la escritura
abunde. El ambiente de trabajo en el aula ha de ser tranquilo y alegre, vy el
tiempo diario dedicado a la grafomotricidad y escritura, gratificante. En los
ejercicios de pre-escritura y escritura aconsejamos la letra cursiva vertical
enlazada. Los estudios de los especialistas nos revelan que este tipo de

letra:

¢ No presenta inconvenientes para la lectura del nifio.
e Reduce los problemas de direccionalidad.
e Trabaja sobre la palabra como auténtico lenguaje escrito.

e Favorece la percepcion global de la palabra.
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¢ Ayuda a la unidad del pensamiento escrito como un todo.
e Eslegible, claray estética.
e Favorece la velocidad.

e Permite un movimiento mas fluido en la escritura

2.1.6.3 La evolucion de la pre-escritura en la mente de los pequefios
pasa por tres niveles.

Para Castro, L. (2008), en la obra Experiencia de la pre-escritura,

manifiesta:

Los nifios comienzan el proceso de convertirse en
alfabetos mucho antes de entrar en contacto con
escuelas y maestros. Los que antes de la
escolaridad no tienen experiencias con libros y
materiales escritos en sus casas, suelen estar
apenas empezando el proceso de alfabetizacion
cuando llegan a la edad escolar. Esos nifios seran
presilabicos, mientras los que tienen mas
experiencia con la letra impresa tenderan a ser ya
alfabéticos en su conocimiento acerca de la lengua
escrita. A continuacion explicare el proceso que
conduce al nifio a atender el lenguaje escrito para
permitir al maestro comprender la razon de las
preguntas y de las hipétesis del nifio, de esta forma
estara en mejores condiciones de ayudarlo en el
camino que conduce a la adquisicion de nuestro
sistema de escritura. (pag. 24)

a) Nivel Concreto.- Castro, (2008). Los nifilos enfrentados a un texto lo
interpretan como dibujos, rayas, letras, etc., no han comprendido la
funcién simbdlica de la escritura. No han descubierto que la escritura

remite a un significado. (p. 38)
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En ocasiones piensan que se lee a partir de dibujos y los textos
escritos que generalmente aparecen debajo de los dibujos no tienen

sentido para ellos (“No se puede Leer”)

b) Nivel Simbdlico.- Castro, (2008). Los nifios han descubierto que la
escritura representa algo y puede ser leida e interpretada. Por ejemplo:
las letras que aparecen en la lata de leche, anticipa que dice leche. El
nifio ha dado un gran paso: dibujo y escritura estan diferenciadas (“se
puede leer”); pero para saber qué dice un texto necesita ir acompafado

de un objeto o dibujo. (p. 38)

Ademas los textos deben tener determinadas caracteristicas para
que “se puedan leer”: el numero de letras consideradas necesarias para
gue en ellas se pueda leer varia segun el momento del proceso evolutivo.
El nifio comienza realizando un signo gréafico por cada dibujo y en él leera
el nombre del mismo. La escuela tradicional ha considerado algunas
palabras como faciles y por lo tanto adecuadas para iniciar la ensefianza
de escritura, por ejemplo mama, papa, ala, 0so. Si se tiene en cuenta las

hipétesis de variedades de letras y las de cantidad.

c) Nivel Linguistico: Lazcano M., (2010) menciona a Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky que hablan de las siguientes etapas de escritura en los

nifos:

e Hipotesis pre - silabica: el nifio no busca una correspondencia

entre letras y sonidos. (p. 24)

e Hipotesis silabicas: Lazcano M., (2010). El nifio realiza sus
primeros intentos de escribir tratando de asignar a cada letra un
valor sonoro sildbico. El nifio se preocupa por el aspecto
cuantitativo, cuantas letras poner para escribir una palabra de

acuerdo con la cantidad de silabas. Pero también siente una
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exigencia cualitativa, qué letras poner para cada una de las silabas
asegurando un valor sonoro, convencional. Utiliza para cada silaba

una letra que pertenezca a ella. (p. 24)

e Hipotesis Silabica- Alfabética: Lazcano M., (2010). El nifio
adjudica a ciertas letras un valor sonoro silabico, pero otras letras
son utilizadas con un valor sonoro fonético. Existen un periodo de
transicion en el que el niflo combina aspectos de la concepcién
silabica con la alfabética: cuando esto ocurre diremos que trabaja

en forma silabico-alfabética. (p. 25)

e Hipotesis Alfabética: Lazcano M., (2010). El nifio construye una
nueva hipotesis que le permite comprender las caracteristicas
alfabéticas de nuestro sistema de escritura, llegando asi a
establecer una correspondencia entre los fonemas que forman una
palabra y las letras necesarias para escribir. Entonces se pude
concluir que el acceso a la lengua escrita comienza en los nifios
mucho antes de que el adulto inicie una ensefianza sisteméatica de

la misma. (p. 25)

2.1.6.4 Proceso para la pre-escritura de los nifios/as del primer afio

de educacion basica.

Es la ensefianza orientacion y ejercitacion de distintos rasgos que

estimulan al nifio/a en su coordinacion psicomotriz, facilitando la

adquisicion de habilidades para el aprendizaje de la escritura.
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2.1.6.4.1 Ejercitacion del trazado del rasgo.

Para Ramirez S., (2011), en el trabajo desarrollo de la motricidad
en el proceso de la pre-escritura, manifiesta que es frecuente para

garantizar un trazado de calidad, requiere la observacion de:

Trazado del rasgo sin puntos de referencia.- debe observar el rasgo

representado y reproducirlo. (p. 33)

Trazado del rasgo con punto de referencia.- el niflo observa el modelo

del rasgo, sefiala donde se reproduce el cambio de direccién. (p. 33)

Andlisis y concrecion de la forma del rasgo.- es importante que no se
salga del camino, pase por los puntos y no se detenga. (p. 33)

Motivacion inicial.- narracién de un cuento para dirigir la atencion hacia

la tarea, objeto de la ensefianza. (p. 34)

Niveles de ayuda.- la maestra detectard el error del nifio/a desde su
comienzo y debera aplicar niveles de ayuda, dirigir la atencién a la
direccién del rasgo y trabajar con la familia orientandole a que ejercite. (p.
34)

2.1.6.4.2 Sugerencias para iniciar la pre-escritura.

Segun Chavez L., (2012), con la obra la motricidad fina y su

influencia en la pre-escritura, en la pag. 44, sugiere:

o EIl aprestamiento debe implica estar listos para aprendizajes de
acuerdo a la etapa evolutiva.
¢ Indicaciones claras y observacion visual.

e Ejercicios de motricidad fina diariamente.
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e Desarrollar el lenguaje que le permita comprender lo que escribe y
transmitir su significado.

e Ejercicios corporales donde intervengan los dedos de las manos.

e Exploracion de materiales como: crayones, lapices de suavidad
intermedia, marcadores, pinceles.

e Un globito inflado con poca cantidad de aire para fortalecer los
musculos de las manos.

e Los ejercicios de pre- escritura deben ser cortos y sencillos.

Espacio Gréfico.- es la representaciéon por medio de signos de los
sonidos o empleo de las letras, se dividen en total y parcial.

Total.- grafismos de trazos grandes, grafismos de trazos rectos, curvos,
circulares, grafismos de trazos punteados y a su vez nos podemos ayudar

con musica, narraciones, frases, desplazamientos.

Parcial.- iniciacion al aprendizaje de letras, ejercicios reducidos para
trazos finos, ejercicios de trazos en renglon. Y se dividen en pictogramas
y grafismos.

Pictogramas.- signos de la escritura de figuras o simbolos.

Grafismo.- expresividad grafica de las letras.

2.1.6.5 Escritura.

En el trabajo del Ministerio de Educacion, (2008), en la obra las

Lineas de articulacién entre Ed. Inicial y Ed. Basica dice:

La base en las que se asienta el aprendizaje de la escritura,
dependen del potencial de lengua que existe en el medio familiar y por

extension socioecondmico y cultural del cual proviene el nifio. Un buen
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aprendizaje de la lectura demanda fundamentalmente de un buen
lenguaje oral y escrito. La letra es, entonces, la unidad grafica de los
sonidos del lenguaje y se llama optima a su forma visual y grafema a la

manera de trazarla. (pag. 40).

2.1.6.5.1 ; Qué es escribir?

Segun Ortiz M.R. (2004), en el trabajo Manual de dificultades del

aprendizaje, manifiesta:

Desde el punto de vista de la expresion del
pensamiento, "la escritura es el sistema de
expresar la ideas por medio de la
representacion grafica de los sonidos,
combinados de manera que formen palabras.

(pag.56).

Desde el punto de vista técnico, escribir es dibujar signos que
deben reproducirse de acuerdo a modelos convencionalmente
establecidos, respondiendo a determinadas caracteristicas de orden,
tamafo, forma y proporcién. La base del aprendizaje de la escritura es el
desarrollo de las capacidades que permiten captar la estructura formal del
lenguaje escrito que tiene su organizacion espacio-temporal. En la
infancia, la escritura esta en vias de formacién, sigue un modelo
caligrafico escolar de una manera mas o menos fiel, de ahi que sea tan

importante la buena caligrafia del maestro.

2.1.6.5.2 Como desarrollar la escritura.

Con frecuencia, el aprendizaje de la escritura en primer grado se
restringe a lograr el trazo correspondiente a cada sonido; sin embargo, es

fundamental ensefar a los estudiantes a formar palabras y oraciones para
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trasmitir ideas por escrito. A continuacién se explican algunas estrategias
que favorecen el gusto y desarrollo de la comunicacion escrita en los

estudiantes.

a. Modelar a los nifios como escribir.

Segun Condemarin, (2004), en “La relacién entre la
lectura y escritura”, dice: El acompafar en el
aprendizaje de la escritura de los nifios, es
importante motivarlos a escribir textos de diferente
indole. En el primer momento, el maestro modela la
escritura de un texto frente a sus estudiantes; el
maestro va hablando y escribiendo, en el pizarrén,
lo que dice. Podria ir modelando cédmo se escriben
diferentes tipos de textos, por ejemplo, modelar
cOmo escribir una carta a un amigo o una anécdota
corta. Luego, acomparfia a los estudiantes a escribir
Su propio texto. (pag. 1)

b. Propiciar temas atractivos para que los estudiantes escriban

Uno de los temas que influye mucho en el aprendizaje y desarrollo
de la escritura es ofrecer a los estudiantes temas que les resulten

atractivos.

Condemarin, (20004). La mejor opcién en este caso es propiciar
gue los nifios seleccionen los temas sobre los cuales van a escribir. Con
un tema muy bueno el nifio ejerce el maximo control, deja bien clara la
propiedad de su obra y, con dicha propiedad, muestra su orgullo por lo
que ha realizado” (pag. 25).
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2.1.7 INTERVENCION LOGOPEDICA

2.1.7.1 Definicién de Intervencién logopédica

Segun Garcia Gonzales (2009), en el trabajo de la Guia docente,

intervencion logopédica en la escritura y la lectura, manifiesta:

Intervencion logopédica en los trastornos de
lectura, escritura y calculo” es una asignatura
obligatoria que aporta el conocimiento vy
dominio de las Técnicas, los Procedimientos y
las medidas que van a permitir intervenir los
distintos aspectos de la Adquisicién y el
Desarrollo del Lenguaje oral y escrito. (pag. 12)

El 4rea de actuaciéon de la logopedia y el ejercicio de la profesion
se desarrolla en varios entornos: atencion temprana, centros educativos
como personal no docente, gabinetes privados, centros de especialidades

médicas, hospitales, grupos de investigacion linglistica, etc.

Para Cervantes de Miguel (2009), en la obra Aula Logopédica,

manifiesta:

Profesion y especialidad que tiene por campo
de actividad la deteccion y exploracion de los
trastornos de la voz, de la audicion, del habla,
del lenguaje oral y escrito y la adaptacién o
readaptaciéon de los pacientes que los padecen.

(pag. 5).

También es conocida en Latinoamérica como Fonoaudiologia, en
paises de habla inglesa como Terapia del lenguaje o Patologia del
lenguaje (Speech therapy or language therapy) y en Francia como

Ortofonia.
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2.1.7.2. El profesional Logopédico.

Para Cervantes de Miguel (2009), en la obra Aula Logopédica,
manifiesta: “El logopeda es el profesional cuya funcién consiste en
establecer, favorecer, facilitar y potenciar la comunicacion (con las

diversas dimensiones que el término comunicacion encierra)”. (pag. 13).

El logopeda como maestro de apoyo va a encontrarse también con
situaciones en las que los trastornos en la comunicacion que presentan
los nifios tienen un enfoque mas positivo cuando se afrontan desde
situaciones eminentemente comunicativas. En este sentido su trabajo iria
en la linea de asumir las funciones del maestro de apoyo, desde su

especialidad.

Para elaborar un perfil profesional debemos hacer, confluir todos los
conocimientos adquiridos, habilidades y destrezas, circunscribiendo todo
el actuar, no solamente contemplando la actividad considerandose dentro
del ejercicio profesional de la logopedia en cuanto a la deteccién y
diagnéstico, la prevencidon, la recuperaciéon y rehabilitacion de los
trastornos de la comunicacion humana en relacion con las areas de: voz,
habla, lenguaje, y aprendizaje pedagdgico relacionado con las
alteraciones del lenguaje y la audicion. Sino también poder elaborar y
saber a conciencia en que ambitos se puede incluir a un logopeda, y
conocer asi de esta manera los derechos y deberes como profesionales
dentro de un codigo de ética y disciplina justo, como también el sentirse
respaldados a través de reglamentaciones legales, ademas deben poder
contar inexorablemente con el colegio de logopedas, como centro
representativo y poner bajo su control y responsabilidad la matricula con

su gobierno, actuando de esta manera como controlador de la misma.
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En consecuencia, se podra establecer quiénes pueden ejercer la
profesion: estableciendo puntos de partida y puntos de llegada hacia
aguellas personas que tengan en su poder titulacidbn logopédica por
excelencia y/o titulo a fin puede incluir a nivel nacional. Y que el colegio a
su vez, posea la facultad de valorar toda titulacion procedente del
extranjero, para su correspondiente inclusion. De esta manera se podra

ejercer el control sobre todo el accionar juridico de esta profesion.

2.1.7.3 Funcidn basica del Logopeda Escolar en la educacion.

Para Cervantes de Miguel (2009), en la obra Aula Logopédica,
manifiesta: “En el caso de un logopeda escolar su trabajo asumiria las
funciones del maestro de apoyo, desde su especialidad. Estas funciones

serian: (p. 45)

a) Coordinacion con los tutores para potenciar en el aula la comunicacion
y la expresion, partiendo de las diferencias individuales de los nifios.
Contribuir a que haya "tiempo para" escuchar a los nifios que tienen

dificultades.

b) Coordinacién con el equipo docente en el sentido de que en todos los

lugares se producen situaciones comunicativas.

Para Garcia, (2009). La formacion de profesores y sobre todo, si es
necesario emplear en el centro alguna técnica de comunicacion no verbal.
Apoyo en el aula en la linea descrita anteriormente. Por todo ello, se

establecera un programa de atencion en el que se primaria la atencion en

grupo. (p.15)
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Solo en casos absolutamente necesarios se sacaria al nifio del
aula intentando que esta atencion se realizase en los momentos en que el
resto de sus compaferos estén realizando trabajos individualizados. La
actuacion del logopeda no estaria centrada exclusivamente en el nifio que
presenta trastornos graves. Tendria funcion preventiva, con todos los
nifios; de apoyo a diversos trastornos, con grupos mAas 0O menos

numerosos.

Cervantes, (2009). La intervencion logopédica se ocupa de la
rehabilitacion del lenguaje en su vertiente comprensiva y elocutiva.
Incluye trastornos del habla, tales como dislalias, rinolalias, disartrias y
disfonias, y trastornos del lenguaje, que comprenden retrasos
audidgenos, afasicos y psicoégenos fundamentalmente. Las técnicas

logopédicas se basan en dos areas:

e Conocimiento de los procesos fisiolégicos y cerebrales, asi como

los trastornos que surgen al estar afectados dichos procesos.

e Conocimiento de los principios del aprendizaje que se refieran a la

adquisicién de Iéxico, ordenacion de las frases (sintaxis) y al plano

comprensivo del lenguaje. (p. 34)

2.1.7.4 Intervencion logopédica en la pre-escritura.

Segun Garcia N. (2009), en la Guia del docente, intervencion

logopédica en la lectura y escritura manifiesta:
Es menester una exhaustiva evaluacién del nifio para conocer cual

es la causa del problema de aprendizaje de la pre-escritura. Es necesario

realizar ciertas pruebas,
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para conocer datos que pueden ser relevantes para el diagnéstico e

intervencion.

Se examinard el desarrollo de la inteligencia, la psicomotricidad, la
percepcion y orientacion espacial, la percepcién temporal y ritmo, la
percepcion y discriminacion auditiva, la personalidad y otros examenes

complementarios. (pag. 45)

2.1.7.5 Intervencion psicoldgica en logopedia.

Para De Gallego Ortega &Rodriguez Fuentes, (2005), en la obra la
Atencion logopédica al alumno con dificultad de aprendizaje, manifiesta:

Los contenidos de esta materia se organizan en tres bloques:

a.- Habilidades clinicas en evaluacién e intervencion logopédica: La
relacion terapéutica con pacientes y familiares (Componentes, variables y
problemas en la relacién terapéutica, Conducta verbal y no verbal),
Habilidades basicas en la relacion de ayuda aplicadas a la logopedia
(escucha, obtencion de informacion y entrevista, transmisiéon de
informacion, planificacibn de tareas para casa, co-terapia de padres y
educadores), motivaciéon en la intervencion logopédica (Resistencias de
los pacientes en el cumplimiento de las tareas, situaciones clinicas

complicadas, estrategias de motivacion).

b.- Técnicas de modificacion de conducta en la practica logopédica: El
analisis funcional y la formulacion del caso (triple sistema de respuesta.
Antecedentes, consecuentes y relaciones de contingencia), Técnicas
operantes (Moldeamiento, desvanecimiento, encadenamiento, economia
de fichas, reforzamiento diferencial, extinciébn, coste de respuesta,

sobrecorreccidn, asociacion y castigo, criterios de empleo y problemas de
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implementacion), Técnicas de regulacion fisiolégica y de exposicion
(Exposicion y desensibilizacion, relajacion, respiracion diafragmatica,
criterios de empleo), Técnicas cognitivas y de modelado
(Autoinstrucciones, intervencidn cognitiva, modelado y modelado

encubierto).

c.- Campos de aplicacion en la clinica logopédica: el paciente, la familiar,
prevencion comunitaria e intervencion interdisciplinaria: Como construir
materiales de evaluacion, informacion, asesoramiento y apoyo (familiares,

educadores, médicos y otros profesionales, la comunidad).

2.1.7.6 Métodos y técnicas de investigacion y diagndstico en

logopedia.

Segun Cervantes de Miguel, (2009), en el trabajo el Aula

Logopédica manifiesta:

Evaluar de forma critica las investigaciones en el
ambito de la Logopedia, sus amenazas a la validez y
a la ética. Comprender las limitaciones de los
procedimientos de medida. Disefar y llevar a cabo
una investigacion en el ambito de la logopedia.
Llevar a cabo los analisis de los datos
consiguientes, mediante el uso de programas
estadisticos y presentar adecuadamente los
resultados. Escribir los resultados de las
investigaciones segun las guias de la American
Psychological Association y guias médicas. (p. 50)

Se entiende que son las habilidades para la correcta difusion cientifica y
social del conocimiento logopédico. Conocimiento de los avances

tecnoldgicos en la investigacidon y diagndstico en Logopedia.
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2.1.7.7 Métodos de Investigacién en logopedia:

Segun Cervantes de Miguel, (2009), en el trabajo el Aula
Logopédica manifiesta: “El método cientifico y su aplicacion a la
investigacion en logopedia. Validez de la investigacion. Metodologia

cuantitativa y cualitativa. Meta-analisis en la investigacion en Logopedia”.
(p. 48).

Evaluacion de programas e intervenciones. Analisis de datos y
presentacion de resultados. La elaboracién de articulos e informes de

investigacion en el &mbito de la Logopedia.

2.1.7.8 Intervencion logopédica en los trastornos del desarrollo del

aprendizaje de la lectoescritura:

Segun Cervantes de Miguel, (2009), en el trabajo el Aula

Logopédica manifiesta:

a.- La investigacion sobre el Trastorno de la lecto-escritura y otros
trastornos especificos, los procedimientos de evaluacion y diagnostico
mas eficaces para este trastorno, y los programas de intervencion
necesarios para su tratamiento, abarcando distintos ambitos: clinico,

familiar y escolar.

b.- El proceso intervencion logopédica temprana en las distintas
patologias o retrasos del aprendizaje, los fundamentos de la intervencion
temprana, las técnicas de intervencion individual y los programas para

padres;
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c.- La investigacién sobre el lenguaje y la escritura en autismo y otros
déficit cognitivos, modelos actuales y caracteristicas (objetivos, principios

y estrategias) del tratamiento logopédico y educativo.

d.- La investigacion sobre la Paralisis Cerebral Infantil (PCI),
caracterizacion y clasificacion de los trastornos producidos en la PCI,
procedimientos de evaluacion y diagnostico (objetivos, contenidos y
procedimientos), y los programas de intervencion (objetivos, contenidos y
procedimientos, recursos tecnoldgicos y sistemas
aumentativos/alternativos de comunicaciébn) necesarios para su

tratamiento, abarcando distintos dmbitos: clinico, familiar y escolar;

e.- La investigacion sobre evaluacion de los trastornos de la lectura y la
escritura, los programas de prevencion de los trastornos del aprendizaje
la lectura y la escritura, la intervencion especifica en dificultades de la
conciencia fonologica, la intervencion en las alteraciones de los procesos
componentes de la lecto-escritura, el apoyo empirico de los programas de
intervencién en lectura y escritura, y las caracteristicas de la intervencion

en el entorno familiar y escolar.

2.1.7.9 Coordinacién Fonética.

Para Bravo, (2002). La adquisicidon del lenguaje y escritura es muy
importante para la integracion social del nifio y adquirir una buena
coordinacion fonética es un aspecto esencial dentro del aprendizaje de la
pre-escritura, que debe estimularse y seguirse de cerca para garantizar

un buen dominio de la misma. (p. 30)
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Segun Lopez y Guevara, (2008), en el trabajo de “Niveles de la conciencia

Fonoldgica”, manifiestan: (p. 65)

1. En los primeros meses de vida el bebé descubre las posibilidades de
emitir sonidos, pero carece de la madurez necesaria para realizar una

emision sistematica de cualquier sonido.

Este sistema dirigira la atencién del nifio hacia la zona de fonacion
y hacia los movimientos que los adultos hacen lentamente delante de él.
Asi, mediante imitacion ird entrando en contacto con su entorno e iniciara

el camino hacia la emisién correcta de palabras. (p. 65-66)

Mientras tanto, el bebé ira emitiendo silabas y palabras, que deben
tener una respuesta por parte del adulto, que le estimule a seguir con 25
el juego de decir cosas y aprender nuevas palabras que, mediante la

muestra visual, podré identificar con personas, animales o cosas.

2. Hacia el afio y medio el nifio no sabe muchas palabras, pero esta en
condiciones de iniciar un lenguaje sencillo juntando varias palabras al

principio y organizando frases simples después. (p. 66)

3. Entre los 2-3 aflos aumentan sus posibilidades para sistematizar su
lenguaje y perfecciona la emision de sonidos. Adquiere conciencia para la
estructuracién de las frases y hacerlas cada vez mas complejas. Ademas

comienza a garabatear como inicio a la pre-escritura. (p. 66)

4. Al final del tercer afio suelen quedar algunos sonidos por perfeccionar y
algunas irregularidades gramaticales y sintacticas deben consolidarse
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todavia, pero en esta etapa el nifio ya puede expresar lo que quiere y dar
sus primeros pasos para la pre-escritura. (p. 66)

5. Entre los cuatro y cinco afos el niio puede hablar con una perfecta
emision de sonidos y habrd conseguido un dominio total del aparato
fonador, base fundamental para el proceso de la pre-escritura y el estilo

se hara a la larga en el transcurso de la escolarizacion. (p. 66)

2.1.7.10 Etapas de la fonética en la pre-escritura.

Para Bravo (2002) en el trabajo de la conciencia fonolégica como
una zona de desarrollo proximo (ZDP), para el aprendizaje inicial de la

lectoescritura, en la pag. 45, manifiesta que las etapas son:

A.- Etapa Pre- Fonética.

Pre silabico: atn no hay comprension del principio alfabético, por lo

tanto no hay correspondencia grafema- fonema.

Para Bravo (2002). En esta primera etapa, el nifio utiliza un
conjunto indistinto de letras asignandole cualquier significado. El nifio solo
comprende que las letras se utilizan para escribir palabras. Sin embargo,
esta primera forma de escritura espontanea no es totalmente arbitraria. (p.
45).

Existen dos hipétesis que el nifio arriesga respecto al

funcionamiento de la lengua:

* Hipotesis de la cantidad: el nifio estima que no existen palabras de sola
una letra. Establece un minimo de dos o tres letras por palabra.
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* Hipotesis de la variedad: el nifio estima que al menos dos de las letras

deben ser diferentes. Dos letras iguales, “no dicen nada”.

B.- Etapa fonética.

* Silabica: el nifio puede detectar al menos un sonido de la silaba,

generalmente vocales o consonantes continuas.

Para Bravo (2002). En esta etapa, el nifio establece una relacion
entre la cadena sonora oral dada por la pronunciacion y la cadena grafica
que utiliza para la escritura. Cada letra, representa pues, una silaba. (p.
49)

A su vez, podemos diferenciar dos hipétesis:

*Hipotesis silabica sin valor sonoro: no existe correspondencia entre el

sonido de la silaba y la letra elegida para representarla.

*Hipotesis silabica con valor sonoro: existe alguna correspondencia entre

el sonido de la silaba y la letra elegida para representarla.

* Silabica-Alfabética: el niflo empieza a detectar y representar algunas

silabas en forma completa.

En esta etapa, el nifio descubre que la relacion que se establece
entre grafia y fonema ( la articulacion oral), corresponde a un sistema
fonético y no silabico, por lo tanto, se necesita una letra para representar

cada sonido.
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C.-Etapa viso-fonética.

* Ortografica el nifio puede detectar todos los sonidos y representarlos

adecuadamente con su letra.

Para Bravo (2002). El nifio descubre que el sistema de escritura no
es univoco (igual sonido, igual grafia). Se trata pues, de un sistema
ortografico convencional en el cual existen irregularidades que permiten
representar la diversidad de la lengua y permiten una comunicacion

mucho mas precisa y amplia que la que permite la oralidad. (p. 49)

2.1.7.11 Conciencia fonoldgica.

Lopez y Guevara, (2008). La conciencia fonologica es “la
comprension que el nifio o nifia adquiere de que las palabras habladas
estan compuestas de pequefios segmentos de sonidos o fonemas”. Es
decir, se refiere a “la habilidad de escuchar, identificar y manipular

sonidos en el lenguaje oral”. (pag. 23).

Muchas veces se confunde la conciencia fonoldgica con la
discriminacion auditiva, pero son diferentes; la discriminacion auditiva
permite reconocer si dos palabras habladas son iguales o diferentes, o si
dos sonidos son diferentes, por ejemplo, la bocina de un carro y el motor
de una licuadora; la conciencia fonolégica se centra en el reconocimiento
de los fonemas o sonidos y con ello, ser capaz de cambiar o construir
nuevas palabras utilizando estos sonidos, vital para el inicio de la
escritura.

Lopez y Guevara, (2008). La conciencia fonoldgica
es un componente universal de cualquier idioma
alfabético, sea este espafiol, inglés o francés -por
mencionar algunos- en el que las letras impresas
representan sistematicamente los sonidos. Para
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desarrollar la conciencia fonoldgica no es necesario
gue los nifilos conozcan las letras del alfabeto
porque esta se logra mediante un ejercicio
propiamente auditivo y visual. (pag. 23).

Para desarrollar la conciencia fonolégica en los nifios de primer
grado deben durar de 10 a 15 minutos diarios. Esta constante ejercitacion
le permitira al nifio estar preparado para asociar una letra con un sonido e

identificarlo a nivel auditivo.

La conciencia fonologica se desarrolla en forma gradual y por
etapas. Inicialmente para el nifio es mas fécil identificar la similitud entre
los sonidos finales de una palabra, por lo que se sugiere iniciar con las
palabras que riman. Cuando el nifio ya domina esta primera etapa, podra
identificar silabas y finalmente los fonemas individuales que constituyen

las palabras.

2.1.7.12 Cémo desarrollar la conciencia fonologica.

Para planear una actividad de conciencia fonolégica, Bravo, L.,
(2002) proponen:

Tomar en cuenta que la unidad de sonido puede ser una palabra,

silaba o fonema.

« ldentificar y dejar explicito: ¢qué se requiere hacer con la unidad
de sonido?, ¢ segmentarla?, ¢ combinarla o manipularla?

e Programar una ensefianza directa, explicita, sistematica y gradual,
en la cual las actividades que se organicen tengan una secuencia
de nivel de dificultad: de menor a mayor.

o Tener claridad que el propésito fundamental es la ejercitacion de

sonidos (identificar, combinar, cambiar, agregar).
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e Organizar a los estudiantes, de tal manera que se trabaje con
grupos pequenos de tres a cinco integrantes.

Otras actividades para desarrollar la conciencia fonoldgica se sugiere:

« Iniciar con actividades que permitan llevar al nifio paulatinamente a
poner atencion a las unidades minimas de sonido (fonemas).

« Tomar en cuenta que si un nifilo ha ejercitado la combinacién y
segmentacion de silabas, se le facilitard la segmentacion y
manipulacion de fonemas.

o Al realizar las actividades de conciencia fonética; iniciar con
actividades de combinacion de fonemas, seguir con segmentacion
de fonemas y, finalmente, de manipulacion.

 Modelar y dar ejemplos para que al nifio comprenda la actividad
que realizara.

o Practicar la segmentacion de oraciones en palabras simples y
luego, dividir palabras compuestas en las dos que la forman. Tener

cuidado en realizar esta actividad antes de segmentar fonemas.

Todas se explican en la figura y la tabla siguientes, donde también se
muestra la progresion sistematica sugerida por Bravo! para la ensefianza

de la conciencia fonoldgica.
2.1.7.13 Niveles de la conciencia fonoldgica.

Segun Defior, S. (1996), en su obra “Las dificultades de
aprendizaje: es un enfoque cognitivo”, Archidona: Aljibe., manifiesta que

los niveles de la conciencia fonoldgica son cuatro: (p. 19)

a- Conciencia lexical: abarca las habilidades de identificar y manipular

de forma deliberada las palabras que componen las oraciones.
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b- Conciencia sildbica: es la habilidad para segmentar, identificar o
manipular conscientemente las silabas que componen una palabra.
c-Conciencia fonética: es la capacidad de manipular las unidades mas

pequefias del habla, es decir, los fonemas.

d- Conciencia intrasilabica: también llamada “onset”, cuya habilidad es
la de identificar y manipular rimas. Aunque esta autora afirma que en

espafol no se tienen evidencias de su existencia.

2.1.7.14 Importancia de la conciencia fonoldgica en la educacion.

La importancia de desarrollar la conciencia fonologica, radica en
gue se ha demostrado que tiene efectos positivos en el aprendizaje de la

lectura inicial.

Segun Acosta V; Moreno A, (2005) en su obra “Dificultades del
lenguaje en ambientes educativos, del retraso al Trastorno Especificos del
Lenguaje, manifiesta que:

“Las representaciones mentales de las
palabras escritas, los sonidos de las palabras
habladas y las reglas implicitas que estipulan
su orden y combinacion son fundamentales
para un acercamiento adecuado a los textos
escritos”. (p.65)

Todo esto ayuda a los nifios/as a reconocer en los textos escritos,
una determinada forma y estructura, es decir que no se escribe en forma
desordenada, sino que cada palabra tiene una secuencia l6gica de letras
y una oracion se constituye de palabras igualmente ordenadas de manera
l6gica. Ademas de ayudarlos a diferenciar la posicion del fonema que
hace que una palabra no sea igual a otra. Codificar la informacion

acustica en una representacion en la memoria de trabajo, planificar y
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ejecutar la respuesta, tiene efectos sobre el desarrollo de la conciencia

fonoldgica, y consecuentemente en el aprendizaje lectoescritura.

2.1.7.15 Habilidades para lograr la conciencia fonologica

Para Lopez y Guevara, (2008), en el trabajo de
Niveles de conciencia fonoldgica, determina que la
adquisicion de estas habilidades de segmentacion
es necesario que los alumnos y las alumnas
identifiquen los diferentes sonidos de la lengua,
perciban cuales son los movimientos articulatorios,
discriminen auditivamente y cenestésicamente
todos los fonemas, tomen conciencia de como se
articulan y pongan en practica destrezas de anélisis
y sintesis en los diferentes segmentos del lenguaje.

(pag. 27)

Entre las habilidades expresamente dirigidas a lograr la conciencia

fonoldgica durante el aprendizaje de la lectoescritura estan:

*Identificar objetos que contienen determinados fonemas

*Discriminar gréfica y auditivamente palabras similares por sus grafias o
fonética: bolo-polo, pala-bala, etc.

*Eliminar segmentos fénicos a las palabras para formar otras.

*Identificar la posicidon que ocupan los fonemas en las palabras.
*Identificar los sonidos como integrantes de la palabra.

*Segmentar palabras en silabas y estas en fonemas.

*Invertir el orden de las silabas y formar nuevas palabras.

*Discriminar el nUmero de veces que aparece un fonema en determinadas
palabras.

*Formar palabras a partir de silabas desordenadas.

*Repetir y diferenciar fonemas en rimas, trabalenguas y onomatopeyas.
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2.1.7.16 Areade desarrollo de la conciencia fonolégica.

Segun Loépez y Guevara, (2008), en el trabajo de
Niveles de conciencia fonoldgica, las areas que
deberian considerar para un adecuado desarrollo de
la conciencia fonoldgica se relaciona directamente
con el desarrollo de percepcion auditiva, la cual
determina como: “la capacidad para reconocer,
discriminar e interpretar estimulos auditivos”;
“habilidad para oir semejanzas y diferencias en los
sonidos”, permite a los nifios detectar que palabras
comienzan o terminan con el mismo sonido, permite
sintetizar sonidos para formar una palabra, dividir
estas en sus componentes, diferenciar entre
palabras largas o cortas, entre inacentuadas vy
acentuadas. (p. 23)

Conciencia auditiva: Tomar conciencia en el mundo de los sonidos en el

que esta inmerso.

Memoria auditiva: Habilidad referida al grado de memaorizacién del nifio a
través de la modalidad auditiva, tanto en los aspectos de evocacion,

reproduccion verbal y retencion.

Discriminacién auditiva: Habilidad para diferenciar sonidos iguales o

diferentes.

Sonidos iniciales: Habilidad para discriminar sonidos componentes del
habla. Estos sonidos no deben presentarse aislados porque de esa
manera no tienen significado linguistico, han de presentarse dentro de un

contexto de palabras familiares.
Sonidos finales (rimas): Una vez que el nifio adquirido la destreza en

discriminar los sonidos iniciales, simultaneamente, se debe ejercitar la

discriminacion de los sonidos finales de las palabras.
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Andlisis Fonico: estudio de los simbolos impresos equivalentes al habla
y Su uso en la pronunciacion de las palabras escritas. Para llegar a este
analisis, es necesario que el niilo posea un buen desarrollo de la

discriminacion auditiva fina y de la percepcion visual.

2.1.8 Principio Alfabético.

Para Flores, Ma., L. (2014), en “Principio Alfabético”, manifiesta: Es
una percepcion fundamental que se desarrolla en los primeros afios de
los nifios, a través de la instruccion, es el principio alfabético, la

comprension de que hay una relacion sistematica entre letras y sonidos
(pag. 45)

Las formas de letras se aprenden distinguiendo una de la otra por
su tipo de caracteristicas espaciales. Los maestros, normalmente, haran
que los chicos comparen formas de letra, ayudandoles a diferenciar una
cantidad de letras visualmente. Los libros y los juegos de alfabetos en los
cuales los chicos pueden ver y comparar letras, pueden ser una clave que

lleve a un aprendizaje facil y eficiente.

Al mismo tiempo, los nifios aprenden acerca de los sonidos del
lenguaje, a través de su exposicion a juegos de conciencia linglistica,

rimas infantiles y actividades ritmicas.

Para Ferreiro & Tabersosky, 2008. Algunas investigaciones
sugieren que las raices de la conciencia fonética, un poderoso productor
del éxito posterior en la lectura, se encuentran en las rimas tradicionales,

el salteado y los juegos de palabras (p. 67).
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Los investigadores encontraron que el conocimiento de rimas
infantiles en los nifios de 3 afios se relaciona especificamente con su mas
abstracto conocimiento fonolégico mas adelante. Comprometer a los
chicos en lectura coral de rimas y de ritmos les permite asociar los

simbolos con los sonidos que oyen en estas palabras.

Aunque se ha demostrado que la facilidad de los nifios en
conciencia fonética estd fuertemente relacionada con sus logros
posteriores en la lectura, el rol preciso que juega en estos primeros afios
no esta completamente comprendido. La conciencia fonémica se refiere a
la comprension y al conocimiento consciente de que el habla esta
compuesta de unidades identificables como palabra hablada, silabas y
sonidos. Estudios de entrenamiento han demostrado que la conciencia
fonémica puede ser ensefiada a los chicos de s6lo 5 afios. Estos
estudios usaron baldosas o cajas y juegos linglisticos para enganchar a
los chicos en una explicita manipulacién de segmentos de habla al nivel
de fonema. Sin embargo, cabe dudar si este entrenamiento es apropiado
para los nifios mas chicos. Otros estudiosos encuentran que los nifios se
benefician mas por este entrenamiento so6lo después de que han
aprendido los nombres, formas y sonidos de algunas letras y pueden
aplicar lo que aprenden a wuna real lectura en contextos
significativos. Incluso a esta edad tardia, sin embargo, muchos chicos
adquieren habilidades de conciencia fonémica no por un entrenamiento
especifico, sino como consecuencia de su aprendizaje de la lectura. En
los afos de preescolar, la sensibilizacion de los nifios hacia la similaridad
de los sonidos no parece ser grandemente dependiente de un
entrenamiento formal, sino mas bien de una escucha de modelos de
textos predecibles mientras disfrutan de la sensacion de la lectura y del

lenguaje.
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2.1.8.1 Conocimiento del principio alfabético.

El principio alfabético para Estero, M., (2011),
integra el conocimiento de los nombres y sonidos
de las letras. Esta habilidad esta relacionada con la
capacidad de recordar las formas de las letras
escritas y sus nombres, asi como los sonidos. La
conciencia fonoldgica constituye un facilitador del
principio alfabético; si el estudiante solo conoce las
letras sin saber lo que representan, no tendria
sentido. Relacionar el sonido (fonema) con las
letras (grafia) le permitira al estudiante encontrar las
relaciones de estas en la palabra. (p. 21)

La mejor manera de descifrar una palabra desconocida es procesar
visualmente las letras. Hasta el lector experto necesita volver a este paso
cuando se enfrenta con palabras nuevas. Es necesario que el nifilo pueda

identificar visualmente las letras.

Ademas Estero, (2011) manifiesta que: La ensefianza sistematica
del principio alfabético, como lo afirma Estero Martinez es “un enfoque de
la ensefianza de la lectoescritura que enfatiza en la relacion de letra y
fonema asi como la relacién de sonidos con las reglas generales de

ortografia”(pagina 21).

Para ello, ademas de ambientar el aula con las letras del alfabeto o
las letras que se estén trabajando, el nifio debe tener la oportunidad de
manipular letras concretas, ya sea de plastico, de madera, de lija, de tal
manera que el nifo pueda percibir a nivel tactil los circulos, arcos, lineas o
segmentos de lineas que la conforman. Esta manipulacién de las letras en
tres dimensiones permitird que al hacer la relacion con el fonema, la
abstraccion del simbolo sea mas adecuada y facilitara la identificacion de

las mismas cuando estén impresas en papel.
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2.1.8.2 Como desarrollar el principio alfabético.

Los estudiantes necesitan aprender las diferentes relaciones entre
los sonidos del habla y las diferentes grafias (letras) utilizadas para
representar el habla de una manera simbdlica, pues este conocimiento lo
aplicaran luego a la lectura de palabras conocidas o desconocidas dentro

y fuera de un contexto, ademas, para aprender a leer palabras irregulares.

Debe ensefiarse a los nifios como son las relaciones entre las
letras y los sonidos, que las palabras escritas se componen de patrones
de letras en representacion de los sonidos de las palabras habladas, que
puede combinar los sonidos para leer palabras y segmentar palabras en
sonidos para deletrear. Conforme se apropian de este conocimiento,
pueden combinar y agregar sonidos para leer y escribir palabras, incluso
antes de dominar todas las posibles relaciones entre las letras y los
sonidos. Es importante que el estudiante comprenda que conforme pueda
decodificar o reconocer las palabras con rapidez y precisibn comprendera

su significado.

Para Condemarin, M., (2004), desarrollar el principio alfabético en los

nifios, es importante tomar en cuenta lo siguiente:

o [Es necesario evaluar cuantas letras pueden aprender a la semana.

o Es importante dar seguimiento para detectar aquellos nifios cuyo
aprendizaje es mas lento y atender sus necesidades de
aprendizaje.

« La organizacion de la ensefianza debe ser sistematica y explicita,
es decir, que las correspondencias entre las letras y los sonidos
deben ensefiarse en una secuencia jerarquica, iniciando por las

mas sencillas

48



Continuando con las correspondencias o reglas ortograficas cada vez

mas complejas.

« El aprendizaje de canciones, juegos Yy otras actividades dinamicas,
favorecen la interiorizacion de las formas y nombres de las letras,
asi como discriminar las diferencias y similitudes en las formas y la
identificacion de mayusculas y minasculas.

o La maestra debe motivar a los nifios a practicar la escritura de las
letras que van aprendiendo, ademas que experimenten con las

combinaciones entre estas para formar palabras y enviar mensajes.

Conforme los nifios se apropien de las relaciones, realizaran estas
conexiones de manera independiente y, poco a poco, de manera

automatica.

2.1.8.3 Nivel alfabético en la pre-escritura

Para Estero, (2011). En este nivel los nifios presentan textos
escritos en los que a cada rasgo grafico le corresponde un valor sonoro

de fonema. (p. 25).

Algunas veces pueden usar rasgos graficos o letras que no
pertenecen al codigo convencional, pero este conocimiento lo adquiriran
poco a poco. Al llegar a esta etapa se dice en términos generales que el
nifio ya sabe escribir. Cuando los nifios llegan a este nivel, es importante
orientarlos en las convenciones de la escritura; por ejemplo: que se
escribe de izquierda a derecha o que, entre una palabra y otra, hay que

dejar un espacio en blanco.
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2.1.8.4 Fase alfabética en la pre-escritura.

Segun Flores Ma., L., (2014), en el trabajo del Principio Alfabético,
manifiesta que nifios/as de 5 aflos y medio a 7 afios. Se continda en una
etapa intuitiva, pero estas intuiciones son ya articuladas: una lectura
alfabética. (p. 30)

*El niflo es capaz de utilizar el codigo alfabético de los adultos.

Por primera vez relaciona significante y significado. Realiza las
mismas operaciones linguistico-formales que es un lector adulto, aunque
con serie de limitaciones determinadas por los contenidos, los continentes

y su carencia de autonomia.

En los instrumentos se destaca:

*Que la lectura sera el punto de partida de las actividades de la jornada.
*Lectura por grupos: formando grupos de 4 a 5 niflos que tengan
diferentes niveles de lectura, cada uno tendra un libro distinto. EI maestro
pasara por los grupos.

*Juegos de lectura: inventados o propuestos por el maestro.
*Representacion de acciones.

*Comprension lectora: comprension por la vivencia (dramatizacién, lectura
dramatizada, lectura mimada..., comprension por los rasgos expresivos
(lectura onomatopeisada), y comprension de la representacion grafica

(dibujo sobre lecturas realizadas, caracterizar un texto...).
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2.1.9. Trastorno del Lenguaje Escrito.

2.1.9.1 La Disortografia:

Segun Nacimba Viviana, (2011), en su trabajo del Desarrollo de los
pre-requisitos para el aprendizaje de la lecto-escritura, manifiesta (pag.
49).

Consiste en la presencia de errores gramaticales en la escritura.
Afectan tanto a la ortografia natural como arbitraria los errores mas

frecuentes son la confusién b-v, la omision y adicién de la h, la unién de la

a” al determinante, la utilizacion de mayusculas, la separacion de

pronominales, la confusion de “II’ y “y”, la “m” delante de “p” y “b”, la

([P} {1

confusion “g” y “j”, la confusién de letras, separacion final del renglén, la

confusién de la “r’ y “rr”. También se incluyen los errores de unién y
fragmentacion de palabras, adiciones, sustituciones, traslaciones vy

rotaciones de grafemas etc.

Para Pefafiel M. (2009), en la Guia de Intervencion logopédica,
manifiesta: “Aparecimiento de una escritura defectuosa, con un trazado

lento e ilegible”. (pag. 38).

2.1.9.2 La Dislexia:

Segun Nacimba Viviana, (2011), en su trabajo del
Desarrollo de los pre-requisitos para el aprendizaje
de la lecto-escritura, manifiesta: Afecta a aquellas
habilidades lingUisticas asociadas a la
lectoescritura, particularmente a la discriminacién
fonoldgica, decodificacion visual, memoria a corto
plazo, percepcién y secuenciacion. Los alumnos
con este trastorno, presentan problemas en
deletreo, en analisis y sintesis auditivo, asi como en
la traduccion fonema grafemay viceversa. (pag. 49).
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Para Pefafiel M. (2009), en la Guia de Intervencion logopédica,
manifiesta: “Es la manifestacion donde el individuo tiene una confusion de
las letras, sonidos, inversion de letras, sonidos y palabras, omisién de
lineas, falta de puntuacion, imposibilidad de comprender el sentido de la

palabray las frases”. (pag. 35).

2.1.9.3 Disortografia.

Para Penafiel M. (2009), en la Guia de Intervencion logopédica,
manifiesta: Denominada generalmente faltas de ortografia en el lenguaje
escrito, se producen cuando no se establecen asociaciones correctas

entre la imagen visual, auditiva, articulatoria y motriz de las palabras”.
(pag. 40)

2.1.10 Consejos para que los padres puedan apoyar el aprendizaje
de la lectoescritura de los nifos.

Nacimba, (2011). En el recuadro de abajo se enumeran algunos
ejemplos de actividades que puede proponerles a los padres para que

apoyen a sus hijos en el aprendizaje de la lectoescritura.

e Ensefie con el ejemplo. Lea en casa o propicie que todos lean.
Cuando los nifios ven leer a la familia notan que esta es una
actividad cotidiana y placentera por lo cual la imitan.

e Lea junto con sus hijos los rotulos o anuncios comerciales en
tiendas, el mercado o en las calles.

e Si hay biblioteca en la comunidad, visitela con los nifios, preste
libros para llevarlos y leerlos en casa.

e Lea en familia cuentos, historias, anécdotas, noticias o temas de
interés para la familia. Esto aumentara su interés por la lectura.

e Cuando pueda compre libros que sean del interés de los nifios.
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e Haga preguntas a los nifios sobre historias 0 hechos de la vida
real; por ejemplo; ¢ qué pasé?, ¢cuando paso?

e Motivelos a escribir notas, tarjetas, cartas, etc.

Comuniquese en forma perioddica con los docentes para que le den
informacion de como estd su hijo en el proceso del aprendizaje de la
lectoescritura y orientacion de cémo puede usted apoyarle en casa

2.2 POSICIONAMIENTO TEORICO PERSONAL.

El aprendizaje de la pre-escritura es 6ptimo a la edad de 5 afios, es
donde los nifios adquieren las funciones del lenguaje, e identificacion de
los simbolos, signos, de las letras, palabras o frases con la interaccion del
medio que los rodea.

Para desarrollo perfecto del aprendizaje de la pre-escritura, debe
orientarse con un buen estimulo, eso es un trabajo de todas las personas

que rodean al nifio/a, sobre todo en especial los padres y maestros de él.

La pre-escritura se entiende como una actividad de trazos por parte
del nifio, y dela nifia que deben realizar y mecanizar antes de ponerse en

contacto con la escritura propiamente dicha, (letras, silabas, palabras,...).

Pero la pre-escritura no es solo eso, se trata de una fase de
maduracién motriz y perceptiva del nifio para facilitar el posterior
aprendizaje. Por eso la importancia de la pre-escritura en la etapa de
educacion infantil. ElI nifio cuanto mas comience mejor, ya que estara

mas preparado para la escritura.
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Dependerd de la forma que él nifio o nifia haya vivido
afectivamente, que tenga agrado para el aprendizaje de la escritura. Para
lograr esta afectividad, es decir que el nifio 0 nifia tenga entusiasmo y
gusto por aprender la escritura, hay que basarse como ya lo hemos dicho
en fundamentos sociolégicos que nos ensefian, primero a desenvolvernos
en una sociedad donde permita la reflexion y criticidad de los
conocimientos, asi como también, enfoques pedagogicos como el
constructivismo, que permite el aprendizaje a partir de conocimientos
previos que se han adquirido en el contexto donde los nifios se han
desenvuelto, esto permite la construccibn de nuevos conocimientos,

permitiendo a los nifios tener mayor interés por conocer mas.

Si no se logra estos procesos de aprendizaje correctamente,
durante la vida estudiantii de los nifios, sufriran alteraciones en el
aprendizaje, dentro de la escritura como dislexias, digrafias, entre otras.
Estas alteraciones pueden ser resueltas a tiempo, siempre y cuando el
docente lo identifigue inmediatamente, y para resolver estas
problematicas es recomendable recurrir a las fases logopédica, fonética y
alfabética que permiten o tiene como finalidad: la prevencion, el
diagnéstico, el prondstico, el tratamiento y la evaluacion integral de los
trastornos de la comunicacion humana, teniendo en cuenta los trastornos
del habla o del lenguaje (hablado o escrito, tanto en comprension como
en expresion). Logrando que el nifio pueda identificar, comprender y
articular los significados de las letras, palabras, frases, oraciones. Una
vez desarrollado esta competencia en los nifios, ellos no tendran
problemas en la vida estudiantil, y obtendran un buen aprendizaje de

calidad y sobre todo significativo.

Por tal motivo se pretende presentar una propuesta que ayude a
las maestra a mejorar en los niflos/as el aprendizaje de la pre-escritura,

mediante la aplicacién de fases logopédica, fonética y alfabética. Esta
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investigacién se realizé en base a fundamentaciones que aportan con
explicaciones de teoria como la humanista, la cual esta orientada a
educar a seres humanos con valores, ética y responsabilidad. También
esta la teoria Socio-critica, la que permite que la investigacion se aplique
con responsabilidades para el nifio/a dentro de un contexto y sobre todo
las exigencias de una sociedad. Dentro de lo pedagdgico de basa la
investigacion con la teoria de Montessori y la Teoria Cognitiva,
permitiendo una autonomia a los nifios/as en su aprendizaje y la
construccién de nuevos conocimientos a partir de experiencias propias de

los nifios/as respectivamente.

Si los niflos/as desarrollan la conciencia fonoldgica y el principio
alfabético, pueden transferirlo al aprendizaje de otros idiomas. Ademas, a
partir de los estudios que relacionan la conciencia fonoldgica y el principio
alfabético (conocimiento de la letra) se infiere que estas dos habilidades
son los dos mejores predictores de que los nifios aprenderan a leer en los
dos préximos afios. Por esto, es importante ensefiar sistematica y

explicitamente a los nifios a asociar los fonemas con las letras.

Es importante que los maestros identifiquen los conocimientos y
destrezas que tienen los niflos al ingresar a primer grado. De esta
manera, si un nifio o nifia no pasd por un proceso de desarrollo de la
lectoescritura emergente, el docente estard en la capacidad de apoyarlo
con estrategias que le permitan iniciar el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura. En el caso particular del principio alfabético, se requiere

gue el nifio tenga conciencia del lenguaje escrito.
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2.3 GLOSARIO DE TERMINOS.

Actitud.- Disposicidén adquirida de la cual se tiende a responder con cierta
consistencia emotiva a un estimulo determinado.

Alfabético.-Sistema de signos convencionales, como la perforacion en
tarjetas u otros, que sirve para sustituir al conjunto de las letras y los
nameros.

Aprendizaje.- Accion y tiempo de aprender algo. En Psicologia, actividad
que sirve para adquirir alguna habilidad y que modifica de manera
permanente las posibilidades del ser vivo.

Capacidad.- Cualidad inherente a una cosa que le hace héabil para lograr
un fin.

Comunicaciéon.- Proceso por el cual los individuos condicionan
reciprocamente su conducta con relacion interpersonal.
Constructivismo.- Enfoque pedagodgico que permite al individuo construir
nuevos conocimientos a partir de experiencias previas.

Coordinacion.- Permite al nifio realizar movimientos en forma
generalizada del cuerpo con armonia de juegos musculares.

Desarrollo.- Crecimiento, adelanto, aumento, progreso. Produce
bienestar y satisfaccion de las necesidades primarias. En el campo de la
educacién es homogéneo y se da en igualdad de oportunidades.
Destrezas.- Habilidades de caracter intelectual o motriz que capacita al
sujeto para realizar algo con acierto.

Disgrafia.- Alteracion en la escritura referente a la ortografia

Dislexia.- Dificultad en el aprendizaje de la lectura, la escritura o el
calculo, frecuentemente asociada con trastornos de la coordinacion
motora y la atencion, pero no de la inteligencia.

Ensefianza.- Accion pedagdgica que implica un aprendizaje.
Epistemologia.- Doctrina de los fundamentos y métodos del

conocimiento cientifico.
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Estrategia.- Forma, manera o modo de enfocar los procesos que
conducen a la consecucion de objetivos dentro de las circunstancias en
las cuales se desarrolla la practica educativa.

Fonético.- Se dice de todo alfabeto o escritura cuyos elementos
representan sonidos

Habla.- Es la forma més frecuentemente empleada para la expresion del
lenguaje verbal y es el resultado de la planeacion y ejecucion de
movimientos orales requeridos para la articulacion.

Integracion.- Accion y efecto de integrar o integrarse en un grupo, equipo
0 sociedad.

Lenguaje.- Desarrollo de la facultad humana de comunicarse por medio
de los signos verbales.

Logopédica.- Conjunto de métodos para ensefiar una fonacién normal a
quien tiene dificultades de pronunciacion.

Ludico.- Perteneciente o relativo al juego.

Lingulistico.- que se ocupa de los problemas que el lenguaje plantea
como medio de relacion social, especialmente de los que se refieren a la
ensefianza de idiomas

Madurez.- Buen juicio o prudencia, sensatez. Edad de la persona que ha
alcanzado su plenitud vital y ain no ha llegado a la vejez.

Madurar.- Crecer en edad vy juicio.

Motricidad Fina.- Son los movimientos realizados por una o varias partes
del cuerpo con cierta restriccion.

Percepcion.- Recibir por uno de los sentidos las imagenes, impresiones o
sensaciones externas. Comprender o conocer algo.

Psicomotricidad.- Actividad motora con la capacidad de cumplir
movimientos musculares.

Sociedad.- Agrupacion natural o pactada de personas, que constituyen
unidad distinta de cada uno de sus individuos, con el fin de cumplir,

mediante la mutua cooperacion, todos o alguno de los fines de la vida.
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2.4 INTERROGANTES DE LA INVESTIGACION.

¢,Como diagnosticar el aprendizaje de la pre-escritura en los
nifos/as de 5 anos de edad de la Unidad Educativa “San Juan

Diego”, a través de las fases logopédica, fonética y alfabética?

¢, Qué estrategias de redaccidon permiten mejorar el aprendizaje de
la pre-escritura mediante la aplicacion de fases logopédica,

fonética y alfabética, en los nifios/as de 5 afios de edad?

¢,Cual es la forma de elaborar una guia didactica que permita
mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios
de edad, a través de la aplicacion de fases logopédica, fonética y
alfabética, para docentes de la Unidad Educativa “San Juan

Diego™?

¢Como ayudaria la socializacion de una guia didactica para
mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios
de edad, a través de la aplicacién de fases logopédica, fonética y
alfabética, para docentes de la Unidad Educativa “San Juan

Diego™?
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2.5 MATRIZ CATEGORIAL

CONCEPTO CATEGORIAS | DIMENSION INDICADORES

Fase logopédica que

tiene por campo de Métodos y Dislexia

actividad la deteccién técnicas de Digrafia

y exploracion de los investigacion lateralidad

trastornos de la voz, logopédica Madurez

de la audicién, del Un solo tipo de letras

habla, del lenguaje Método y en el escrito

oral y escrito y la Fase Técnicas de Manejo adecuado

adaptacion o Logopédica, diagnostico del lapiz o

readaptacion de los Fonética 'y herramientas de

pacientes que los Alfabética Pre-fonética escritura

padecen. Fonética Letra legible y
Viso-fonética ordenada

Fase fonética cuya
actividad determina
el alfabeto o
escritura, cuyos
elementos
representan sonidos.

Fase Alfabética,
percepcion
fundamental que se
desarrolla en los
primeros afos de los
nifos, a través de la
instruccion, es el
principio alfabético, la
comprension de que
hay una relacion
sistemdtica entre
letras y sonidos.

Conciencia
fonoldgica

Desarrollo
fonoldgico

Principio
alfabético
Etapa alfabética

en la pre-
escritura

Correcto manejo del
espacio para la
escritura
Combinacion de
letras y graficos.
Coordinaciéon 6culo-
manual
Coordinacion audio-
manual

“Como su nombre lo
indica la pre-escritura
es el conjunto de
actividades que
ayudan a preparar al
nifio, nifa, para que
pueda aprender a
escribir bien 'y
facilmente”

Pre-Escritura

Intervencién
logopédica
Evolucién de la
pre-escritura en
los nifios
Importancia de
la pre-escritura
Proceso de la
pre-escritura
Trastornos de la
pre-escritura

Habilidad de la mano
Movimientos finos
Prension del l1apiz
correctamente
Mecanico

Activo - Ludico
Dominio espacio —
tiempo Lateralidad
correcta
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CAPITULO Il

3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Tipo de Investigacion.

3.1.1 Investigacion de Campo.- Es la investigacion que permite la
recopilacion de informacion, para diagnosticar el problema.

3.1.2 Investigacion Documental.- Es la investigacién donde se recopila
la informacién y permite elaborar el marco teérico y la propuesta de

investigacion.

3.1.3 Investigacién Descriptiva.- Aguella investigacion que permite la
descripcion del problema y su posible solucion, en este caso sobre la
influencia de las fases logopédica, fonética y alfabética en el desarrollo

de la pre-escritura en los nifios/as, de 5 afios.

3.1.4 Investigacién Propositiva.- Tiene el propésito fundamental de
analizar la realidad de la institucion educativa para transformarla en

beneficio de los estudiantes y la sociedad.
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3.2 Métodos.

3.2.1 Método Inductivo.- Este método permitio llegar a determinar la
realidad del problema y poder diagnosticar la situacion para llegar a una

solucién.

3.2.2 Método Deductivo.- Es el método que permite una vez recopilado
la informacién, la elaboracién del marco teérico, para la elaboracion de

conclusiones y recomendaciones.

3.2.3 El método analitico.- Aquel método que permite distinguir la
problematica su causa y efecto, como también verificar resultados para

dar una propuesta de solucién al planteamiento del problema.

3.2.4 El método estadistico.- Es aquel método que permite interpretar y
analizar los resultados mediante grafico de barras o pasteles, con

informacion en porcentajes.

3.3 Técnicas e Instrumentos.

Las técnicas utilizadas en esta investigacion fueron:

3.3.1 La Encuesta.

Fue la técnica que se aplicé a las docentes, la cual con su
instrumento permitid recopilar la informacion real, la encuesta esta
constituida de 10 items, de acuerdo a la realidad de la institucion y
basada en los objetivos e indicadores.
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3.3.2 El Instrumento.

El instrumento que se utilizé en la encuesta es el Cuestionario,
qgue es el conjunto de preguntas que se realizaron a las docentes de la

Unidad Educativa “San Juan Diego”.

El otro instrumento que sirvi6 de recopilacion de informacion
aplicado a los nifios fue la ficha de observacién, aplicado en el momento

preciso del aprendizaje de los nifios/as.

3.4 Poblacion.

La poblacion total es de 89 nifios/as y 6 maestras parvularias del

primer AEGB. Teniendo un total de la poblacion de 95.

Cuadro N°1. Poblacion de nifios/as y maestras de la Unidad Educativa

San Juan Diego

Paralelos del Primer Poblacion de Poblacion de
AEGB Nifios Maestras
A 30 2
B 29 2
C 30 2
Total 89 6

Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa San Juan Diego

3.5 Muestra.

La poblacion total es de 95, por ser una poblacién pequefa, no se

calculo la muestra, se trabajo con toda la poblacion.
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CAPITULO IV
4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS
4.1 Andlisis e Interpretacion de resultados de la encuesta dirigida a
las maestras.
1.- ¢Como considera Ud. que la fase logopédica, fonética y
alfabética es importante en el desarrollo de la pre-escritura?

Cuadro 2.- Fases logopédica, fonética y alfabética

Alternativas F %
Siempre 1 17%
Frecuentemente 1 17%
A veces 3 50%
Nunca 1 17%
Total 6 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a las maestras.

Grafico 1. Fases logopédica, fonética y alfabética

17%1

50%

16%
17%

M Siempre
M Frecuentemente
A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Las repuestas de la tabla 1, presenta la opiniébn de las maestras
donde consideran que las fases logopédica, fonética y alfabética a veces
son importantes en el desarrollo de la pre-escritura, un pequefo grupo de
maestras en cambio consideran que estas fases siempre seran
importantes para el desarrollo de la pre-escritura. Para el grupo de
maestras que consideran que es sola a veces importante las fases
logopédica, fonética y alfabética para el desarrollo de la pre-escritura,

consideramos que ellas no se encuentran capacitas y actualizadas, ya
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gue estas fases si son importantes para el aprendizaje de la pre-escritura
en los nifios/as, como dicen el otro grupo de maestras.

2. ¢Ha utilizado fases logopédica, fonética y alfabética en el
desarrollo de la pre-escritura con sus nifios/as?

Cuadro 3. Desarrollo de la pre-escritura

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 1 17%
Nunca 5 83%
Total 6 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a las maestras.

Gréfico 2. Desarrollo de la pre-escritura
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0/—0% H Siempre

17%

M Frecuentemente

A veces

® Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 2, los resultados encontrados fueron que las maestras
no utilizan sistematicamente las fases logopédica, fonética y alfabética
para el desarrollo de la pre-escritura en los niflos/as. Esto se debe a que
las maestras desconocen cuales son las fases logopédica, fonética y
alfabética y peor aun aplicarlas. Las maestras necesitan capacitacion

sobre esta tematica.
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3.- ¢Ha tenido problemas de escritura con sus nifios durante el
proceso de ensefianza- aprendizaje?

Cuadro 4. Problemas de escritura

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 17%
A veces 5 83%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a las maestras.

0%
_\ 0% M Siempre
| M Frecuentemente
83%

A veces

® Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Los resultados encontrados en la tabla 3, referente a la existencia
de problemas de aprendizaje de la pre-escritura durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Se determind que las maestras a veces si tienen
estas dificultades. Esto es debido a que las maestras no se encuentran
capacitadas o desconocen de estrategias adecuadas para el aprendizaje

de la pre-escritura. Una de las dificultades de las maestras es la falta de
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desconocimiento de las fases logopédica, fonética y alfabética para
mejorar el desarrollo de la pre-escritura en los nifios/as.

4.- ¢Los movimientos finos y mecanicos, influye en el buen
desarrollo de la pre-escritura?

Cuadro 5. Los movimientos finos y mecanicos, influye en la pre-escritura

Alternativas f %
Siempre 1 17%
Frecuentemente 4 67%
A veces 1 17%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: Encuestas aplicada a las maestras

Gréfico 4. Los movimientos finos y mecéanicos, influye en la pre-escritura

0%

17% | B Siempre

B Frecuentemente

A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 4, los resultados encontrados por las maestras donde
consideran que los movimientos finos y mecanicos siempre influyen en el
desarrollo de la pre-escritura.

Estas respuestas hacen entender que las maestras estan
conscientes de que para un buen desarrollo de la pre-escritura en los
nifnos es muy fundamental las actividades de movimientos sean finos o
mecanicos. La dificultad que tienen las maestras es saber identificar que

actividades se encuentran en las fases logopédica, fonética y alfabética
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las cuales les permitiran mejorar es desarrollo del aprendizaje de la pre-
escritura en los nifos/as.

5.- ¢En su aula de clases Ud. coOmo considera que se presentan los
problemas disgrafia o dislexia en sus nifios/as?

Cuadro 6. Problemas disgrafia o dislexia

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 2 33%
A veces 4 67%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: Encuesta aplicada a las maestras.

Gréfico 5. Problemas disgrafia o dislexia

0%'\ 0%

H Siempre

M Frecuentemente

A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Para la tabla 5, las maestras manifiestan que si existen a veces y
frecuentemente problemas de disgrafia o dislexia en los nifios/as que
estan a su cargo.

Se concluye que las docentes no conocen estrategias necesarias
para mejorar el proceso de la pre-escritura en los nifios, ya que hay

problemas de disgrafia y dislexia, por lo que se hace necesario que las
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maestras conozcan las fases logopédica, fonética y alfabética para que
apligue nuevas estrategias de aprendizaje para la pre-escritura.

6.- ¢Considera que sus alumnos mantienen el dominio espacio —
tiempo?

Cuadro 7. Dominio espacio — tiempo

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 4 67%
Nunca 2 33%
Total 6 100%

Fuente: Encuestas aplicada a las maestras.

Gréfico 6. Dominio espacio — tiempo
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H Siempre

M Frecuentemente

67%
A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Las respuestas de la tabla 6, donde las maestras manifiesta que el
dominio del espacio-tiempo de los nifios no es correcto, ya que lo
dominan solamente a veces. Se nota que otro factor importante que se
analiza en el aprendizaje de la pre-escritura es la lateralidad, en si los
nifios para tener éxito en el proceso de ensefianza-aprendizaje deben ir
desarrollando casi el total de su integridad.

La necesidad de que las maestras tengan un amplio conocimiento

de fases del desarrollo integral del nifio.
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7.- ¢Refuerza en su aula de clase cuando los nifios(as) tienen
problemas del manejo en el espacio para la escritura?

Cuadro 8. Refuerzo en el aula el manejo en el espacio para la escritura

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 17%
A veces 5 83%
Nunca 0 0%
Total 6 100%

Fuente: Encuesta aplicadas a las maestras.

Gréfico 7. Refuerzo en el aula el manejo en el espacio para la escritura

O%—‘ 0% .
W Siempre

M Frecuentemente

83%
A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Referente a los resultados de la tabla 7, las maestras manifiestan
gue solo a veces refuerzan en los niflos los problemas del manejo en el
espacio para la escritura, pocas maestras son las que si refuerzan.

Es logico darse cuenta que las maestras no refuerzan porque no
tienen tiempo, estan dedicadas a cumplir un programa fijo, y no flexible,
sin resolver problemas que a futuro repercuten en los estudios de los
nifos. Otra causa es por la falta de conocimientos referente a esta

tematica.
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8.- ¢Ha utilizado juegos ladicos en el desarrollo de la pre-escritura
con sus nifios/as?

Cuadro 9. Juegos ludicos en el desarrollo de la pre-escritura

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 1 17%
A veces 1 17%
Nunca 4 67%
Total 6 100%

Fuente: Encuesta aplicada a las maestras.

Grafico 8. Juegos ludicos en el desarrollo de la pre-escritura
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H Siempre
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B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 8, las docentes aplican muy poco los juegos ludicos
para el aprendizaje de la pre-escritura. Como ya se dijo anteriormente las
maestras no aplican estas actividades ludicas en el aprendizaje de la pre-
escritura es por falta de conocimientos, necesitan capacitaciones, o una
herramienta pedagdgica que les permita actualizarse en estas

actividades.
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9.- ¢En su experiencia de docente ha podido resolver problemas de
coordinacion oculo-manual y coordinacion audio-manual de los
nifios/as?

Cuadro 10. Resolucion de problemas de coordinacion oculo-manual y

coordinaciéon audio-manual.

Alternativas F %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 2 33%
Nunca 4 67%
Total 6 100%

Fuente: Encuesta aplicada a las maestras.

Gréfico 9. Resolucion de problemas de coordinacién Oculo-manual y

coordinacion audio-manual.
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 9, las respuestas encontradas son: las maestras
manifiestan que nunca han podido resolver problemas de coordinacion
oculo-manual y audio-manual de los nifios/as de su aula. Se entiende que
las maestras no han podido resolver estas dificultades es por la falta de

conocimientos, por lo que las maestras necesitan capacitacion.
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10.- ¢Ha recibido capacitaciones para desarrollar correctamente la
fase logopédica, fonética y alfabética en el aprendizaje de la pre-
escritura para los nifios/as?

Cuadro 11. Capacitaciones para desarrollar correctamente las fases

logopédica, fonéticas y alfabética.

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 6 100%
Total 6 100%

Fuente: Encuesta aplicada a las maestras.

Gréfico 10. Capacitaciones para desarrollar correctamente las fases

logopédica, fonéticas y alfabética.
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 10, el total de las maestras manifiestan que nunca han
recibido capacitaciones de las fases logopédica, fonética y alfabética.
Esta dificultad presentan algunas instituciones educativas que ofertan el
primer AEGB, debido a que no existe una herramienta pedagdgica que
permita a las maestras poder capacitarse, por lo que es necesario la
elaboracion de una propuesta investigativa como una guia didactica sobre
las fases logopédica, fonética y alfabética para el primer AEGB, que

permita mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los niflos/as.
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4.2 Andlisis e Interpretacion de resultados de la ficha de observacion
aplicada a los nifos/as.
1.- Es creativo al realizar trabajos con sus manos.

Cuadro 12. Creativo al realizar trabajos con sus manos.

Alternativas F %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 69 78%
Nunca 20 22%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréfico 11. Creativo al realizar trabajos con sus manos
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78% A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 11, las respuestas observadas de la ficha de observaciéon
aplicada a los nifios/as, se determina que existen pequefios que solo son
a veces creativos al realizar trabajos con sus manos, inclusive un
pequeio grupo de niflos no demostraron nunca nada de creatividad.

A los pequeinos les falta incentivarlos para que sean creativos, las
docentes debe aplicar otro tipo de estrategias para lograr que se
desarrolle la creatividad en los nifios/as cuando van a trabajar con las

manos.
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2.- El niflo/a presiona el lapiz correctamente.
Cuadro 13. Presiona el lapiz correctamente

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 29 33%
Nunca 60 67%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréfico 12. Presiona el lapiz correctamente
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Referente a las respuestas de la tabla 12, la mayoria de los nifios
demostraron que tienen dificultades al presionar el lapiz correctamente,
solo un grupo pequefio de nifios a veces lograban presionar el lapiz
correctamente.

Como en el item anterior, las maestras deben aplicar en los nifios
otras técnicas para que logren desarrollar efectivamente esta actividad de

presionar el lapiz.
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3.- Se ubica correctamente en el espacio del cuaderno
Cuadro 14. Ubica correctamente en el espacio del cuaderno

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 21 24%
Nunca 68 76%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Graficol3. Ubica correctamente en el espacio del cuaderno
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Se determina las respuestas de la tabla 13, que en los nifios/as se
observ6 que no pueden ubicarse para escribir en el espacio del cuaderno
correctamente.

Las maestras deben interrelacionar no solo estrategias para el
aprendizaje de la pre-escritura, sino también estrategias de lateralidad.
Por lo que se necesita capacitar a las docentes estrategias innovadoras

en el proceso de aprendizaje de la pre-escritura.
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4.- Puntea sin dificultad con el marcador.

Cuadro 15. Puntea sin dificultad con el marcador.

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 69 78%
Nunca 20 22%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréaficol4. Puntea sin dificultad con el marcador
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78%
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Para la tabla 14, los nifios/as asi como en las preguntas anteriores
demostraron dificultad al puntear con el marcador, pero en esta actividad
si existe nifios/as que a veces si lograron el punteado.

Se entiende que las técnicas que utilizan las maestras en el
aprendizaje de la pre-escritura algunas dan resultados positivos, otras
técnicas no lo logran. Las docentes deben estar capacitadas para poder

seleccionar bien las técnicas que utilizaran en sus clases.
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5.- Presenta un solo tipo de letras en el escrito.
Cuadro 16. Un solo tipo de letras en el escrito

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 89 100%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréfico 15. Un solo tipo de letras en el escrito
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 15, en los nifios se observé que ninguno de ellos tenia
un solo tipo de letra. Por lo que se hace muy necesario que las docentes
conozcan bien el funcionamiento de las fases logopédicas, fonéticas y

alfabéticas para un mejor aprendizaje de la pre-escritura.
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6.- Letra legible y ordenada.
Cuadro 17. Letra legible y ordenada

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 0 0%
Nunca 89 100%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréfico 16. Letra legible y ordenada
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Para la tabla 16, se observé que ningun nifio/a tenia letras legibles,
que les falta aplicar mas técnicas que les permita a los nifios/as tener un
buen aprendizaje de la pre-escritura. Las docentes deben saber
diagnosticar el porqué de estas dificultades que presentan los nifios/as,
deben trabajar mas directamente aplicando estrategias ludicas divertidas

para que en los nifios y nifias logren despertar el interés por aprender.
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7.-Combinacion de letras y graficos.

Cuadro 18. Combinacion de letras y graficos.

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 30 34%
Nunca 59 66%
Total 89 100%
Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.
Gréficol7. Combinacién de letras y graficos
0% 0%
H Siempre

M Frecuentemente
A veces

B Nunca

Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 17, se observé que algunos nifios a veces si combinan

las letras con graficos, pero en la mayoria de nifios y nifias no se

observaron que ellos combinen letras con gréaficos. Se puede concluir que

los nifios y niflas no han desarrollado el proceso de creatividad. Las

docentes no complementa estrategias necesarias con el aprendizaje de la

pre-escritura, esto se debe a la falta de actualizacion u oportunidades

para capacitarse.
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8.- Presenta dislexia-disgrafia.
Cuadro 18. Presenta dislexia-disgrafia

Alternativas f %

Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 89 100%
Nunca 0 0%
Total 89 100%
Fuente: ficha de observacién aplicada a los nifios.

Gréfico 18. Presenta dislexia-disgrafia
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

Para la tabla 8, los resultados encontrados fueron que en los nifios

y nifias se determind que ellos a veces si presentan problemas como

dislexia y digrafia. Las docentes no han podido corregir estas dificultades

en los nifios y nifias debido a la falta de conocimiento o estrategias para

corregir estos errores.
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9.- Presenta problemas de lateralidad.
Cuadro 19. Problemas de lateralidad

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 0 0%
A veces 79 89%
Nunca 10 11%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Gréafico 19. Problemas de lateralidad
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.

En la tabla 19, la mayoria de nifilos presentaron problemas en la
relacion de espacio-tiempo, podemos manifestar que solo a veces los
nifios lograron cumplir con actividades de lateralidad. Como ya se dijo en
el proceso de aprendizaje de la pre-escritura, las docentes deben
interrelacionar actividades de lateralidad, a mas de las fases logopédica,
fonética y alfabética para que los nifios y nifias logren un correcto

aprendizaje de la pre-escritura.
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10.- Presenta problemas de coordinacion 6éculo-manual y audio-

manual.
Cuadro 20. Problemas de coordinacion 6culo-manual y audio-manual.

Alternativas f %
Siempre 0 0%
Frecuentemente 77 87%
A veces 12 13%
Nunca 0 0%
Total 89 100%

Fuente: ficha de observacion aplicada a los nifios.

Grafico 20. Problemas de coordinacion 6culo-manual y audio-manual
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Elaborado por: Clara Placencia

Interpretacion.
En las respuestas de la tabla 10, en esta evaluacion los nifios y

nifias en cambio si respondieron positivamente a las actividades aplicadas
en relacion a la coordinacion 6culo-manual y audio-manual, no en un gran

éxito, pero si es satisfactoria la actividad que se les aplico.
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CAPITULO V
5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones.

e Las maestras desconocen cudles son las fases logopédica,
fonética y alfabética y peor aun aplicarlas. Las maestras
consideran que no es muy importante las fases logopédica,
fonética y alfabética para el desarrollo de la pre-escritura. , debido
a gue no conocen de las fases.

e Un factor importante que ayuda en el aprendizaje de la pre-
escritura es la lateralidad, en si los nifios para tener éxito en el
proceso de ensefianza-aprendizaje deben ir desarrollando casi el
total de su integridad.

e Las maestras no aplican actividades ladicas en el aprendizaje de la
pre-escritura es por falta de conocimientos, necesitan
capacitaciones, o una herramienta pedagogica que les permita
actualizarse en estas actividades.

e Las maestras no pueden resolver problemas de coordinacion
Oculo-manual y audio-manual de los nifios/as de su aula, por la
falta de conocimientos, por lo que las maestras necesitan
capacitacion.

e Los niflos/as de la unidad educativa presentan dificultades en ser
creativos cuando van a trabajar con las manos, también en
actividades como presionar el lapiz, puntear con el marcador, no
usan un solo tipo de letra y no relacionan las letras con graficos.
Ademas existe dificultades en su desarrollo de la lateralidad, ya

gue no identifican bien el espacio en su cuaderno para escribir.
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5.2 Recomendaciones.

e Se recomienda a las maestras capacitarse y actualizarse en temas
como las fases logopédica, fonética y alfabética, que permitan un
buen proceso de aprendizaje de la pre-escritura en los nifios y
nifias de Primer AEGB.

e Es necesario que las autoridades de la Unidad Educativa “San
Juan Diego”, se organicen en designar una hora para recuperacion
pedagdgica, para trabajar especificamente con los nifios/as con
problemas de digrafia y dislexia.

e Se recomienda a las autoridades crear espacios de trabajo para
que las maestras tengan la oportunidad de capacitarse en
estrategias para mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los

ninos/as.

¢ A la comunidad educativa se recomienda aplicar la guia didactica
dirigida a docentes sobre las fases logopédica, fonética y alfabética
en los nifios/as del Primer AEGB, para mejorar el aprendizaje de la

pre-escritura.

e Se recomienda a todos los docentes que la guia didactica sea una
herramienta pedagdgica para sus planificaciones de clase, y
ademas sea una buena fuente de consulta para futuros trabajos
sobre la tematica de como trabajar la lateralidad en el proceso de

ensefianza-aprendizaje para la iniciaciéon de la pre-escritura.
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5.3 Respuestas de las interrogantes de la Investigacion.

¢ Como diagnosticar el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios/as
de 5 afnos de edad de la Unidad Educativa “San Juan Diego”, a través

de las fases logopédica, fonética y alfabética?

Las dificultades de aprendizaje en los aprendizajes basicos escolares:
lectura, escritura y célculo mental puede pasar desapercibida en
educacién infantil puesto que estos tres aprendizajes se estan iniciando y
las tareas educativas que se realizan son para adquirir esas habilidades

escolares.

Supongamos que un alumno de 5 afios escribe su nombre con alguna
letra en espejo, por ejemplo Luis, y la L en lugar de mirar hacia la
derecha, la linea horizontal de la L, mira hacia la izquierda, en espejo, o
gue el tamafio de la letra no es constante o que omite alguna letra, o
cuando escribe el numero dos parece una “s” o bien que cuando lo lee

dice tres, o bien dic “do” (sin ese), etc.

Todos estos errores son normales en pre-escolar, pero alguno de los
nifos que tiene estos errores los continuara teniendo en primaria y a
medida que llega a los siete u ocho afos es posible que pase a formar

parte del grupo de nifios con dificultades de aprendizaje.

¢, COmo detecta en sus inicios a esos nifios precozmente? Y poder aplicar
un programa de intervencién desde pre-escolar, si estos errores se
cometen en los alumnos de preescolar en sus inicios a la escritura, la
lectura o célculo no puede por si solo predecir nifios con futuras

dificultades de aprendizaje.
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*¢ Qué estrategia de redaccion permiten mejorar el aprendizaje de la
pre-escritura mediante la aplicacion de la fase logopédica, fonética y

alfabética, en los niflos/as de 5 afios de edad?

La habilidad de la escritura en el pre-escolar, consiste en las
representaciones graficas de los nifios, son los indicadores del tipo de
hipétesis que elaboran y de las consideraciones que tienen acerca de lo

que escribe.

Cuando los nifios interactian con diferentes materiales gréficos, prevén
una serie de experiencias y observaciones sobre los textos escritos, es
necesario observar sus actitudes, que son los que nos dan la pauta a
seguir, lo que nos ayuda a resolver algun conflicto que se presente en
algin momento para poder proporcionar experiencias que cubran sus
necesidades e intereses, descubrir los factores que dificultan el desarrollo
de la habilidad de la escritura en preescolar y sobre todo indagar que es
lo que pasa en el hogar para darse cuenta que es lo que no les permite
adquirir adecuadamente la habilidad de la escritura, claro siempre y
cuando el nifio este mostrando interés por el mismo y asi proporcionar las

posibilidades que le ayuden a lograrlo.

‘A medida que el nifio adquiere experiencia con la lectura y escritura,
como cuando trata de interpretar algo que le interesa, al hacer uso de los
instrumentos necesarios para escribir o leer, va descubriendo la
necesidad de recurrir al lenguaje escrito”’(Guia didactica para orientar el
desarrollo del lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar.1999)”
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*¢,Cuél es la forma de elaborar una guia didactica que permita
mejorar el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios
de edad, a través de la aplicacion de la fase logopédica, fonética y

alfabética para docentes de la Unidad Educativa “San Juan Diego”?

Para elaborar una guia didactica las debemos aplicar nuevas estrategias
con orientaciones elaboradas pedagdgicamente y siguiendo un proceso
l6gico y sistematico. Existe posibilidad en informacion bibliografica,
recursos humanos materiales, econémicos apoyo del personal docente y
alumnos de institucion educativa investigada.

Para desarrollar la motricidad fina para una buena coordinacion motriz en
los nifios y nifias del Primer Afio de Educacién Basica.

Se fundamenté en las teorias de aprendizaje de Piaget y Ausubel para
ello la metodologia de investigacion utilizada fue el método cientifico,
inductivo-deductivo analitico-sintético a través de investigaciéon de campo
y documental.

El andlisis e interpretacion de resultados se lo realizo en cuadros,
porcentajes y graficos que nos permiti6 alcanzar resultados, las
conclusiones y recomendaciones nos permitieron evaluar el trabajo de las
docentes en el area motriz y afianzar continuamente el desarrollo de las
técnicas para una buena motricidad fina para mejorar el aprendizaje de la

escritura.

*¢COmo ayudaria la socializacion de una guia didactica para mejorar
el aprendizaje de la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios de edad,
a través de la aplicacion de la fase logopédica, fonética y alfabética

para docentes de la Unidad Educativa “San Juan Diego”

La socializacion de la guia nos ayud6é para que las maestras tengan
conocimiento sobre la importancia que tiene el aprendizaje de la pre
escritura en los nifios de 5 afios a través de las fases logopédica, fonética
y alfabética, asi lograr que los nifios y niflas logren desarrollar

adecuadamente la pre-escritura en la escuela.
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CAPITULO VI

6. PROPUESTA

6.1 TEMA:

“GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIRIGIDA A DOCENTES,
DE ESTIMULACION PARA EL DESARROLLO DE LA PRE-ESCRITURA,
MEDIANTE LA FASE LOGOPEDICA, FONETICA Y ALFABETICA”

6.2 Justificacion e importancia

El desarrollo de las fases logopédica, fonética y alfabética tienen
como fin ayudar al nifio/a en el progreso de habilidades para mejorar el
proceso de adquisicion de la pre-escritura.

La investigacion que se realizé en la Unidad Educativa “San Juan
Diego”, se observd muchas falencias en el trabajo de las maestras del
Primer AEGB, y asi mismo los nifios/as presentaron dificultades al
relacionar los tipos de letra, el espacio de escritura en el cuaderno,

dificultades en las coordinaciones 6culo-manual y audio-manual.

Debido a estas dificultades se presenta esta propuesta es
novedosa, dado que es un tema de interés educativo, el cual mejorara la
expresion escrita, trabajando con estrategias que busquen familiarizar al
nifio/a con signos de escritura a fin de promover el interés en el

aprendizaje de la pre-escritura.
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Por ello es necesario profundizar la importancia en la aplicacion de
las fases logopédica, fonética y alfabética, con estimulacién temprana,
dindmica, creativa y ladica, que constituyan a través de la elaboracion de
material didactico con recursos del medio, como un apoyo para entrar al

mundo de la pre-escritura.

En este sentido, se hace necesario la intervencion pedagdégica en
los nifios de edades preescolares, escolares iniciales y los que tengan
dificultades para propiciar el desenvolvimiento total de sus aptitudes,
habilidades, destrezas y conocimientos, que posibiliten el aprendizaje de
la lectoescritura a fin de garantizar la accidén educativa hacia el desarrollo

integral del nifio/a.

Este trabajo no tiene ningun problema en ser aplicado, ya que es
factible porque se cuenta con el permiso respectivo de las autoridades de
la Unidad Educativa “San Juan Diego”, sin existir ningun impedimento
legal alguno que evite realizar este trabajo. Ademéas no requiere de

mucha inversion econémica.

6.3 Fundamentacion.
a) Fundamentacion Socioldgica.
Teoria Critica.
La presente Guia Didactica se fundamenta en la Teoria Critica
representada por la escuela de Frankfurt y sus seguidores, busca una

comprension de la realidad como algo que el hombre produce con sus

acciones, la misma que propone:
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Para Pozo, (2000. “La Teoria Critica propone, pues, la
transformacion de la realidad social y su meta es una sociedad més justa,
ya que afirman que el futuro de la humanidad esta unido al pensamiento

critico”. (p.12)

En este sentido, la mision no solo es desarrollar un lenguaje de
critica, sino de crear un lenguaje de posibilidad que pueda generar
practicas de enseflanzas alternativas, capaces de confrontar los

esquemas dominantes, tantos dentro como fuera de la escuela.

Gunter F. (2011), manifiesta que mientras que en la
teoria tradicional se pretende la inmediatez entre el
sujeto y el objeto, en la teoria critica, se firmara que
todo conocimiento estda determinado  por
mediaciones, porque la produccion teérica no
puede existir independientemente de los procesos
sociohistoricos y econdmicos dentro de los cuales
han surgido. (p. 28)

Esto significa que el contexto histérico determina el objeto y la
finalidad de toda investigacion de manera tal que ninguna teoria puede
ser “imparcial” sino que esta signada por diferentes intereses aun cuando
una objetividad aparente oculta su inevitable caracter ideoldgico. Ademas,
el investigador, tampoco puede sustraerse de manera radical, siempre

sera parte misma del objeto social investigado.

De acuerdo a esta perspectiva podria decirse que la
especializacion de la ciencia transforma el objeto en algo abstracto que
conduce, en definitiva, a ocultar la realidad. Pero una vision totalizadora
podra transformar en critica a la teoria, develando sus aspectos

ideoldgicos
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La teoria critica rechaz6 el principio de “no valoracién” como criterio
de objetividad teérica que habia defendido Weber. Para Marcuse, el
problema de la objetividad histérica requiere juicios de valor, lo que
implica estar al servicio de la emancipacion humana y derivar en una

praxis liberadora.

b) Fundamentacion Psicolégica.

Teoria Cognitiva.

Ademas, se, enmarca en la Teoria Cognoscitiva representada por
Jean Piaget, quien contribuyd enormemente al entendimiento del

desarrollo de la inteligencia argumentando que:

Segun Pozo, (2000). “La Teoria Cognoscitiva formulada por Jean
Piaget argumenta que el desarrollo cognoscitivo ocurre con la
reorganizacion de las estructuras como consecuencia de procesos
adaptativos al medio, a partir de la asimilacion de experiencia y
acomodacion de las mismas de acuerdo con el conocimiento previo”. (p.
7)

Por lo tanto, si la experiencia fisica y social entra en conflicto con
los conocimientos previos, las estructuras cognoscitivas se reacomodan
para incorporar la nueva experiencia y es lo que se considera como

aprendizaje.

Cargua, (2004). La Teoria Cognitiva del Aprendizaje
explica por qué el cerebro constituye la red mas
increible de procesamiento e interpretacion de la
informacion en el cuerpo a medida que aprendemos
cosas. A su vez, ésta puede ser dividida en dos
teorias especificas: la Teoria Social Cognitiva y la
Teoria Cognitivo-Conductual. Cuando decimos la
palabra "aprendizaje" generalmente nos referimos a
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"pensar usando el cerebro”. Este concepto basico
de aprendizaje es el punto central de la Teoria
Cognitiva del Aprendizaje. Esta teoria ha sido
utilizada para explicar los procesos mentales, ya
gue éstos son afectados tanto por factores
intrinsecos como extrinsecos que eventualmente
producen un aprendizaje en el individuo. (p. 16)

La Teoria Cognitiva del Aprendizaje determina que los diferentes
procesos del aprendizaje pueden ser explicados, en primer lugar, por
medio del andlisis de los procesos mentales. Presupone que, por medio
de procesos cognitivos efectivos, el aprendizaje resulta mas facil y la
nueva informacion puede ser almacenada en la memoria por mucho
tiempo. Por el contrario, los procesos cognitivos ineficaces producen
dificultades en el aprendizaje que pueden ser observadas a lo largo de la

vida de un individuo.

La Teoria Cognitivo-Conductual describe el papel de la cognicion
(saber) para determinar y predecir el patrén de comportamiento de un

individuo.

La Teoria Cognitivo-Conductual establece que los individuos
tienden a formar conceptos propios que afectan el comportamiento que
muestran. Estos conceptos pueden ser positivos 0 negativos y pueden

verse afectados por el entorno de una persona.
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c) Fundamentacién Pedagodgica.

Teoria Histérico-Cultural.

También, se enmarca en la Teoria Histérica-Cultural representada
por Vygotsky y sus seguidores, en el que destaca el papel de la

socializacion como proceso de desarrollo cognitivo, manifestando que:

Para Gunter F. (2011), “enuncia a Vygotsky, el contexto social
influye en el aprendizaje mas que las actitudes y las creencias; tiene una
profunda influencia en como se piensa y en lo que se piensa. El contexto
forma parte del proceso de desarrollo y, en tanto tal, moldea los procesos

cognitivos”. (p.48)

Es por ello, que el nifio/a necesita de la socializacion, para
contribuir con la participacion en su proceso de vida y puede tener la
oportunidad de adquirir patrones sociales y culturales que le permita
integrarse y transformar a la sociedad en diferentes espacios de
interaccidn social a fin de integrarse progresivamente como miembros de

una familia, escuela y comunidad.

Segun Pozo, (2000). Las tesis generales de la
escuela histérica cultural que plantea Vygotsky son
los siguientes: El origen social de las funciones
psicolégicas superiores (pensamiento, lenguaje
etc.). La mediacion como factor fundamental para el
desarrollo de las funciones psicolbgicas
superiores. Ley genética fundamental del
desarrollo. La zona de desarrollo préoximo. (p. 12)
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Toda funcion psicolégica superior existe en dos planos, en primera
instancia en | plano inter-psicolégico o entre mentes, y la segunda

instancia, en el plano intra-psicoldgico o psicoldgico individual.

Cargua, (2004). Tal definicion de los planos inter-psicologicos e
intra-psicolégico condujo a Vygotsky (1978) a considerar la existencia de
un mecanismo de internalizacion como responsable del transito de las
acciones materiales que se realizan en el plano de las relaciones intra-

psicolégico. (p. 16)

Con ello Vygotsky que si bien nuestras capacidades cognitivas
como el lenguaje, la memoria etc.se desarrollan de manera natural; llega
un momento en que este desarrollo se estanca gracias a la mediacion

social que pueden desarrollar potencialmente.

Para explicar este paso de un nivel natural a un nivel potencial,
Vygotsky plantea el concepto de desarrollo préoximo. La zona de
desarrollo proximo se define como la distancia que existe entre el nivel de
desarrollo real y el nivel de desarrollo potencial de cada sujeto, es decir
como la distancia que existe entre lo que el sujeto puede hacer solo y lo

gue podria hacer con la colaboracion de otros.

La distancia entre el nivel sea de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la solucion de un problema
bajo la guia de un adulto o con la colaboracién de un compafiero mas

capaz.

94



Se presenta asi innumerables posibilidades de desarrollo y
aprendizaje en los sujetos, gracias a los procesos de mediacion que se
efectan en la zona de desarrollo proximo. Una de las aplicaciones mas
generalizadas que se ha realizado en esta teoria en el proceso de

ensefianza aprendizaje es el trabajo cooperativo.

6.4 Objetivos.

General.

Proporcionar a las Docentes estrategias concretas del desarrollo del
aprendizaje de la pre-escritura en niflos/as del Primer AEGB, mediante la
aplicacion de la fase logopédica, fonética y alfabética.

Especificos.

e Aplicar la Guia de Estrategias concretas del desarrollo del
aprendizaje de la pre-escritura en nifios/as del Primer AEGB,
mediante la aplicacion de la fase logopédica, fonética y alfabética.

e Fomentar la aplicacion de las fases logopédica, fonética y
alfabética, para mejorar el proceso de adquisicion de la pre-
escritura de los nifos/as.

e Evaluar la aplicacion de la guia de estrategias mediante una

reunion de trabajo con las Docentes.

6.5 Ubicacion Sectorial y fisica.

En el sector urbano del cantdon Ibarra, provincia de Imbabura se
encuentra ubicada los primeros anos de la Unidad Educativa “San Juan
Diego”, que se caracteriza por brindar una educacion de calidad y calidez

a nifios/as de 5 afos de edad, fomentando madurez escolar y un buen

95



desarrollo intelectual, psicomotriz, socio efectivo, espiritual y practica de

valores.

6.6 Desarrollo de la propuesta:

Instrucciones para el uso de la Guia Didactica para las docentes.

El docente podra potenciar al maximo las fases logopédica, fonética y
alfabética en sus estudiantes, poniendo en practica las estrategias
propuestas en esta guia didactica.

Para favorecer el aprendizaje de sus alumnos considere lo siguiente:
Proponga palabras simples y cortas: la dificultad de la tarea varia
dependiendo de la estructura de la palabra, siendo mas faciles las
palabras cortas, las de mayor frecuencia, las que tienen solo silabas
directas. En esta etapa, evite palabras con diptongos o grupos
consonanticos. Se trata por ahora que el nifio entienda la l6gica de una
habilidad, no que la domine en toda su amplitud.

Limite las opciones al principio: resulta mas facil escoger entre tres
palabras que cinco.

Corrija los errores de inmediato: no deje que el grupo o que un nifio
persista en su error. Aclare el malentendido con la ayuda de otros
nifios o con un comentario constructivo. Considere el error como una
oportunidad para que los alumnos mejoren sus habilidades.

Refuerce constantemente los logros de los nifios: sus comentarios
positivos son la mayor fuente de motivacion para sus alumnos.

Use materiales concretos: para centrar la atencién ayuda a usar
objetos o imagenes que representen la palabra.

Considere que el nifio primero reconoce y luego produce: proponga
primero actividades en que el niflo reconozca palabras entre opciones
gue puede ver. Una vez que lo logre podra nombrar o dibujar palabras

de su memoria.
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“GUIA DE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
DIRIGIDA. A DOCENTES, PARA LA
ESTIMULACION DEL DESARROLLO DE LA
PRE-ESCRITURA, MEDIANTE LA FASE
LOGOPEDICA, FONETICA Y ALFABETICA”

AUTORA:
CLARA PLACENCIA
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TALLER N: 1

Tema: “Ejercicios de diferenciacion hombro- brazo”

Objetivo: Mejorar el fondo ténico de la mano escritora para un mejor
control

Materiales:

- Un espacio fisico

- Un obstéculo

- Un soporte fijo

- Una silla

- Una mesa

- Pelotas semi- macizas
Consignas:

- Ponerse en posicién de pies

- Poner el brazo sobre un obstaculo

- Mientras esta extendido el brazo intentar descender al suelo

3 - 4k :
| = O A

-0

Evaluacion: Mejora el fondo tonico de la mano escritora.
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TALLER N° 2

GRAFOMOTRICIDAD
OBJETIVOS:
e Ejercitarse en la realizacion de trazos alternados (horizontales y
verticales).
e Adquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la
escritura.
e Desarrollar la atencién y la concentracion.
TECNICA:
Trazos verticales y horizontales.
RECURSOS:

Colores y un lapiz.

ACTIVIDADES
< Teazs of CAMend Gub DeDAN SEgU 508 DCEONNGS DA Secar Al DO Que s Comedsonde
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RECOMENDACION:
La estrategia se trabajara una vez que la anterior esté localmente
asimilada por los nifios/as de tal manera que en el desarrollo de la

actividad, se realice con facilidad.

EVALUACION: Autoevaluar el resultado de la actividad.
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TALLER N° 3

TRAZOS CURVOS.
OBJETIVOS:
« Ejercitarse en la creacion continuada de trazos curvos.
e Adquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la

escritura.

TECNICA:
Trazos curvos en el delfin.

ACTIVIDADES

v Colotea ol saio que va A realizar o Oelfin y marca los trazos 0o las dlas

—
=
=

4-"\'

RECURSOS:
Lapiz, hoja

RECOMENDACION:

Hacer que los nifios hagan adecuadamente la actividad.

EVALUACION:

o Autoevaluar el resultado de la actividad.
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TALLER N°4

TRAZOS CIRCULARES
OBJETIVOS:

e Ejercitarse en la creacion continuada de trazos circulares

e Adquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la

escritura.

TECNICA:

Trazos circulares

RECURSOS: Lapiz, hoja de trabajo.

Actividades
v Repasa los circuios —
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RECOMENDACION:

Ayudar a que el nifio realice adecuadamente la actividad.

EVALUACION: Realizar los trazos de la hoja.
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TALLER N°5

TRAZOS COMBINADOS.

OBJETIVOS:
[ Ejercitarse en la creacion continuada de trazos combinados.
[ Ejercitarse en la realizacion de diferentes tipos de trazos.
O Adaquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la
escritura
TECNICA:
Diferentes tipos de trazos.
RECURSOS:
Lapiz
Hoja

Actividades

¢ ContniGa siguendo 108 modelos

RECOMENDACION:

Ayude a que los nifios tracen adecuadamente las linea

EVALUACION: Evaluar el trabajo realizado.
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TALLER N°6

TRAZOS OBLICUOS.
OBJETIVOS:
[ Ejercitarse en la realizacion de trazos oblicuos combinados
O Adaquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la
escritura

0 Desarrollar la atencion y concentracion.

TECNICA:

Trazos diferentes..

RECURSOS:
Lapiz, hoja de trabajo.
Actividades
v Repasa las lineas puneadas,
\\/\\\/ "\// \\ ?_/:‘;x- —
NN [

W A PR A sconm
RECOMENDACION:
Hacer adecuadamente la actividad.

EVALUACION: Evaluar los trazos de los nifios
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TALLER N°7

TRAZOS DE LADO A LADO
OBJETIVOS:
e Ejercitarse en la realizaciA3n de trazos de derecha a izquierda y
viceversa
e Adquirir las habilidades motrices necesarias previas al inicio de la
escritura.
TECNICA:
Trazos de derecha a izquierda
RECURSOS:
Lapiz, hoja de trabajo.

ACTIVIDADES

v Reash con ot MO 0 Anes cesoe ol inco

--------------------------------------------------------

.
--------------------------------------------------------

sconmishijos

RECOMENDACION:
Trabajar adecuadamente la actividad.
EVALUACION:

Evaluar los diferentes trazos.
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TALLER N°8

PICADO
OBJETIVO:
Aprender jugando el funcionamiento adecuado del punzén.
TECNICA:
Juego
RECURSOS:

Punzon, hoja, tabla de punzar.

RECOMENDACION:

Hacer que los nifios cojan adecuadamente el punzén.

EVALUACION: Pidele que pique el contorno de una fruta.
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TALLER N°9

SERIACIONES EN CORDONES
OBJETIVOS:
Aprende jugando enhebrando en el corddn diferentes figuras.
TECNICA:
Ensartar
RECURSOS:

Bolas, cordén, cubos

RECOMENDACION:
Ayudar que el nifio inserte adecuadamente las bolas y los cubos en el

cordon.

EVALUACION:

Observar que el nifio haga adecuadamente la tarea.
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TALLER N°10

COSER EN TABLEROS PERFORADOS

OBJETIVOS:

Aprender mediante un tablero con agujeros a insertar.

TECNICA:
Coser

RECURSOS:

Tablero, cordoén.

RECOMENDACION:

Ayudar a que el nifio realice bien la tarea.

EVALUACION: Autoevaluar el trabajo del nifio
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TALLER N°11

UNIR PUNTOS
OBJETIVOS:
Aprende a unir los puntos adecuadamente.
TECNICA:
Unir los puntos.
RECURSOS:
Lapiz, hoja de trabajo.
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RECOMENDACION:

Ayudar a que el nifio una los puntos de distintas formas.

EVALUACION:

Hacer que el nifio una adecuadamente la figura.
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TALLER N: 12

TEMA: Clasificando por el fonema final.

Objetivo Especifico:

*|dentificar palabra con cierta cantidad de fonemas.

Materiales:
*Tarjetas con ilustraciones u objetos variados.

Actividad:

1.- Los nifios buscan imagenes u objetos, con el fonema final que muestra
la cartelera.

2.- La educadora presenta cada una de las tarjetas u objetos, diciendo el
nombre y los va colocando en el suelo.

3.- Escoge 6 nifios y les entrega un namero escrito en un cartel (hoja de
bloc) con una lana para que se lo cuelgue en el cuello. Ellos, por turnos,
tienen que recoger las tarjetas o cosas que le pertenecen de acuerdo a la

cantidad de silabas que lo identifica.

Recomendacion:

Conviene acompaniar el andlisis contando con los dedos o con aplausos.

Evaluacion: Dibuje objetos que empiecen con el fonema indicado en el

dibuijo.
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TALLER N: 13

“CLASIFICANDO EL FONEMA INICIAL”

www.imagenes.google.com

Objetivo especificos:

*Identificar palabra con cierta cantidad de fonemas.

Materiales:

*Tarjetas con ilustraciones u objetos variados.

Actividad:

1.- Los nifios buscan imagenes u objetos con el fonema inicial que
muestra la cartelera.

2.- La educadora presenta cada uno de las tarjetas u objetos, diciendo el
nombre y los va colocando en el suelo.

3.- Escoge 6 nifios o nifias y les entrega un nimero escrito en el cartel,
con una lana para que se cuelgue en el cuello. Ellos por turnos, tienen
que recoger las tarjetas o cosas que le pertenecen de acuerdo a la
cantidad de silabas que lo identifica.

Recomendacion:

Conviene acompafar el analisis contando con los dedos o con aplausos.
Evaluacion:

Dibuje objetos que empiecen con el fonema p.
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TALLER N: 14

EL TRENCITO DE PALABRAS.

www.imagenes.google.com

Objetivo especifico:

*Reconocer el concepto de aliteracién en palabras o grupos de palabras
gue comienzan con el mismo sonido inicial.

Materiales:

*Gorro de conductor de tren

Instrucciones:

1.- Escoja a un estudiante para que sea el conductor de tren, que se
forme en frente de la clase y que se ponga su gorra. El resto de la clase
son los vagones y permanecen sentados.

2.- Explique que para poder formar el tren de palabras tienen que pensar
en una palabra que empiece con el mismo sonido que va escoger el
conductor.

3.- Expligue que cuando el conductor diga su palabra, cualquier otro
estudiante, que diga la siguiente palabra primero, se puede levantar de su
asiento y puede empezar a formar el trencito.

4.- Explique que el trencito deja de formarse cuando los estudiantes ya no
puedan pensar en otra palabra que empiece con el sonido.

5.- Cuando el trencito de palabras este completo, pida a los estudiantes
que repitan la palabra que cada cual aporto desde el principio hasta el
final.

Evaluacidon: Subraye las palabras con el fonema m.
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TALLER N: 15

“MODELOS DE ESCRITURAS GRAFICAS”

www.imagenes.google.com

Objetivos Especificos:
*Son técnicas de lapiz y papel, muy utilizados para mejorar las posiciones
y los movimientos graficos.

*Desarrollar las funciones basicas necesarias para iniciar la pre-escritura.

Actividades previas a la pre-escritura.

Es importante comenzar con el lapiz de carpintero para luego continuar
con el 1apiz Nro.2, sin borrador y de un solo color, no son aconsejables los
lapices con adornos.

* Expresion corporal con el lapiz y con el propio cuerpo.

* Buscar distintas posibilidades de deslizar, rotar, sostener con las manos
y con los dedos.

* Encontrar sonidos con el lapiz.

* Pasar el lapiz por los distintos niveles del espacio.

* Trabajar con el l1apiz y ritmos.

* Transformar mentalmente el lapiz en un objeto.
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* Deslizar, puntear, bordear, revolver, golpear, salpicar.

* Cumplir las posibilidades de cada verbo dirigido por la maestra en forma
oral.

* Garabatear libremente con el lapiz.

* Seguir o imitar trazos con lapices de punta gruesa.

* Trazar lineas rectas y curvas.

* Unir dos puntos en el espacio en distintas direcciones.

* Trazar caminos con la unién de puntos.

* Dibujar de la linea para arriba.

* Dibujar de la linea para abajo

Evaluacion:

Considerando que el indice de fatigabilidad y la atencion del nifio, es
recomendable maximo que repita cuatro renglones. Estos ejercicios sirven
para desarrollar las destrezas de la correcta utilizacion del espacio
pequefio que es la linea. Aplique espacio y desarrolla mas motricidad fina

al utilizar el l1apiz.
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TALLER N: 16

PINTURA ESGRAFIADO

www.imagenes.google.com

Objetivos Especificos:

*Favorecer la psicomotricidad para el aprendizaje de movimientos finos.
Materiales:

*Crayon

*Papel bon

*Punzon sin punta

*Pluma que no tenga punta

Actividades:
*Pintar con crayones la superficie de un papel brillante hasta cubrirlo
totalmente, luego procede a esgrafiar (raspar) con una pluma sin tinta o

un punzoén sin punta, la capa exterior aparezca, el color del papel brillante
*Indicar al nifio/a que debe aparecer un dibujo.
Evaluacion:

Con estas actividades, permite al nifio el esgrafiado ademas desarrollar

dactilar y direccion.

114



TALLER N: 17
TEMA:” DESCUBRIENDO NUEVAS FORMAS”

www.imagenes.google.com

Objetivos Especificos:
* Desarrollar la destreza 6culo manual a través del punzado de diferentes

gréficos.

Procedimiento:

* Realizar puntos en una hoja en blanco con la ayuda de un marcador de
punta gruesa.

* Realizar puntos en espacios limitados como cuadrados pequefios 0
circulos.

* Usar el punzén como si fuera un marcador y realizar orificios en
determinados lugares con la ayuda de una tabla de punzado.

* Punzar en un gréafico con diferentes direcciones con la ayuda de una

tabla de punzado.

Evaluacion: Picado con punzon, perforado de dibujos...
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TALLER N: 18
TEMA: MODELADO

www.imagenes.google.com

Objetivo Especifico:

* Desarrollar la precision digito palmar sensibilizando la mano para el uso
del lapiz.

Caracteristicas:

*Esta actividad, muy deseada por los nifios y nifias, tiene una base motriz
muy grande.

* Permite al niflo adquirir una fortaleza muscular de los dedos, a la vez de
tener una educacion del tacto y permitirle la libre expresién, con un
material muy ductil.

*Ya sea con plastilina, pasta de papel, arcilla o barro, los nifios pueden
realizar actividades que requieren un amplio ejercicio manual y les
ensefian a dominar sus manos con precision.

Pasos a seguir.

*Hacer pellizcos.

* Hacer bolitas usando las palmas de las manos.

* Aplastar las bolitas con las yemas de los dedos.

* Volver a hacer bolitas.

* Hacer culebritas con la palma de la mano.

* Luego con las yemas de los dedos.

* Crear liboremente figuras.

* Modelar con muestras

Evaluacion: Son ejercicios que ayudan a desarrollar la creatividad y la

imaginacion de los nifios y a la vez dominan con precision las manos.
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TALLER N: 19
TEMA:” EN EL AIRE”

www.imagenes.google.com

Objetivos Especificos:
*Afianzar la lateralidad.

*Estimular a la pre- escritura.

Desarrollo:
Reproducir figuras en el aire con el dedo que previamente haya realizado
el estimulador, con todo tipo de movimientos rectos, espirales, diagonales,

circulares aumentando su dificultad en forma progresiva
Evaluacion:

Representar creativamente situaciones reales o imaginarias desde la

utilizacién de las técnicas grafo plasticas
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TALLER N: 20

TEMA: Esgrafiado con temperas (pintura magica)

www.imagenes.google.com

Objetivo Especifico: Desarrollar la capacidad creativa del nifio/a a través

del esgrafiado para preparar el proceso de iniciacién a la escritura.
Representar creativamente situaciones reales o imaginarias desde la
utilizacién de las técnicas grafo plasticas.

Materiales:

*Crayones de colores.

* Hojas blancas.

* Talco o fécula.

* Témpera.

* Pincel.

* Punzdn o un clavo, o aguja gruesa

Desarrollo:

-Pintar con crayones una hoja, utilizando la mayor cantidad de colores
posibles.

- Preparar en una bandeja tempera mezclada con talco o con fécula.

- Pintar toda la hoja, con esta tempera preparada, utilizando un pincel.
- Dejar secar bien la tempera.

- Con un punzén realizamos un dibujo.

Evaluacion: Estimular la iniciacion a la escritura a través del esgrafiado

para el proceso de manipulacién del lapiz.

Periodo de Duracién: 40 minutos.
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TALLER N: 21

TEMA: ESGRAFIADO CON TINTA CHINA.

www.imagenes.google.com

Objetivo Especifico: Estimular la iniciacion a la escritura a través del
esgrafiado para el proceso de manipulacion del lapiz.
Materiales:
*Crayones de colores.
* Hojas blancas.
* Talco o fécula.
* Témpera.
* Pincel.
* Punzoén o un clavo, o0 aguja gruesa
Desarrollo:
» Con crayones de colores pintar o garabatear sobre una cartulina.
* Preparar en un recipiente tinta china.
* Repasar sobre la cartulina pintada con crayon con la tinta china
utilizando un pincel.
* Dejar secar bien la tinta china.
» Con un objeto con punta realizar un dibujo de libre eleccién sobre la
cartulina pintada.
Evaluacion:
Manipula con facilidad y cuidado los materiales proporcionados para
facilitar su desarrollo grafo plastico.
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TALLER N: 22

TEMA: Burbujas (trazo de circulos)

www.imagenes.google.com

OBJETIVO ESPECIFICO: Influir en la formacion de circulos a través del
crayon para facilitar la manipulacion del lapiz.

MATERIALES:

*Témperas

* Crayones

DESARROLLO:

* Repisar los circulos con la ayuda de un lapiz.

* Con la parte trasera del crayon tomar un poco de témpera, y presionar
sobre los circulos.

* Utilizar varios colores de tempera y un crayén por cada color para que
los colores no se mezclen.

* Colorear el grafico con tempera.

EVALUACION:

Desarrollar la capacidad creativa del nifio/a a traveés del esgrafiado para

preparar el proceso de iniciacion a la escritura.
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TALLER N: 23
TEMA: Cazando silabas

Objetivo especifico:
Identificar con cierta cantidad de silabas
Materiales:

e Tarjetas con ilustraciones u objetos variados (que contemplen
todos los grupos silabicos: de 1 a 6 silabas)

e Carteles con el niumero de silabas

Actividad:

1. Los nifios buscan imagenes u objetos con cierta cantidad de
silabas.

2. La educadora presenta cada una de las tarjetas u objetos,
diciendo, el nombre y los va colocando en el suelo.

3. Escoge 6 nifios y les entregan un niumero escrito en un cartel (hoja
de blok) con una lana para que se lo cuelgue en el cuello. Ellos por
turnos tienen que recoger las tarjetas o cosas que le pertenecen de
acuerdo ala cantidad de silabas que lo identifica.

Sugerencias:
Conviene acompafar el analisis contando con los dedos o con aplausos.

Evaluacion: una con lineas la silaba con el numeral correspondiente.
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TALLER N: 24

TEMA: Separando mi nombre en silabas

PA TE | TI | NE

Objetivo especifico:
e Segmentar palabras en silabas
e Contar silabas en una palabra

e Ampliar el vocabulario(silabas)

Materiales:
e Canatos, bandeja o caja
e Objetos
e Marcador

e Tarjetas con el nombre de los nifios

Actividad:
Comente que las palabras se pueden separar los pates. Esas partes se

llaman silabas.

1. Los niflos separan el nombre de los objetos en silabas: presente
una caja (canasto o bandeja) con objetos.
2. Diga el nombre de una cosa y muestre como se separa, por

ejemplo: pa-la.
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3. Invite a los nifios a separar en silabas el nombre de cada una de
las cosas, contando cuantas silabas tiene. Es bueno contar con los
dedos de la mano a medida que se separa la palabra en silabas .EI
conteo también se puede graficar con semillas, fichas o rayas en el
pizarron.

4. Luego de que se ha practicado y demostrado con varios objetos,
puede entregar cosas a algunos nifios para que ellos realicen la
segmentacion .Invite a los nifios a separar en silabas el nombre de
cada una de las cosas, contando cuantas silabas tiene. Es bueno
contar con los dedos de la mano a medida que se separa la
palabra en silabas. El conteo también se puede graficar con
semilla, fichas o rayas en el pizarron.

5. Luego de que se ha practicado se entrega a cada nifio las tarjetas
con sus nombres para que separe su nombre en silabas: por
ejemplo: pa-o-la. Muestre algunas tarjetas con el nombre de los
nifos y separe con el grupo las silabas que tiene. Recuerde que es
muy importante concretizar la separacion silabica contando con los
dedos de la mano, trazando rayasen el pizarrén, colocando fichas o
aplaudiendo.

Sugerencias:

Escoja cinco seis nifios por dia para mantener la actividad corta.

Evaluacion: Pinte las silabas que tiene su nombre
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TALLER N: 25
TEMA: Clasificando por cantidad de silabas

000000 000000

| _DPDY
T Ta8%
Y | F (g
000000 00CO00
Objetivo especifico:
e Segmentar palabras en silabas
Materiales:

e Tarjetas con ilustraciones o variados objetos(como lapices ,goma,
cuaderno ,animales plasticos ,alimentos de la colacion ,etc.)

e Tarjetas con el numero de silabas

e Canastos o cajas

e Cartulina o lana para definir los grupos

e Tarjetas con el nombre delos nifios

Actividad:
Los nifios clasifican objetos o tarjetas con distintas imagenes segun la
cantidad de silabas de cada uno.

1. La educadora presenta todas las cosas que tiene en la caja
sorpresa y los grupos etiquetados con las tarjetas con los nimeros
del 1 al 6.

2. Toma una cosa del canasto(A ver, ¢Qué tenemos aqui ¢y
segmenta el nombre, contando las silabas con los dedos (pe-rro)y
lo ubica en el grupo correspondiente.

3. Invita a un nifio para que escoja un objeto o tarjeta y realice el
analisis sildbico de la misma manera.

El grupo confirma o rechaza lo ejecutable por su compafiero y luego éste
coloca el objeto en el grupo correspondiente, el que se define con una
lana o cartulina.

Evaluacion: Cuente la silabas y une con el numeral
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6.7. IMPACTOS:

Educativo.- La presente guia de estrategias fue un recurso de suma
importancia tanto para las autoridades y docentes de la institucién, como
para los niflos/as; ya que facilitd el camino hacia el aprendizaje de la
lectura y escritura en los nifios/as a través de actividades significativas de

estimulacion.

Social.- Ha despertado gran interés dentro de la escuela como una
actividad social, dando a conocer estrategias de facil manejo y utilidad
para los docentes que desean ayudar al proceso de aprendizaje de la
lectoescritura y formacion integral de los nifio/as, manipulando los

recursos que nos brinda el convivir diario.

Psicolégico.- Esta guia sirvio para que el nifio/a desarrollen areas
cognitivas que les permitan un buen desarrollo integral en los pequefios,
desarrollo que a futuro sera de muy vital para no tener problemas en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

6.8. DIFUSION:

Esta guia se hizo entrega a la autoridad y docentes de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”; donde el principal mecanismo para su
difusién fue a través de charlas y talleres con las docentes del plantel, los

mismos que posteriormente fueron aplicados a los niflos/as del mismo.
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ANEXO 1.- ARBOL DE PROBLEMAS.

Trastornos del

aprendizaje de la pre-

(%]
= escritura en los Clases regidas a un N
e . o , ) Ensefianza
w nifios/as de 5 afios de curriculo de contenidos .
w tradicional
edad
¢Como mejorar el aprendizaje de la pre-escritura
con la influencia de las fases logopédica, fonéticay
alfabética en los nifios/as de 5 afios de edad?
- Sobreproteccion de Maestros/as con pocas Falta de
§ los padres, oportunidades de material
g desmotivaciény capacitacién sobre el tema didactico
desconocimiento de

la fase logopédica,
fonética y alfabética
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ANEXO 2.- MATRIZ DE COHERENCIA.

FORMULACION DEL PROBLEMA

OBJETIVO GENERAL

¢, Como influye las fases logopédica, fonética y

alfabética en el aprendizaje de la pre-escritura, en

los nifios/as de 5 afios de edad, de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, del Cantén Ibarra,
Provincia de Imbabura, afio lectivo 2013-20147

Establecerla influencia de las fases

logopédica, fonética y alfabética en el
aprendizaje de la pre-escritura, en los nifios
y niflas de 5 afios de edad, de la Unidad
Educativa “San Juan Diego”, del Cantén
Ibarra, Provincia de Imbabura, afio lectivo
2013-2014,

investigacion.

mediante un trabajo de

INTERROGANTES DE LA INVESTIGACION

OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢,Como diagnosticar el aprendizaje de la
pre-escritura en los nifios/as de 5 afios de
edad de la Unidad Educativa “San Juan
Diego”, a través de las fases logopédica,

fonética y alfabética?

¢, Qué estrategias permiten mejorar el
aprendizaje de la pre-escritura en los
nifios/as de 5 afios de edad mediante la
aplicacién de fases logopédica, fonética y

alfabética?

¢,Como ayudaria la socializacibn de
estrategias para mejorar el aprendizaje de
la pre-escritura en los nifios/as de 5 afios
de edad, a través de la aplicacion de
fases logopédica, fonética y alfabética,
para docentes de la Unidad Educativa

“San Juan Diego”?

e Diagnosticar la influencia de las

fases logopédica, fonética vy
alfabética en el aprendizaje de la
pre-escritura, en los nifios/as de 5
edad,

obteniendo

afos de mediante un

cuestionario, una

informacion real de la situacion
problema.

e Determinar estrategias 6ptimas que
permitan mejorar el aprendizaje de
la pre-escritura en los nifios/as de 5
afios de edad, a través de fases
logopédica, fonética y alfabética,
mediante consultas bibliograficas y
a expertos.

e Socializar las estrategias de las
fases logopédica, fonética y
alfabética, para mejorar el
aprendizaje de la pre-escritura, en
los nifios de 5 afios de edad, a

través de talleres préacticos.
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ANEXO 3.- ENCUESTA A PROFESORAS.

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
ENCUESTA A PROFESORAS.

Objetivo: Detectar la influencia de la fase logopédica, fonética y
alfabética en el aprendizaje de la pre-escritura, en los nifios/as de 5 afios

de edad de la Unidad Educativa “San Juan Diego”

Por favor sirvase marcar con una X junto a una de las opciones con la

que Ud. Se identifique.

1.- ¢Cbmo considera Ud. que la fase logopédica, fonética y alfabética es
importante en el desarrollo dela pre-escritura?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

2. ¢Ha utilizado fase logopédica, fonética y alfabética en el desarrollo de
la pre-escritura con sus nifios/as?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

3.- ¢Ha tenido problemas de escritura con sus nifios durante el proceso
de ensefianza- aprendizaje?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

4.- ¢Los movimientos finos y mecanicos, influye en el buen desarrollo de
la pre-escritura?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )
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5.- ¢En su aula de clases Ud. como considera que se presentan los
problemas disgrafia o dislexia en sus nifios/as?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )
6.- ¢, Considera que sus alumnos mantienen el dominio espacio — tiempo?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

7.- ¢Refuerza en su aula de clase cuando los nifios(as) tienen problemas
del manejo en el espacio para la escritura?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

8.- ¢Ha utilizado juegos ludicos en el desarrollo de la pre-escritura con
sus nifios/as?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

9.- ¢En su experiencia de docente ha podido resolver problemas de
coordinaciéon 6culo-manual y coordinacién audio-manual de los nifios/as?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )

10.- ¢Ha recibido capacitaciones para desarrollar correctamente la fase
logopédica, fonética y alfabética en el aprendizaje de la pre-escritura para
los niflos/as?

Siempre Frecuentemente A veces Nunca

( ) ( ) ( ) ( )
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ANEXO 4.- FICHA DE OBSERVACION.
FICHA DE OBSERVACION PARA LOS NINOS/AS.
Objetivo: Detectar la influencia de la fase logopédica, fonética y alfabética
en el aprendizaje de la pre-escritura, en los nifios/as de 5 afios de edad
de la Unidad Educativa “San Juan Diego”
Por favor sirvase marcar con una X junto a una de las opciones con la

que Ud. Se identifique.

Fecha: ...
7= (o LT
Edad:.....
N° items Siempre Frecuenteme | A Nunca
nte veces
1 Es creativo al realizar trabajos con sus
manos
2 El nifio/a presiona el lapiz
correctamente
3 Se ubica correctamente en el espacio

del cuaderno

4 Puntea sin dificultad con el marcador

(¢)]

Presenta un solo tipo de letras en el

escrito

Letra legible y ordenada

Combina de letras y gréficos.

Presenta dislexia-digrafia

O 00| N| O

Presenta problemas de lateralidad

10 | Presenta problemas de coordinacién

Oculo-manual y audio-manual
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A peticion verbal de la interesa 4 sefiorita PLACENCIA MONTENEGRO CLARA
LISBETH con C.] 100243637-4.
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las maestras de los primeros afios de educacion bsica ,en nuestra Unidad Educativa
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del presente de la manera que crea conveniente.
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manifiesto mi voluntad de ceder 3 1 Universidad Técnica del Norte Jos derechas patrimoniales
mmdasenhwdempledadmuﬂdelimw,art’mlou.s',s,enawaddem
{es) de I cbra o trabao de “INCIDENCIA DE LA FASE LOGOPEDICA, FONETICA Y
ALFABETICA EN EL DESARROLLO DE LA PRE-ESCRITURA EN LOS
NINOSIAS DE § AROS DE EDAD DE LA UNIDAD EDUCATIVA “SAN JUAN
DIEGO”, DEL CANTON [BARRA, PROVINCIA IMBABURA, ARO 2013-2014.",
mhmmmwmomwdﬂdnamﬁmmmﬁdm
Parvutara. . en b Universidad Técnica del Norte, quedando |y Untzersidad faaultada para ejercer
plenamtebsdemhcsmdﬁm anterlarmentz. En mi condicide de zutor m reserve los derechos
imarzies de T obra antes chada. En concordandia suscribo este documenta en el momento gue
mmdelmbcloﬁmlmﬁmm impreso y digitz1a la fiblioteca de 2 Universidad Téoica
del Narte.

{haira, los 12 dias del mes e Febrero del 2015

Céculx: 1002436374
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