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RESUMEN 
 
 

La presente investigación fue realizada en la Unidad Educativa Fiscomisional “Juan XXIII” 

de la ciudad de Quinindé, provincia de Esmeraldas; con el propósito de determinar las 

estrategias tecnas pedagógicas de educación inclusiva utilizadas en el área de inglés en 

Básica Superior. Por lo cual, se empezó con un diagnóstico de las estrategias tecno - 

pedagógicas de educación inclusiva mediante la aplicación de encuestas a los alumnos, 

entrevistas a los docentes y la observación directa; luego, se diseñó una propuesta 

alternativa para describir estrategias tecno pedagógicas para fortalecer la inclusión 

educativa; finalmente, se socializó la propuesta entre los docentes del Distrito Educativo. En 

lo concerniente a la metodología, el estudio tiene un enfoque mixto y de acuerdo con los 

objetivos de esta investigación, el nivel de profundidad y su alcance fue exploratoria, 

explicativa y descriptiva. Además, se hizo uso de las técnicas de investigación de la 

observación, la entrevista y la encuesta; y, por ende, se tabularon los datos obtenidos, 

aplicando procedimientos estadísticos, para su posterior análisis e interpretación. 

En cuanto a los resultados obtenidos; estos indican que: hay la percepción generalizada que 

los docentes tienen conocimientos sobre las definiciones generales sobre educación 

inclusiva, pero se mantienen procedimientos y estrategias de aula tradicionales que no 

favorecen la inclusión; lo cual, se concluye que no se permite la integración de los 

estudiantes en las actividades escolares; de otro lado, no se estimula la interacción de los 

estudiantes en los trabajos en grupo; finalmente, que los docentes no cuentan con suficiente 

experiencia en prácticas inclusivas y no se actualizan en estos temas. Por lo tanto, se 

recomienda diseñar una propuesta alternativa para dotar de un material de apoyo a los 

docentes de inglés pertenecientes al Distrito, desarrollar capacitaciones periódicas y 

fomentar el diagnóstico y tratamiento oportuno de NEE. 

 
Palabras claves: Inclusión educativa, Necesidades especiales, Estrategias tecno- 

pedagógicas. 
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ABSTRACT 
 
 

The present investigation was carried out in the "Juan XXIII" Fiscomisional Educational 

Unit of the city of Quinindé, province of Esmeraldas; with the purpose of determining the 

techno-pedagogical strategies of inclusive education used in the area of English in Upper 

Basic. Therefore, it began with a diagnosis of the techno-pedagogical strategies of inclusive 

education through the application of surveys to students, interviews with teachers and direct 

observation; then, an alternative proposal was designed to describe techno-pedagogical 

strategies to strengthen educational inclusion; Finally, the proposal was socialized among 

the teachers of the Educational District. 

Regarding the methodology, the study has a mixed approach and according to the objectives 

of this research, the level of depth and its scope was exploratory, explanatory and 

descriptive. In addition, the research techniques of observation, interview and survey were 

used; and, therefore, the data obtained were tabulated, applying statistical procedures, for 

their subsequent analysis and interpretation. 

Regarding the results obtained; These indicate that: there is a general perception that 

teachers have knowledge about the general definitions of inclusive education, but traditional 

classroom procedures and strategies are maintained that do not favor inclusion; which, it is 

concluded that the integration of students in school activities is not allowed; on the other 

hand, the interaction of students in group work is not encouraged; finally, that teachers do 

not have enough experience in inclusive practices and are not updated on these issues. 

Therefore, it is recommended to design an alternative proposal to provide support material 

to English teachers belonging to the District, develop periodic training and promote the 

diagnosis and timely treatment of SEN. 

 
Keywords: Educational inclusion, Special needs, Techno-pedagogical strate 
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CAPITULO I 
 

EL PROBLEMA 

 
1.1. Planteamiento del problema 

 

La inclusión en el Sistema Educativo Ecuatoriano implica equidad, la igualdad de 

oportunidades; es decir, que las personas tengan la posibilidad verdadera de acceder a 

sistemas educativos de calidad, donde se garanticen aprendizajes significativos y 

necesarios, en la misma medida que se avale su permanencia y finalización de estudios. No 

obstante, el país debe enfrentar problemas de permanencia estudiantil en el sistema 

educativo; lo cual se ha agravado con las secuelas de la pandemia del Covid-19, afectando 

principalmente a estratos vulnerables por razones de ubicación geográfica, condiciones 

económicas, minorías y necesidades educativas especiales. (Ministerio de Educación del 

Ecuador, 2011). 

 
La sociedad en general debe promover y apoyar el modelo educativo inclusivo; el mismo 

que responda a las necesidades comunitarias y asegure la igualdad de oportunidades y 

mejoramiento de los estándares educativos. 

 
La UNESCO (2008) define la educación inclusiva como el proceso de identificar y 

reconocer la diversidad de las necesidades de los alumnos, reduciendo la exclusión 

educativa. Por tal motivo, implica adaptaciones curriculares y la participación de todos los 

involucrados del sistema regular. Fundado en el principio de que cada persona tiene sus 

propias particularidades, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje. Por lo tanto, 

se requiere de la innovación radical de los sistemas educativos para que respondan a la 

multiplicidad de los estudiantes. 

 
En el país la educación inclusiva se fundamenta en los principios de equidad, 

cooperación, solidaridad, comunidad, respeto y valoración de las diferencias; fomentado la 

participación de la comunidad educativa en general. Molina (2015) considera que los 

docentes enfrentan muchas dificultades para trabajar en la inclusión efectiva; puesto que, no 

pueden satisfacer las expectativas de los alumnos, hay dificultades para cumplir con 
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los currículos propuestos y deben afrontar críticas. Además, la inclusión implica 

adaptaciones metodológicas que requieren de esfuerzos que los docentes se resisten o no 

tienen la capacitación para realizarlas. Finalmente, señala que no existe el reconocimiento 

por parte de las autoridades, por los esfuerzos adicionales que realizan algunos maestros 

al tratar de efectivizar la inclusión en las aulas. 

 
La inclusión es un derecho de todas las personas; se basa en los principios de equidad, 

cooperación y solidaridad; por lo tanto, pretende asegurar el derecho de todos los 

estudiantes (con énfasis en los grupos vulnerables y con riesgo de exclusión) a educarse 

en el sistema de educación regular. Para cumplir con este objetivo, propone una 

intervención enfocada en la innovación cultural, de las políticas y de las prácticas del 

sistema educativo. 

 
En lo concerniente a la educación de los estudiantes con necesidades educativas 

especiales, la responsabilidad recae en todos los miembros de la comunidad educativa; en 

tanto que, el sistema educativo debe tomar las medidas necesarias para conseguir que 

todos los alumnos accedan, permanezcan, participen y aprendan. En la misma medida, los 

decentes deben recibir capacitación continua y disponer de los recursos adicionales y 

sistemas de apoyo disponibles para todos los estudiantes que lo requieran. (Ministerio de 

Educación, 2011) 

 
Por otra parte, el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) 

en todos los ámbitos de la vida se ha incrementado de manera acelerada; esta realidad se 

ha evidenciado en la educación la UNESCO (2016) señala que las TIC en primer lugar 

integran, en segundo lugar, se produce la reorientación el proceso hacia procesos 

interactivos, dinámicos y colaborativos; finalmente, se produce la evolución hacia 

modelos de mediación multidireccionales en donde las tecnologías abordan una 

dimensión tecno pedagógica. (Lara, De la Fuente y Veytia, 2017) 

 
En la actualidad, como se puede apreciar en las líneas precedentes existen sólidos 

avances en el desarrollo y aplicación de programas para optimizar la enseñanza 

aprendizaje enfocados a la educación inclusiva; con la utilización de pizarras analógicas, 

los computadores, la simulación educativa y la cibernética para corregir y fortificar la 

estabilidad corporal y la movilidad de los estudiantes con necesidades especiales. 
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La implementación de la tecno pedagogía en las instituciones educativas permite 

mejorar los resultados de aprendizaje en los alumnos; puesto que, promueve el desarrollo 

integral del individuo, más allá de las limitaciones de orden personal o socio-económico 

y cultural. Además, la tecno pedagogía ofrece la posibilidad de satisfacer los 

requerimientos y necesidades de aprendizaje individualizado de los alumnos y dar 

respuesta a las múltiples necesidades de los mismos. Finalmente, pretende otorgar valores 

similares a los aprendizajes académicos y la auto realización de los alumnos; 

considerando factores tales como la satisfacción, el autoconcepto, la creatividad y la 

crítica. (Ministerio de Educación, 2011) 

 
Bajo este análisis, la Unidad Educativa “Juan XXIII” de la ciudad de Quinindé, es una 

institución que favorece el desarrollo social, emocional, tecnológico e inclusivo de los 

estudiantes en todos los niveles educativos, entregando a la sociedad bachilleres con alto 

grado de conocimientos, capaces de enfrentar la competitividad laboral e insertándose en 

futuros estudios superiores, además se fomenta la participación y se generen ambientes 

de armonía, equilibrio e igualdad. 

 
Sin embargo, al realizar un análisis pedagógico en la institución educativa se determina 

que existe una escasa utilización de herramientas audiovisuales, lo cual genera un manejo 

inadecuado de recursos y materiales educativos; como la presentación de los contenidos 

sin ningún tipo de animación o creatividad realizado por los docentes durante la clases, 

causando aburrimiento en los alumnos, además las instrucciones generadas por el maestro 

son confusas, ya que desconoce sobre las estrategias tecno pedagógicas, lo cual dificulta 

la ejecución de las actividades. 

 
Las exigencias actuales de la educación demandan una (mayor calidad educativa, 

estudiantes comprometidos) sin embargo existen los siguientes problemas: 

 Docentes desactualizados en estrategias tecno-pedagógicas; el afrontar 

necesidades educativas especiales obliga al docente a mantener una 

capacitación profesional permanente y continua, esto le ayudará en la 

búsqueda, diseño y uso de mejores herramientas y recursos con una visión 

inclusiva. 
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 Educación tradicional con bajos niveles de innovación, creatividad y escasa 

utilización de la tecnología; la finalidad de este tipo de educación es la 

conservación del orden de cosas. El profesor ejerce la autoridad como emisor 

de conocimientos; además, exige orden y sumisión, adoptando una imagen 

impositiva y autoritaria, lo cual ha generado falencias en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje. 

 Escasa motivación de los estudiantes al uso de herramientas tecno- 

pedagógicas; ante lo cual, los docentes deben generar entusiasmo a los alumnos 

y despertar curiosidad en el proceso de aprendizaje con el uso tecnología 

educativa, conforme con la nueva generación analógica y mejorar los niveles 

de rendimiento escolar. 

 Docentes desactualizados en inclusión, en consideración que no se utiliza 

estrategias inclusivas en el aula, ocasionando dificultades de comunicación. 

Ante lo cual, se debe fomentar un clima de confianza, seguridad y calidez en 

el aula en el desempeño profesional. 

 Escasas prácticas inclusivas utilizadas en el aula que generan un ambiente 

discriminatorio; para lo cual, se debe asegurar la igualdad de oportunidades 

frente al aprendizaje y la participación efectiva dentro de la comunidad 

educativa. 

 Acoso físico que consiste en la persecución a una persona con el que se 

pretende iniciar un contacto personal contra su voluntad y el acoso psicológico 

que es una conducta desmedida, intencional y frecuente que atenta contra la 

dignidad o integridad mental de un individuo; todo esto amplificado y puesto 

en contexto moderno mediante las redes sociales (ciberacoso). 

 Influencia cultural ancestral excluyente que no permite la integración plena de 

los individuos en la sociedad mediante el reconocimiento de términos como 

pluriculturalidad, interculturalidad y pluriculturalidad. 

 
La investigación busca generar una propuesta, en la cual se promueva la construcción de 

una cultura educativa inclusiva en la cual todos se sientan partícipes, fomentando la 

colaboración, la utilización de estrategias tecno-pedagógicas y la apreciación de las 

capacidades de todos los alumnos. 
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A partir de este problema de investigación, emerge lo siguiente: 
 

¿Cuáles son las estrategias tecno – pedagógicas de educación inclusiva en el área 

de inglés de básica superior en la Unidad Educativa Juan XXIII del Cantón Quinindé, 

provincia de Esmeraldas? interrogante que ha guiado los propósitos de esta investigación. 

 

                              1.2. Antecedentes 

 

A continuación, se presentan datos sobre estrategias tecno-pedagógicas de Educación 

Inclusiva, de diferentes instituciones educativas, realizadas por distintos autores. Esta 

información genera un conocimiento sobre cómo se encuentran las estrategias 

tecnológicas y la inclusión educativa en los establecimientos formativos. 

Morales (2018) en su investigación sobre estrategias incluyentes para atender la 

diversidad educativa de 6to. Año de E.G.B. de la Unidad Educativa “Pérez Pallares, cuyo 

objetivo es el de describir las estrategias incluyentes empleadas por las y los docentes en 

el aula, con énfasis en los estudiantes con dificultades sensoriales; siendo su enfoque de 

investigación mixto, utilizando elementos de una investigación cuantitativa y de una 

investigación cualitativa para obtener un panorama más amplio del objeto de estudio. 

 
Es una investigación de tipo secuencial, con la recolección de datos cuantitativos con 

base en una entrevista y cualitativos mediante la observación y análisis del conocimiento 

institucional. Las conclusiones evidenciadas fueron que se mantiene la idea que todos los 

alumnos tiene las mismas condiciones físicas y mentales, asimismo que existe 

desconocimiento por parte de la comunidad educativa sobre educación inclusiva y las 

dificultades sensoriales que afectan a los estudiantes, que el sistema educativo 

ecuatoriano menciona en el proyecto de Educación Inclusiva que tiene como 

responsabilidad educar a la diversidad estudiantil, dentro y fuera del aula, pero las 

dificultades sensoriales se resumen a problemas visuales y auditivos, que las estrategias 

incluyentes en la educación regular son actividades específicas dirigidas a la diversidad 

estudiantil, sin tener en cuenta sus diferencias individuales, capacidades y habilidades 

desarrolladas y por desarrollar. 
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Alejo y Aparicio (2021) con su trabajo investigativo analizan la importancia que tiene 

la planificación de estrategias de enseñanza en un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA). 

El proceso metodológico tuvo un enfoque cuantitativo mediante la investigación 

descriptiva con un diseño documental. Finalmente concluye que, la planificación de 

estrategias en un ambiente virtual exige en el profesorado la organización minuciosa para 

administrar a tiempo el aula virtual, seleccionar los recursos y medios tecnológicos que 

más se adapten a las necesidades o requerimientos del aprendiz, con la finalidad de 

propiciar la autogestión del aprendizaje independiente y el trabajo colaborativo entre 

estudiante/estudiantes desde un enfoque constructivista en una experiencia 

contextualizada, interactiva y de responsabilidades compartidas. 

 
Cante, Conejo, Quevedo, Ramírez y Rodríguez (2015) realizaron un trabajo de 

investigación con el objetivo de rescatar las estrategias didácticas como una forma de 

optimizar la práctica pedagógica, que permita el acceso al conocimiento a cada uno de los 

estudiantes, y la atención de sus necesidades específicas para traspasar las barreras de la 

integración escolar. El enfoque de la investigación fue cualitativo, con un diseño 

metodológico investigación-acción. Como conclusiones de su trabajo determinaron que 

los maestros en su práctica pedagógica utilizan estrategias didácticas de enseñanza o de 

aprendizaje de manera mecánica, pero su desempeño profesional mejoró después de 

aplicar estrategias diseñadas en enfocar la atención a la diversidad, dada desde la misma 

población con discapacidad auditiva. 

 
Gómez (2012) con su investigación estrategias Metodológicas aplicadas por los 

docentes para la atención de niñas(os) con necesidades educativas especiales, asociados 

a una discapacidad en III Grado “A” de la Escuela Oscar Arnulfo Romero de la ciudad de 

Estelí, durante el I semestre del año lectivo 2012 señala la problemática de los maestros en 

torno a la aplicación de estrategias adecuadas en las diferentes necesidades educativas 

especiales; para lo cual, aplicó un enfoque mixto de investigación; cualitativo basado en 

las acciones de observación, razonamiento inductivo y descubrimiento de conceptos y 

cuantitativa al subrayar la teoría científica y el razonamiento deductivo. 

 
Además, aplicó la técnica de recopilación de datos de entrevistas a los docentes, padres 

de familia y niños con y sin NEE y guías de observación de clases y exploración 

documental. Concluye que existe falta de recursos apropiados para cada N.E.E. y poca 
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capacitación de autoridades educativas para preparar a los docentes para esta 

problemática. 

García (2017) realizó un estudio de tipo documental, concluyendo que el gobierno 

colombiano con el fin de dar cumplimiento a los derechos de los niños y ciudadanos ha 

implementado estrategias y proyectos que han sido de gran ayuda dentro de las 

instituciones públicas y privadas de educación media, con el objetivo de acoger a los 

estudiantes con discapacidad auditiva con resultados positivos; no obstante, señala que se 

han encontrado con limitaciones de tipo económico y logístico. A pesar de estas 

adversidades menciona que se han logrado en base a la utilización de estrategias de 

inclusión y que hay una gran predisposición por parte de los docentes a involucrarse en 

procesos de capacitación para mejorar su desempeño en la enseñanza de alumnos NEE. 

 
Omaña y Alzolar (2017) por su parte realizaron una investigación titulada “Estrategias 

pedagógicas para la inclusión del estudiante con discapacidad” cuyo propósito fue indagar 

acerca de las estrategias pedagógicas aplicadas por los docentes en los estudiantes con 

discapacidad. El estudio estuvo enfocado dentro del paradigma cualitativo bajo la 

modalidad de Investigación Acción Participante (IAP). Los resultados evidenciaron: falta 

de información de los docentes sobre discapacidad; empleo inadecuado de estrategias 

para la inclusión. Concluyeron que existía la necesidad de una formación docente, por 

medio de un espacio virtual, orientado al uso estrategias pedagógicas adaptadas a la 

población con discapacidad. 

 
Mejía, Delgado y Lagos (2021) efectuaron una investigación sobre innovación del 

modelo tecno-pedagógico inclusivo, a través de los entornos virtuales de aprendizaje 

EVA & AVA con el objetivo de optimizar la interacción armónica docentes-estudiantes, 

mediante la creación de recursos tecno-pedagógicos y entornos virtuales, que se adhieran 

a las necesidades educativas (NEED) motrices, sensoriales e intelectuales. La 

metodología utilizada, fue documental y bibliográfica. Además, la aplicación de 

encuestas a estudiantes de licenciatura y docentes de tercer y cuarto nivel. Concluye que 

se presenta la necesidad de ofrecer la mayor cantidad de recursos tecno-pedagógicos, a 

través de la implementación de proyectos e-learning con estándares de interoperabilidad 

que permitan el intercambio entre plataformas e-learning, y la integración de repositorios 

que funcionan con protocolos OAI. 
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Murillo, Ramos, García y Sotelo (2020) realiza un estudio sobre las estrategias 

educativas inclusivas y su relación con la autoeficacia de docentes en formación; cuyo 

objetivo fue analizar la relación entre las estrategias educativas inclusivas y la 

autoeficacia de docentes en formación de escuelas normales, así como realizar una 

comparación entre escuela normal urbana y escuela rural. 

 
El enfoque utilizado fue cuantitativo con un alcance correlacional comparativo. Los 

resultados mostraron que la autoeficacia presenta relación significativa con las estrategias 

inclusivas de las personas docentes en formación. Además, que los alumnos de escuela 

normal urbana presentan mayores estrategias educativas inclusivas que el de la escuela 

normal rural. Se concluye que hay necesidad de formación y capacitación en educación 

inclusiva, así como mayores recursos materiales y personales para trabajar con 

estudiantes con necesidades educativas especiales. 

 
Las investigaciones planteadas, dan a conocer que pese a las dificultades adversidades 

hay predisposición por parte de los docentes a involucrarse en procesos de capacitación 

en la enseñanza de alumnos con NEE; además, que existe la necesidad de formación 

docente al uso estrategias tecno-pedagógicas adaptadas a la población con discapacidad; 

en la misma medida, ofrecer recursos tecno-pedagógicos mediante la implementación de 

proyectos e-learning y finalmente, que hay necesidad de formación y capacitación en 

educación inclusiva; además de recursos materiales y personales. 

 

1.2. Objetivos 

 

1.2.1 Objetivo General 
 

Determinar estrategias tecno pedagógicas de educación inclusiva en el área de Inglés 

de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, provincia de 

Esmeraldas. 

 

1.2.2 Objetivos específicos 
 

Diagnosticar las estrategias tecno - pedagógicas de educación inclusiva a estudiantes 

de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, provincia de 

Esmeraldas. 
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Diseñar una propuesta alternativa que permita describir las estrategias tecno 

pedagógicas de inclusión educativa para el fortalecimiento de la calidad, igualdad y 

equidad educativa en el aula. 

 
Desarrollar la capacitación de estrategias tecno pedagógicas a los docentes en el área 

de Inglés de Básica Superior. 

 

1.3 Justificación 
 

Las actividades educativas en la actualidad se han transformado de la mano de modelos 

y enfoques pedagógicos diversos, el aparecimiento, desarrollo y globalización de las 

tecnologías digitales y su integración dentro el proceso educativo formal e informal ha 

abierto posibilidades infinitas para el fortalecimiento de la inclusividad. 

 
La ONU en el año 2015 adoptó un conjunto de objetivos globales; entre los cuales 

sobresale el Objetivo 4: el mismo que garantiza una educación inclusiva, equitativa y de 

calidad y de la misma manera promover oportunidades de aprendizaje durante toda la 

vida para todos. Este hecho tiene vital importancia para reducir los índices de 

marginación, los estereotipos e infamación que puede generar la exclusión de los alumnos 

en el sistema educativo. Esta situación es especialmente preocupante en América Latina 

y el Caribe donde las leyes inclusivas son deficientes y esto se ha visto agravado por la 

pandemia del Covid-19. (Rodríguez, 2016) 

 
La importancia de la presente investigación reside en su propuesta de identificar las 

estrategias tecno pedagógicas más idóneas que promuevan y garanticen la inclusión 

educativa; esto es, mediante el uso e implementación de recursos tecnológicos y la 

priorización de las necesidades de alumnos con algún grado de vulnerabilidad. 

 
En tanto que, el interés del proyecto tiene relación con la investigación de los 

parámetros de ejecución de las adaptaciones curriculares para atender las necesidades 

individuales de los alumnos; es decir, conocer los cambios en la programación curricular 

común en función de las diferencias individuales, en concordancia además con la 

aplicación de estrategias tecno-pedagógicas. 
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La factibilidad de la presente investigación radica en la disponibilidad de recursos 

tecnológicos, humanos y económicos que aseguren la ejecución del proyecto en los plazos 

y parámetros investigativos requeridos; además, dentro de la comunidad educativa de la 

Unidad Educativa Juan XXIII ubicado en la ciudad de Quinindé se ha logrado una amplia 

predisposición a colaborar con la investigación. 

 
Con relación a los beneficiarios de este proyecto investigativo cabe destacar a los 

docentes y alumnos de octavos años de EGB de la Unidad Educativa Juan XXIII del 

cantón Quinindé, provincia de Esmeraldas; por cuanto, con base en el estudio de las 

estrategias tecno pedagógicas se busca mejorar los índices de inclusión educativa. En 

general, se pretende indagar acerca del potencial de la innovación pedagógica y 

tecnológica para provocar el mejoramiento de los procesos educativos inclusivos; es 

decir, para que el docente sea capaz de generar acciones innovadoras fundamentadas en 

las herramientas tecnológicas para el acompañamiento de los estudiantes con necesidades 

educativas especiales. 

 
La investigación aspira ser un aporte significativo para el Objetivo 7 del Plan de 

Creación de Oportunidades. 2021-2025 (2021); mediante el cual se propone: Potenciar 

las capacidades de la ciudadanía y promover una educación innovadora, inclusiva y de 

calidad en todos los niveles. La línea de investigación del presente trabajo se encuadra 

en: Gestión, calidad de la educación, procesos pedagógicos e idiomas. 
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CAPÍTULO II  

MARCO REFERENCIAL 

 

La presente investigación se fundamentará en las siguientes teorías de investigación: 

 
 

Difusión de Innovación 

 
 

La teoría DOI estima que las innovaciones se comunican a través de ciertos canales a 

lo largo del tiempo y dentro de un sistema social particular (Rogers, 1995). Esta teoría 

considera que las personas tienen diversos niveles de apertura hacia la adopción de ciertas 

innovaciones; para lo cual, se estima que en consideración con este parámetro existen 

cinco tipos de personas: innovadores, primeros en adoptar, mayoría temprana, mayoría 

tardía y rezagados. En términos educativos relacionados con la investigación propuesta, 

se pretende motivar la utilización de innovaciones tecno – pedagógicas; por lo cual, se 

tiene la oportunidad de constituir equipos de innovadores y primeros en adoptar; por 

tratarse de personas que han recibido educación formal. Como resultado se puede 

implementar innovaciones, mediante la disminución de la incidencia de los cinco factores 

que pueden afectar la adopción de las innovaciones: ventaja relativa, compatibilidad, 

capacidad de prueba, observabilidad y complejidad (Rogers, 1995). 

 
Además, esta teoría guarda relación directa con los tres objetivos específicos de la 

propuesta; mediante los cuales se pretende: diagnosticar las estrategias tecno - 

pedagógicas de educación inclusiva, diseñar una propuesta alternativa que permita 

describir las estrategias tecno pedagógicas de inclusión educativa y desarrollar la 

capacitación de estrategias tecno pedagógicas a los docentes; para lo cual se deberá aplicar 

la teoría de la difusión de las innovaciones. 

 
Marco Tecnológico Organizativo Ambiental 

 
 

Esta teoría considera que el proceso por el cual una empresa adopta e implementa 

innovaciones tecnológicas está influenciado por el contexto tecnológico, el contexto 

organizacional y el contexto ambiental (DePietro, Wiarda y Fleischer, 1990). Cada uno 

de estos elementos brindan oportunidades y limitaciones: por la tanto, la propuesta tomará 

en cuenta estos elementos; en la medida que, se van a considerar innovaciones 
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tecnológicas para garantizar la educación inclusiva; las cuales, pueden ser aplicaciones, 

equipos o procesos tecnológicos empleados en esta área de interés concreta. 

 
De otro lado, se considerará el contexto organizacional de la institución educativa, en 

este apartado se debe considerar las características y los recursos con que cuenta la 

institución educativa, el número de alumnos, la estructura directiva, los recursos docentes 

y psicopedagógicos con que cuenta la institución, entre otros indicadores; finalmente, 

dentro del contexto ambiental, se considerará las características de la comunidad en 

general. De la misma manera, cada uno de los objetivos específicos de la propuesta guarda 

relación con la teoría; por cuanto que, se puede apreciar que cada uno de ellos guarda 

relación con las innovaciones y los elementos de influencia en la implementación de los 

mismos; en el caso que nos ocupa, las estrategias tecno pedagógicas de inclusión 

educativa. 

 
Teoría Aprendizaje Social 

 
 

La teoría del aprendizaje social (SLT) es una categoría de teorías del aprendizaje que 

se basa en la creencia de que el comportamiento humano está determinado por una 

relación de tres vías entre los factores cognitivos, las influencias ambientales y el 

comportamiento; esta teoría se deriva del trabajo de Gabriel Tarde (1843-1904). En la 

propuesta, se pretende: diagnosticar las estrategias tecno - pedagógicas de educación 

inclusiva a estudiantes de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón 

Quinindé, provincia de Esmeraldas. (objetivo específico 2). Con este propósito, se 

realizará encuestas y entrevistas a los participantes, considerando los factores cognitivos, 

las influencias ambientales y el comportamiento, tanto de docentes como de alumnos a 

determinados estímulos y estrategias de enseñanza aprendizaje. 

 
Además, se considerará los procesos componentes del aprendizaje por observación; 

los mismo que son: atención, retención, reproducción motora y motivación. En la 

propuesta, esta teoría se aplicará en el diagnostico de las estrategias tecno - pedagógicas 

de educación inclusiva. 

 
Teoría de la Argumentación 



13  

La teoría de la argumentación describe cómo argumentan las personas. Toulmin 

desarrolló su teoría para explicar la argumentación cotidiana (Toulmin 1958). Los tres 

componentes principales en la teoría de la argumentación incluyen datos, justificación y 

afirmación. Los datos se refieren a los hechos u opiniones de la evidencia. El segundo 

componente, está vinculado a demostrar una cosa con pruebas; a explicar un accionar o 

un comportamiento en base a ciertos motivos; en tanto que la afirmación, hace referencia 

al acto que permite a una persona expresar su asentimiento a un enunciado o a una causa. 

Toda la propuesta se centra en la recolección, análisis e interpretación de datos; lo cual 

conlleva al alcance de objetivos específicos mediante un proceso metodológico; lo cual 

conduzca a la determinación de conclusiones y recomendaciones que finalmente generen 

una propuesta de mejoramiento de una determinada situación. 

En concreto, la propuesta diagnosticará las estrategias tecno pedagógicas de educación 

inclusiva con base en la aplicación de métodos, técnicas e instrumentos de investigación; 

también, buscará el fortalecimiento de la calidad, igualdad y equidad educativa en el aula 

y desarrollará jornadas de capacitación en estrategias tecno pedagógicas; lo cual, 

facilitará, la utilización de estrategias tecno-pedagógicas y la apreciación de las 

capacidades de todos los alumnos. 

 
2.1. Marco teórico 

2.1.1. Calidad educativa 

Se puede considerar la calidad educativa como el resultado de la suma de distintas 

características o dimensiones que debe reunir el sistema educativo. Tales dimensiones 

son: 

La pertinencia, la cual implica que, la educación tiene significado para todos los 

estratos sociales y culturales, indistintamente de sus capacidades y motivaciones 

individuales (Duk y Narvarte, 2008). La relevancia, que hace referencia al desarrollo de 

las personas de manera integral; por cuanto, proporciona las competencias que requiere 

el individuo para contribuir a la sociedad y lo capacita para enfrentar desafíos y alcanzar 

logros en su vida (Duk y Narvarte, 2008). La eficiencia interna, es la capacidad del 

sistema educativo para mantener a los alumnos de manera activa y efectiva, dentro del 

sistema hasta la terminación del ciclo en el cual se han matriculado. 

La eficacia externa, es la valoración considerando la relación costo - beneficio social, 

analizando la correlación entre insumos y derivaciones dentro de una institución 

educativa. El impacto, puede ser apreciado en diversos contextos que traspasan lo laboral; 
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tales como: la salud, la participación en la sociedad, el desarrollo institucional y el 

bienestar general de la sociedad. La equidad, se refiere a considerar las condiciones de 

desigualdad de los alumnos en los contextos familiares estudiantiles, para brindar soporte 

a las personas que lo necesiten apoyos especiales a quienes lo requieren, para mejorar la 

cobertura educativa (UNESCO, 2005). 

En resumen, mediante la aplicación del concepto de calidad educativa se pretende 

ofertar servicios educativos inclusivos, equitativos y de calidad; que le permitan al 

individuo aprender durante toda su vida. La importancia de la calidad educativa reside en 

que garantiza el desarrollo de la persona y la sostenibilidad de la educación. 

2.1.2. Atención a la diversidad 

Es el conjunto de acciones educativas que dan respuesta a las diversas capacidades y 

formas de aprendizaje que tiene cada individuo; de la misma manera, a los estímulos, 

inquietudes, gustos y situaciones y particularidades de los alumnos. La atención a la 

diversidad debe considerar muchos parámetros; tales como: la diversidad cultural, social, 

de sexos, factores intra e interpersonales, necesidades educativas especiales asociadas con 

discapacidades o sobredotación (Arnaiz, s.f.). Al respecto, Correa y Restrepo (2018) 

señalan que: 

“Para alcanzar los retos y desafíos en la atención educativa a la diversidad, se 

requiere de un currículo centrado en la justicia, es decir currículos contra 

hegemónico que le dé la voz a los grupos silenciados, esta postura implica un 

cambio cultural en la institución educativa con apertura sociopolítica tanto en la 

actualización de sus docentes como en la formación de nuevos profesionales”. (p. 

189) 

Para resumir, la atención a la diversidad garantiza que las competencias sean 

adquiridas con fluidez y que se alcancen los objetivos de aprendizaje. 

 
2.1.3. Educación inclusiva 

 
 

La inclusión educativa pretende garantizar a todos los estudiantes el acceso a 

educación de calidad en igualdad de condiciones; no obstante, pone especial énfasis en 

las personas que están expuestas a situaciones de exclusión o desventaja de cualquier tipo. 

Soto (2003) manifiesta que: “la inclusión educativa trasciende el ámbito de la escuela, y 

propone el derecho de todos al aprendizaje, y la atención a cada una de las personas según 
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sus necesidades, características, intereses y potencialidades, cualesquiera que sean sus 

características individuales". (p. 8). 

 
En el mismo sentido, la UNESCO (2009) señala que la educación inclusiva: 

"Es un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema educativo para 

llegar a todos los alumnos. Un sistema educativo inclusivo sólo puede ser creado si 

las escuelas ordinarias adaptan sus contenidos curriculares a una realidad más 

diversa - en otras palabras, si llegan a ser mejores agentes educativos de todos los 

niños en sus propias comunidades”. (p. 8) 

 
En conclusión, la inclusión educativa propone la integración de todos los estudiantes 

en el proceso educativo considerando sus particularidades personales para solventar de 

una mejor manera la consecución de logros y metas de aprendizaje respetando los 

intereses y motivaciones de cada uno de ellos y a la vez las limitaciones y desventajas que 

pueden presentar en la adquisición y desarrollo de los aprendizajes. 

 
La importancia de la inclusión educativa radica en que eleva los niveles de cohesión 

social, asegura el mejoramiento económico y garantiza el bienestar de la comunidad. 

Además, dota a las personas de las capacidades necesarias para identificar y solucionar 

problemas de distinta índole, incrementando los índices productivos y de eficiencia en la 

gestión. 

2.1.4. Características de la inclusión educativa 

 
 

En líneas generales, la característica principal de la educación inclusiva es que todos 

los niños accedan al aprendizaje en el mismo centro educativo, en un aula ordinaria, bajo 

las mismas condiciones, pero respetando sus condiciones particulares. Además, la 

inclusión educativa debe caracterizarse por ser flexible en su currículo, valoración, 

desarrollo y formación; también, debe estar fundamentada en la atención a las 

diversidades de características de aprendizaje y potencialidades de los alumnos; de otro 

lado, debe fomentar valores universales como la justicia, la igualdad y la solidaridad; y 

finalmente en el campo metodológico, debe centrase en el individuo y sus necesidades. 

 
Al respecto, Dueñas (2010) señala que la inclusión educativa debe reunir las siguientes 

características: 
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a. Planteamientos educativos amplios 

b. Énfasis en el sentido de comunidad y de pertenencia 

c. Servicios basados más en la necesidad que en el emplazamiento y los apoyos en 

el aula ordinaria 

d. Principio de proporciones naturales 

e. Enseñanza adaptada al alumno y estrategias instructivas reforzadas 

f. Evaluación no discriminatoria. (p.p. 363-364) 

 
 

Como se puede apreciar, las características de la inclusión educativa abarcan diversos 

parámetros que parte de la flexibilidad curricular, pasan por las adaptaciones a las 

estrategias de enseñanza y culminan en los procesos de evaluación. Finalmente, la 

educación inclusiva, necesita del aporte y apoyo incondicional de los padres de familia y 

de la comunidad en general, para la ejecución de actividades, soporte y acompañamiento 

en aprendizajes puntuales y seguimiento en el desarrollo y progresiones de las 

potencialidades del alumno. 

 
2.1.5. Principios de la inclusión educativa 

 
 

El fundamento principal de la inclusión educativa es que todos los individuos deben 

seguir el proceso de aprendizaje juntos; sin importar limitaciones, características y 

fortalezas individuales. El gobierno de la provincia canadiense de New Brunswick en la 

década de los noventa emprendió un programa de inclusión fundamentado en los 

siguientes principios: 

1. Todos los niño/as pueden aprender 

2. Todos los niño/as asisten a clases regulares, con pares de su misma edad, en sus 

escuelas locales 

3. Todos los niño/as tienen derecho a participar en todos los aspectos de la vida escolar 

4. Todos los niño/as reciben programas educativos apropiados 

5. Todos los niño/as reciben un currículo relevante a sus necesidades 

6. Todos los niño/as reciben los apoyos que requieren para garantizar sus aprendizajes 

y su participación 

7. Todos los niño/as participan de actividades co-curriculares y extra curriculares 

8. Todos los niño/as se benefician de la colaboración y cooperación entre su casa, la 

escuela y la comunidad. (New Brunswick Legislature, 1990, p.25) 
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En líneas generales, los principios de la educación inclusiva radican en la aceptación 

de la comunidad, el respeto a las diferencias y el reconocimiento a la diversidad; lo 

anterior supone, un mejoramiento de modelos educativos vigentes, en el cual se brinda 

iguales oportunidades de aprendizaje a todos los individuos, sin discriminaciones de 

ningún tipo, pero considerando las diferencias individuales. 

 
2.1.6. Estrategias metodológicas 

 
 

Mediante la aplicación de métodos y técnicas, las estrategias metodológicas permiten 

desarrollar secuencias de enseñanza aprendizaje de manera ordenada y previa una 

planificación coherente, con el propósito de coadyuvar en la construcción de aprendizajes 

significativos. Gutiérrez, Gutiérrez y Gutiérrez (2018) consideran que: “Las estrategias 

didácticas determinan la forma de llevar a cabo un proceso didáctico, brindan claridad 

sobre cómo se guía el desarrollo de las acciones para lograr los objetivos”. (p. 38). 

 
En el mismo sentido, Latorre y Seco (2013) manifiestan que: “La estrategia es un 

procedimiento heurístico que permite tomar de decisiones en condiciones específicas. Es 

una forma inteligente de resolver un problema. Las estrategias, son siempre conscientes 

e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje” (p.19). En tanto 

que, según Díaz y Hernández (2002) son: “los procedimientos y recursos utilizados por 

la o el docente para promover aprendizajes significativos, en donde se abordan diseños y 

empleo de objetivos e intenciones específicas de la enseñanza”. (p. 232) Por lo tanto, las 

estrategias metodológicas se constituyen en las actividades o acciones planificadas que 

persiguen el logro de aprendizajes en los estudiantes y la adquisición destrezas y 

competencias en el proceso educativo. 

 
2.1.7. Estrategias metodológicas inclusivas 

 
 

Las estrategias metodológicas inclusivas son las herramientas fundamentales en la 

construcción de los aprendizajes de alumnos con necesidades educativas especiales; 

puesto que, facilitan el proceso educativo y promueven la participación activa de los 

alumnos. De la misma manera, se constituyen en un puntal de apoyo para el mejoramiento 

del desempeño docente. Según Guerrero (2012) las estrategias metodológicas inclusivas 
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son: “estrategias metodológicas activas, constructivas y participativas que movilicen la 

capacidad mediadora de las personas y aprovechen el valor añadido de las diferencias, 

ampliando el potencial de conocimiento y aprendizaje”. (p.5) 

 
Dentro de las estrategias metodológicas inclusivas, se destacan siete estrategias 

básicas, de las cuales se derivan algunas variantes; estas estrategias son: trabajo por 

proyectos, aprendizaje colaborativo, tutoría entre iguales, aprendizaje dialógico, juego y 

gamificación, grupos interactivos y comunidad de aprendizaje. 

 
2.2. Marco legal. 

2.2.1. Acuerdos internacionales 

 
 

Dentro de los tratados internacionales que favorecen y fomentan la educación inclusiva 

cabe destacar los siguientes: 

La Declaración Universal de Derechos Humanos (1948). (art. 26.) 

La Convención relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la 

Enseñanza (1960) 

La Convención sobre los Derechos del Niño (1989). 

La Convención Internacional sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad 

(2006). (art. 24) 

Mediante estos tratados se pretende favorecer la promoción de prácticas inclusivas 

idóneas, el intercambio de experiencia y conocimientos, favorecer la educación 

integradora para las personas con algún grado de discapacidad, la cooperación inter 

institucional, la construcción de contextos apropiados para el aprendizaje, la capacitación 

de los docentes en prácticas y estrategias inclusivas y el uso de las TIC en este ámbito. 

 
2.2.2. Normativa legal a nivel nacional 

La normativa legal para la educación inclusiva a nivel nacional consta en varios 

artículos de la Constitución de la República del Ecuador del 2008, la Ley Orgánica de 

Educación e Intercultural LOEI y el Código de la Niñez y Adolescencia. 

 
En la Constitución de la República del Ecuador, Título VII Régimen del Buen Vivir 

Capítulo primero Inclusión y equidad, en el Art. 340.- se señala que: 
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“El sistema nacional de inclusión y equidad social es el conjunto articulado y 

coordinado de sistemas, instituciones, políticas, normas, programas y servicios que 

aseguran el ejercicio, garantía y exigibilidad de los derechos reconocidos en la 

Constitución y el cumplimiento de los objetivos del régimen de desarrollo. El 

sistema se articulará al Plan Nacional de Desarrollo y al sistema nacional 

descentralizado de planificación participativa; se guiará por los principios de 

universalidad, igualdad, equidad, progresividad, interculturalidad, solidaridad y no 

discriminación; y funcionará bajo los criterios de calidad, eficiencia, eficacia, 

transparencia, responsabilidad y participación”. (Constitución de la Republica del 

Ecuador, 2008, p.17) 

 
De la misma forma, el Art. 341.- indica que: 

 
 

“El Estado generará las condiciones para la protección integral de sus habitantes 

a lo largo de sus vidas, que aseguren los derechos y principios reconocidos en la 

Constitución, en particular la igualdad en la diversidad y la no discriminación, y 

priorizará su acción hacia aquellos grupos que requieran consideración especial por 

la persistencia de desigualdades, exclusión, discriminación o violencia, o en virtud 

de su condición etaria, de salud o de discapacidad”. (Constitución de la Republica 

del Ecuador, 2008, p.17) 

 
En la Ley Orgánica de Educación Intercultural LOEI (2011) en el ámbito, principios 

y fines del Art. 2.- determina que: 

 
“Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los siguientes 

principios generales, que son los fundamentos filosóficos, conceptuales y 

constitucionales que sustentan, definen y rigen las decisiones y actividades en el 

ámbito educativo: v.- Equidad e inclusión. - La equidad e inclusión aseguran a todas 

las personas el acceso, permanencia y culminación en el Sistema Educativo. 

Garantiza la igualdad de oportunidades a comunidades, pueblos, nacionalidades y 

grupos con necesidades educativas especiales y desarrolla una ética de la inclusión 

con medidas de acción afirmativa y una cultura escolar incluyente en la teoría y la 

práctica en base a la equidad, erradicando toda forma de discriminación”. (LOEI, 

2011, p. 12) 
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Finalmente, en el Código de la Niñez y Adolescencia en el Art. 6.- estipula sobre la 

igualdad y no discriminación que: 

 
“Todos los niños, niñas y adolescentes son iguales ante la ley y no serán discriminados 

por causa de su nacimiento, nacionalidad, edad, sexo, etnia; color, origen social, idioma, 

religión, filiación, opinión política, situación económica, orientación sexual, estado de 

salud, discapacidad o diversidad cultural o cualquier otra condición propia o de sus 

progenitores, representantes o familiares. El Estado adoptará las medidas necesarias para 

eliminar toda forma de discriminación”. (Código de la Niñez y Adolescencia, 2003, p. 2) 

 
Además, el Art. 8.- señala en la corresponsabilidad del Estado, la sociedad y la familia. 

que: 

 
“Es deber del Estado, la sociedad y la familia, dentro de sus respectivos ámbitos, 

adoptar las medidas políticas, administrativas, económicas, legislativas, sociales y 

jurídicas que sean necesarias para la plena vigencia, ejercicio efectivo, garantía, 

protección y exigibilidad de la totalidad de los derechos de niños; niñas y adolescentes”. 

(Código de la Niñez y Adolescencia, 2003, p. 2) 

 
En el mismo sentido, el Art. 9 sobre la función básica de la familia, reconoce que: 

 
 

“La ley reconoce y protege a la familia como el espacio natural y fundamental para el 

desarrollo integral del niño, niña y adolescente”. (Código de la Niñez y Adolescencia, 

2003, p. 2) 

 
Finalmente, el Art. 10.- sobre el deber del Estado frente a la familia, estipula que: 

“El Estado tiene el deber prioritario de definir y ejecutar políticas, planes y programas 

que apoyen a la familia para cumplir con las responsabilidades especificadas en el artículo 

anterior” (Código de la Niñez y Adolescencia, 2003, p. 3) 
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CAPITULO III 

 

MARCO METODOLÓGICO 

 
3.1. Descripción del área de estudio/Grupo de estudio 

 

La presente investigación fue realizada en la Unidad Educativa “Juan XXIII” de la 

ciudad de Quinindé, provincia de Esmeraldas. Esta institución se encuentra ubicada en la 

zona urbana del cantón Quinindé, parte céntrica de la parroquia Rosa Zarate, pertenece a 

la zona educativa 01, Distrito Educativo 08D04 y circuito C02. 

 
Figura 1.- Mapa de ubicación de la "Unidad Educativa FM Juan XXIII", cantón Quinindé, 

provincia de Esmeraldas. 

Fuente: Google Maps. 

 
Esta entidad educativa empezó su funcionamiento bajo el nombre de La Dolorosa en 

el año 1968 siendo declarada en el mismo año con financiamiento fiscomisional. 

Inicialmente, funcionó son el Ciclo Básico de educación con un número total de 27 

alumnos. (U.E. JUAN XXII. Historia del Plantel s.f.) 

 
La colectividad quinindeña está integrada por fuertes corrientes migratorias internas, 

provenientes en su mayoría de las provincias de Manabí, Los Ríos, Bolívar y Loja. 

Además, de una importante población afro-descendiente con raíces en la zona norte de la 

provincia de Esmeraldas y del sur de Colombia; todo esto, unido a la presencia de una 

comunidad nativa de la nacionalidad Carchi. Estas características han forjado un pueblo 

abierto a la diversidad y al emprendimiento; razón por la cual, la educación es vista como 
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una manera de promoción social y económica. Siendo los padres de familia un soporte 

primordial en el proceso de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes. 

 
En sus 53 años de funcionamiento la Unidad Educativa Juan XIII se ha logrado 

posicionar como la más prestigiosa institución educativa del cantón; la misma que cuenta 

con el mayor número de alumnos y docentes; los cuales gozan de gran aceptación en la 

comunidad. 

En esta institución laboran 104 docentes y para el año lectivo 2021-2022 se han 

registrado 2873 alumnos. En el área de inglés de la Unidad Educativa laboran siete 

docentes, siendo así que en básica superior están tres docentes; en tanto que los alumnos 

están ubicados de la siguiente manera: 

 

Tabla 1 

 

Descripción del grupo de estudio 

Paralelo Número de alumnos 

8vo. 124 

9no. 138 

10mo. 147 

Total 409 

 
En cuanto tiene que ver a la atención de los estudiantes con necesidades educativas 

especiales (NEE) en la U.E. JUAN XXII. Historia del Plantel (s.f.), afirma que “se trabaja 

con un departamento DECE, en el mismo que además del personal fiscal se ha contratado 

personal adicional para las áreas de psicología, trabajo social, orientación y 

espiritualidad”. 

 
3.2. Enfoque y tipo de investigación 

 

El proceso de investigación del presente trabajo se fundamentó en los enfoques 

cualitativo y cuantitativo de la investigación. 

 
El presente trabajo de investigación corresponde al enfoque cualitativo; en razón 

que, se recolectó información de descripciones detalladas, de interacciones y de las 

conductas observadas. Al respecto Hernández, Baptista y Fernández (2014) señalan que 
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el enfoque cualitativo trata de “obtener las perspectivas y puntos de vista de los 

participantes (sus emociones, prioridades, experiencias, significados y otros aspectos más 

bien subjetivos). También resultan de interés las interacciones entre individuos, grupos y 

colectividades” (p. 7) 

 
En tanto que, el enfoque cuantitativo “usa la recolección de datos para probar 

hipótesis, con base en la medición numérica y el análisis estadístico, para establecer 

patrones de comportamiento y probar teorías”. (p. 4). Los datos fueron recolectados en 

una encuesta, los cuales fueron sometidos a análisis estadístico; además, se realizó un 

análisis e interpretación de los mismos y finalmente se procedió a fundamentar la 

discusión sobre los resultados, con el fin de determinar los criterios, percepciones y pautas 

de actuación de los involucrados. 

 
El tipo de investigación al cual corresponde este trabajo es el documental; en razón 

que, analizó la información escrita sobre el tema objeto del estudio y es de tipo 

descriptiva; por cuanto, reseña rasgos, cualidades o atributos del grupo de estudio. En 

referencia a este tema, Hernández et. al. (2014) manifiestan que los estudios descriptivos 

tratan de “especificar las propiedades, las características y los perfiles de personas, 

grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un 

análisis”. (p. 92) 

 
Se realizó una investigación de tipo descriptiva porque permite la representación 

sistemática y organizada de las características de la población focalizada, lo cual favorece 

a la interpretación de los datos obtenidos en los instrumentos de investigación aplicados. 

Al respecto McMillan y Schumacher (2005) señalan que “La investigación que emplea 

una modalidad de investigación descriptiva refiere simplemente un fenómeno existente 

utilizando números para caracterizar individuos o un grupo”. (p. 41) 

 
El tipo de investigación el trabajo fue exploratorio con el fin de determinar y evidenciar 

los problemas de inclusión y de la utilización de las estrategias tecno-pedagógicas; 

también recogió e identificó factores relacionados con el objeto de estudio, para analizar 

los datos y establecer las diferentes conclusiones. Sobre este tipo de investigación 

McMillan y Schumacher (2005) manifiestan que “Los estudios exploratorios cualitativos 

examinan, a menudo, fenómenos que no han sido estudiados con anterioridad”. (p.118) 
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3.3. Procedimientos 

Esta investigación fue desarrollada en tres fases descritas en las siguientes líneas: 

3.3.1.- Fase 1: Estrategias tecno pedagógicas de educación inclusiva en el área de 

Inglés de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, 

provincia de Esmeraldas. 

 
 

Para el efecto, se utilizó la técnica de la observación; la cual, permite según 

Hernández et. al. (2014) recabar información sobre las actividades (acciones) 

individuales y colectivas, los artefactos que utilizan los participantes y funciones 

que cubren, los hechos relevantes, eventos e historias y los retratos humanos de 

los participantes. Además, para recopilar información se utilizó la técnica de la 

revisión documental; según Hernández et. al. (2014) “una fuente muy valiosa de 

datos cualitativos son   los   documentos”   (p.   415).   En   general,   las técnicas 

documentales son invaluables en la caracterización, recogida y estudio del hecho 

o contexto estudiado. Con este propósito se utilizó las fichas de observación y 

registro anecdótico. Por último, al tratarse de una investigación cualitativa la 

recolección y el estudio de los datos serán simultáneos. 

 
En todo caso, para el procesamiento y análisis de datos se siguió el siguiente 

esquema: recolección de datos, revisión, organización de datos e información, 

preparación de los datos para el análisis, identificación de las unidades de análisis, 

codificación de las unidades, descripción de las categorías emergentes, descripción 

de relaciones e interconexiones y generación de hipótesis, explicaciones y teorías 

resultantes. (Hernández et. al. 2014) 

 
3.3.2.- Fase 2: Diagnóstico de las estrategias tecno - pedagógicas de educación 

inclusiva a estudiantes de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón 

Quinindé, provincia de Esmeraldas. 

Para conseguir la información se utilizó la técnica de la entrevista; en este caso 

se utilizó una guía de entrevista semiestructurada; al respecto Hernández et. al. 

(2014) señalan que “Las entrevistas, como herramientas para recolectar datos 

cualitativos, se emplean cuando el problema de estudio no se puede observar o es 
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muy difícil hacerlo por ética o complejidad” (p.403). Para el procesamiento de la 

información se siguió un esquema de codificación, organización y simplificación 

de pequeñas partes del texto y se tomó en cuenta el aparecimiento de categorías 

emergentes. Para el análisis se implementó un sistema de categorías relacionando 

categorías, temas, variables, objetivos, dimensiones, etc. 

 
3.3.3.- Fase 3: Diseño de una propuesta alternativa que permita describir las estrategias 

tecno pedagógicas de inclusión educativa para el fortalecimiento de la calidad, igualdad 

y equidad educativa en el aula. 

En el diseño de las estrategias tecno-pedagógicas en primera instancia se 

organizó la información, luego se concretó el contenido, se seleccionó un diseño 

adecuado al contexto y finalmente se diseñó las estrategias. En diseño de las 

estrategias tecno- pedagógicas se siguió el siguiente esquema: planteamiento de 

los objetivos, diseño de las directrices para la actividad concreta, organización del 

contenido obligatorio para desarrollar las actividades, realizar retroalimentación 

sobre el desarrollo y el avance de las actividades, proporcionar recomendaciones 

para el desarrollo de las actividades. 

 
3.3.4.- Fase 4: Desarrollo de la capacitación de estrategias tecno pedagógicas a los 

docentes en el área de Inglés de Básica Superior. 

 
En el desarrollo de la capacitación de las estrategias tecno- pedagógicas se utilizó el 

siguiente esquema: revisión de la planificación, ejecución, recoger la información, emitir 

una valoración y tomar decisiones. En todo caso, el programa de capacitación fue 

desarrollado en base a un diseño instruccional; el cual, posibilitó la estructuración, el 

diseño de contenidos y los materiales a utilizarse durante el proceso de capacitación. 

 
En este caso se propuso la realización de una reunión virtual por medio de la 

plataforma Zoom con docentes y autoridades de la Unidad Educativa, para dar a conocer 

el resultado final de la investigación y la propuesta del programa, de igual manera se 

detallará la forma de la implementación para mejorar la construcción de aprendizajes con 

base en la reflexión individual y grupal sobre las propias experiencias, mediante la 

implementación y evaluación de la propuesta. La capacitación periódica del docente 
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fortalece a largo plazo el avance de los alumnos y por ende la mejora de sus 

conocimientos, habilidades y competencias. 

 

3.4. Consideraciones bioéticas 
 

La investigación se desarrollará considerando los principios bioéticos de beneficencia, 

no maleficencia y autonomía. El trabajo investigativo se llevará a cabo con la autorización 

explícita de las autoridades educativas del plantel, de los estudiantes y docentes de la 

Unidad Educativa “Juan XXIII”. 

A los sujetos participantes de la investigación, se les informará de forma oral, los 

aspectos más relevantes de la investigación: objetivos, procedimientos, la importancia de 

su participación, tiempo de duración, leyes, códigos y normas que lo amparan, carácter 

voluntario en la participación y beneficios. Así mismo, se tramitarán todos los permisos 

respectivos para tener acceso a la comunidad educativa y se respetará el anonimato de los 

involucrados. 
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CAPITULO IV 

 
RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 
En el presente capítulo se detalla de manera ordenada el análisis e interpretación de los 

datos que se obtuvieron mediante la aplicación de los diversos instrumentos de 

investigación, con el objetivo de obtener información de primera mano. La interpretación 

en sentido general representa y resume los datos, identifica relaciones entre variables y 

bosqueja resultados. En función de los objetivos y actividades planteadas previamente 

para conocer sobre las estrategias tecno-pedagógicas de educación inclusiva en el área de 

inglés de básica superior. 

4.1. Fase 1: Estrategias tecno pedagógicas de educación inclusiva en el área de Inglés 

de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, provincia de 

Esmeraldas. 

En la fase 1 del proceso de investigación se realizó la recolección de datos, revisión, 

organización de datos e información y la preparación de los datos para el análisis. Para 

alcanzar la meta trazada se aplicó una encuesta a los estudiantes de la Unidad Educativa 

Juan XXIII. 
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ENCUESTA A ESTUDIANTES 

 
1. Considero que los docentes adaptan el contenido de la clase para los estudiantes 

con discapacidad. 

Gráfico  1. Adaptación de contenido 

Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

El gráfico 1. muestra que el 39,4% de los encuestados está de acuerdo sobre que los 

docentes adoptan el contenido de la clase para los estudiantes con discapacidad; en tanto 

que, el 36,5% está totalmente de acuerdo, el 21,2% no está ni de acuerdo ni en desacuerdo: 

En conclusión, la mayoría de los encuestados perciben que hay las respectivas 

adaptaciones de los contenidos a las necesidades especiales de aprendizaje. Al respecto 

Sánchez y Robles (2013) consideran que: “La educación inclusiva está relacionada con 

que todo el alumnado sea aceptado, valorado, reconocido en su singularidad, 

independientemente de su procedencia o características psico-emocionales, etnia o 

cultura”. (p. 25). Por lo tanto, para atender a toda la diversidad existente en el aula los 

contenidos deben ser adaptados atendiendo a esta particularidad. 

 
2. Considero que los docentes tienen prácticas que promueven la inclusión de 

estudiantes con discapacidad dentro del aula. 

Adaptación del contenido 

1.15 1.15 

21.2 

36.1 

39.4 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  2. Inclusión de estudiantes con discapacidad  

Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En referencia a la utilización de prácticas que promuevan la inclusión de estudiantes con 

discapacidad dentro del aula, el 45,3% de los alumnos consultados está de acuerdo con 

esta aseveración; en tanto que, 27,1% está totalmente de acuerdo y el 22,7% señala no 

estar de acuerdo ni en desacuerdo. Se puede concluir que, la mayoría de alumnos 

encuestados consideran que los docentes tienen prácticas que promueven la inclusión. En 

relación con este apartado Soto (2003) señala que los docentes y el sistema en general 

deben “permitir el acceso a los procesos educativos de las personas con necesidades 

educativas especiales, sin distingo de condición, y fundamentando una práctica educativa 

que permita dar atención a las necesidades, características e intereses de todas las 

personas” (p. 6) 

3. Considero que los docentes aplican rúbricas de evaluación adaptadas para 

estudiantes con discapacidad 

Inclusión de estudiantes con discapacidad 

2.2 2.2 

22.7 
27.1 

45.3 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  3. Aplicación de rúbricas de evaluación adaptadas 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En el gráfico 3. se puede observar la apreciación de los estudiantes sobre si los docentes 

aplican rúbricas de evaluación adaptadas para estudiantes con discapacidad; en tal sentido, 

el 42,4% de los encuestados señalo que está de acuerdo con esta aseveración; en tanto que, 

el 26,1% no está de acuerdo ni en desacuerdo, el 23,2% está totalmente de acuerdo y el 

7,9% en desacuerdo. En conclusión, la mayoría de estudiantes considera que los profesores 

aplican rúbricas de evaluación adaptadas para estudiantes con discapacidad. Al respecto, 

Guerra (2017) considera que: 

“Tomando en consideración los indicadores de una evaluación inclusiva y las 

cualidades y características propias de la evaluación según el modelo por 

competencias, se proponen instrumentos evaluativos orientados a compatibilizar 

los criterios centrales de ambos enfoques con rubricas para la evaluación 

generalizada y para los alumnos con NEE”. (p. 46) 

 

 
4. Considero que los docentes promueven el trabajo en equipos con estudiantes con 

discapacidad. 

Aplicación de rúbricas de evaluación adaptadas 

0.4 
 

7.9 

23.2 
 

26.1 

42.4 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  4. Promoción del trabajo en equipos con estudiantes con discapacidad. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 

 
En la pregunta relacionada con la promoción por parte de los docentes del trabajo en 

equipos con estudiantes con discapacidad, el 45,5% de los encuestados manifestó estar en 

desacuerdo con este postulado, el 22,5% que no está ni de acuerdo ni en desacuerdo; en 

tanto que, el 15,5% de los consultados está de acuerdo; el 12,2% señaló que está 

totalmente en desacuerdo y por último el 4,3% está totalmente en desacuerdo; por lo tanto, 

la mayoría de estudiantes considera que no se estimula una saludable interacción de todos 

los estudiantes para el trabajo en equipo y que este tipo de labores se hace participar a los 

alumnos con NEE. En relación con este apartado, Soto (2003) considera que “todas las 

personas con necesidades educativas especiales precisan tomar parte activa en 

situaciones, acontecimientos y experiencias que nutran la co-construcción (lo que se 

persigue es tener en cuenta los significados compartidos) de sus temas de aprendizaje y 

conversación”. (p.9) 

 

 
5. Considero que los docentes se actualizan para poder atender a los estudiantes 

con discapacidad 

Promoción del trabajo en equipos con 
estudiantes con discapacidad 

4.3 12.2 

15.5 

45.5 

22.5 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  5. Actualización de los docentes para atender a los estudiantes con discapacidad. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En el gráfico 5. sobre la percepción que tienen los estudiantes acerca de la actualización de 

los docentes para poder atender a los estudiantes con discapacidad, el 34,5% manifestó estar 

en desacuerdo; el 26,8% ni de acuerdo ni en desacuerdo; además, el 25,3% de acuerdo; el 

8% de los consultados está totalmente de acuerdo y finalmente el 5,4% de las personas 

encuestadas está totalmente en desacuerdo; por ende, la mayoría de alumnos consultados 

consideran que los docentes no se actualizan permanentemente en temas concernientes a 

discapacidad y la manera de asumir este tipo de contingencias. En referencia con este 

tema, Osorio (2010) estima que los docentes deben “conocer las características y el 

abordaje pedagógico de los niños y jóvenes con discapacidad intelectual, sensorial, física 

y con autismo; (p. 186) 

6. Considero que los docentes tienen experiencia en prácticas inclusivas 

Actualización de los docentes para atender a los 
estudiantes con discapacidad. 

5.4 8 

34.5 25.3 

26.8 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  6. Experiencia de los docentes en prácticas inclusivas 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En lo concerniente a la experiencia en prácticas inclusivas por parte de los docentes; el 

35,8% de los estudiantes consultados consideran estar en desacuerdo con que los docentes 

tienen experiencia al respecto; además, el 27,8% manifiesta no estar de acuerdo, ni en 

desacuerdo; el 19,4% está de acuerdo, el 10% está totalmente de acuerdo y por último el 

7.2% está totalmente en desacuerdo; por lo tanto, se presenta una amplia mayoría en el 

sentido que los docentes no tienen experiencia en prácticas inclusivas. Al respecto, Perera; 

Merero y Moriña (2022) señalan que los docentes “han tomado consciencia de la 

diversidad presente en las aulas y de la importancia de ser sensibles y estar 

comprometidos con la atención y acompañamiento del alumnado, dando respuesta a sus 

necesidades”. (p. 451) 

 

 
7. Considero que no tengo problema en hacer trabajo en equipo con 

estudiantes con discapacidad 

Experiencia de los docentes en prácticas inclusivas 

7.2 10 

19.4 

35.8 

27.6 
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Gráfico  7. Predisposición para trabajar en equipos con estudiantes con discapacidad. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En la pregunta 7 se les consultó a los a alumnos sobre la predisposición para hacer trabajo 

en equipo con estudiantes con discapacidad; en este sentido, el 51% manifestó estar 

totalmente de acuerdo y predispuesto a trabajar con alumnos con discapacidad; en tanto 

que, el 36,5% expresó estar de acuerdo y el 9,4% ni de acuerdo ni en desacuerdo. En 

conclusión, la gran mayoría de alumnos muestra total predisponían para trabajar con 

alumnos con algún tipo de discapacidad. Con referencia a este tema, Avellaneda (2018) 

señala que: “desde la escuela y a través de la educación, debemos formar a alumnos 

concienciados cada vez más en la importancia de la inclusión y como esta beneficia tanto 

a los compañeros como a ellos mismos”. (p. 40) 

8. Considero que no discrimino a compañeros con discapacidad en las actividades 

dentro del aula 

Predisposición para trabajar en equipos con estudiantes 
con discapacidad 

 

9.4 
 

51.2 
36.5 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  8. Discriminación a compañeros con discapacidad en las actividades del aula. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

El gráfico 8. muestra la percepción de los alumnos sobre no discriminación a los 

compañeros con discapacidad en las actividades dentro del aula. El 56,2% de los alumnos 

encuestados señaló estar totalmente de acuerdo sobre no discriminar a los compañeros 

con discapacidad, el 35,5% en cambio considero estar de acuerdo con esta aseveración. 

Por ende, la gran mayoría de alumnos concuerda en señalar que no discrimina a sus 

compañeros por motivos de presentar aquellos alguna discapacidad. No obstante, en su 

estudio León (2022) llega a la conclusión que “al momento de compartir momentos 

amenos en las horas de recreo, educación física o dentro del aula de clases; se producen 

relaciones sociales conflictivas en la manera de realizar comentarios denigrantes hacia 

sus compañeros con discapacidad física” (p. 47) Esta contradicción puede ser motivada 

por el requerimiento de docentes y autoridades para respetar la diversidad; lo cual, no se 

está cumpliendo en la realidad. 

9. Considero que estoy dispuesto a prestar apoyo a un compañero con discapacidad 

en las actividades escolares 

Discriminación a compañeros con discapacidad en las 
actividades del aula 

 

5.3 3 

35.5 
56.2 

Totalmente de acuerdo 

En desacuerdo 

De acuerdo 

Totalmente en desacuerdo 

Ni de acuerdo ni en desacuerdo 
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Gráfico  9. Disposición a prestar apoyo a compañeros con discapacidad en las actividades escolares. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En lo concerniente a la pregunta acerca de estoy dispuesto a prestar apoyo a un compañero 

con discapacidad en las actividades escolares. El 52,7% de los encuestados señaló que 

estar totalmente de acuerdo en prestar ese tipo de apoyo; en tanto que, el 40,4% manifestó 

estar de acuerdo. En conclusión, la inmensa mayoría de estudiantes consultados muestra 

predisposición a apoyar a un compañero con discapacidad en las actividades escolares. Al 

respecto, también existe una falta de concordancia con las respuestas de los alumnos por 

cuanto Montejano (2013) concluye que la “discriminación hacia personas que tienen 

alguna discapacidad o necesidad educativa especial, a nivel mundial es muy grande, pues 

a pesar de que vivimos en la era de la tecnología y de unidad mundial, se siguen llevando 

a cabo actos discriminatorios”. (p.51) 

10. Considero que es importante incluir en las dinámicas de clase a 

compañeros con discapacidad 

Disposición a prestar apoyo a compañeros 
con discapacidad en las actividades escolares 
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Gráfico  10. Inclusión en las dinámicas de clase a compañeros con discapacidad. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En el gráfico 10. se puede observar los resultados a la pregunta sobre la inclusión en las 

dinámicas de clase a compañeros con discapacidad. Ante lo cual, el 59, 1% está 

totalmente de acuerdo en que se presenta la inclusión; mientras que, el 35% de los 

alumnos encuestados está de acuerdo; por lo tanto, la mayoría de alumnos se pronunció 

en el sentido de que se produce la inclusión en las dinámicas de clase a compañeros con 

discapacidad. No obstante, en fuentes consultadas como la de Bautista, Turnbull, Saad e 

Irais (2016) se señala que: 

“a pesar de que se ha intentado incluir a alumnos con diversidad funcional desde 

hace algunos años, prevalecen diversas formas de marginación en las interacciones 

observadas, por ello es difícil ser plenamente aceptados en los ámbitos en los que 

estos adolescentes fraguan sus aprendizajes sociales y de interacción”. (p. 16) 

En conclusión, se presenta falta de concordancia entre lo señalado por los alumnos en la 

encuesta e investigaciones previas. 

11. Considero que convivo a menudo con estudiantes con discapacidad fuera del 

aula 

Inclusión en las dinámicas de clase a 
compañeros con discapacidad 
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Gráfico  11. Convivencia frecuente con estudiantes con discapacidad fuera del aula. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

En referencia con la pregunta acerca de la convivencia frecuente con estudiantes con 

discapacidad fuera del aula. El 33,5% manifestó estar de acuerdo con esta aseveración; 

en tanto que, el 26,6% expreso estar ni en desacuerdo ni de acuerdo; el 22,2% totalmente 

de acuerdo y el 12,3% en desacuerdo. Ante estas respuestas, se puede observar que la 

mayoría de alumnos considera que hay una convivencia frecuente con estudiantes con 

discapacidad fuera del aula. En referencia a este tema Vanegas, Vanegas, Ospina y 

Restrepo (2016), consideran que: “es importante reconocer que la diversidad se vive en 

cada momento de la vida, ya sea en el colegio, en la casa o en la comunidad”. (p. 129) 

12. Considero que la convivencia con estudiantes con discapacidad dentro del aula 

es buena 

Convivencia frecuente con estudiantes con 
discapacidad fuera del aula 

3.4 
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26.6 
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En desacuerdo 
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Gráfico  12. Percepción sobre la convivencia con estudiantes con discapacidad. 
Fuente: Encuesta a los estudiantes de Básica Superior de la U.E. Juan XXIII. 

 
 

Finalmente, el gráfico 12. muestra los resultados de la pregunta sobre la convivencia con 

estudiantes con discapacidad dentro del aula es buena. El 41,9% manifestó estar de 

acuerdo, el 34,5% señaló que está totalmente de acuerdo; en tanto que, el 21,2% se 

decantó por la respuesta ni de acuerdo ni en desacuerdo. Por ende, la tendencia nos indica 

que los alumnos califican como buena la convivencia de los alumnos con discapacidad 

dentro del aula. Al respecto Bautista, et. al. (2016) manifiestan que: 

“Las relaciones interpersonales tienen un papel fundamental para el desarrollo de 

los alumnos, no sólo se refieren dichos procesos a las normas y valores que se 

aprenden en las interacciones, sino que incluyen a los aprendizajes referentes a 

cómo hacer amigos, cómo construir relaciones humanas de crecimiento, cómo 

aprender a lidiar con lo diferente, cómo manejar lo hostil y lo antagónico”. (p.16) 

4.2. Fase 2: Diagnostico de las estrategias tecno - pedagógicas de educación inclusiva 

a estudiantes de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, 

provincia de Esmeraldas. 

En esta fase se utilizó la técnica de la entrevista y para el respectivo procesamiento de 

la información se siguió un esquema de codificación, organización y categorización 

relacionando categorías, temas, variables, objetivos, dimensiones, etc. 

A continuación, se presenta el contenido de las entrevistas: 

Percepción sobre la convivencia con 
estudiantes con discapacidad 
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PREGUNTA 1. ¿En qué consiste la inclusión en la Educación? 

 
 

RESPUESTA 1. Consiste en no excluir a los estudiantes que tengan alguna discapacidad 

sino más bien trabajar con igualdad y darle mucho amor. 

RESPUESTA 2. En qué toda persona tiene derecho a la educación, sin importar su 

condición. 

RESPUESTA 3. En trabajar de manera integral todos los miembros de una institución 

educativa, sin importar, situación económica, física, raza, cultura, religión, o ideología de 

cualquiera de ellos. 

RESPUESTA 4. Es un derecho a una educación de calidad a todos los estudiantes en 

igualdad de condiciones. 

RESPUESTA 5. En dar a cada estudiante una educación de calidad considerando las 

necesidades, ya sean asociadas o no. 

RESPUESTA 6. Es un proceso orientado a garantizar el derecho a la educación de todos 

los estudiantes en igualdad de condiciones prestando atención a las diferencias 

individuales. 

 
Análisis e interpretación 

 
 

Como se puede apreciar la mayoría de entrevistados relaciona adecuadamente su 

respuesta con la definición predominante acerca del tema que señala que la inclusión 

educativa es un proceso encaminado a avalar el derecho a una formación de calidad para 

todos los alumnos en igualdad de escenarios, proporcionando especial atención a los 

estudiantes en condiciones de exclusión. Al respecto la UNESCO (2005), define la 

inclusión como: “el proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades 

de todos los estudiantes a través de la mayor participación en el aprendizaje, las culturas 

y las comunidades” (p. 8) 

 
PREGUNTA 2. ¿Cómo pueden los maestros proporcionar igualdad de 

oportunidades para todos los estudiantes dentro de sus aulas asignadas? 

 
RESPUESTA 1. Adaptar el ambiente, adaptar las actividades, etc. 
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RESPUESTA 2. Dando el mismo trato igualitario a todos considerando su diversidad. 

RESPUESTA 3. Dando el ejemplo de persona solidaria, colaboradora e inclusiva. 

RESPUESTA 4. Ofreciendo a todos los alumnos la oportunidad de aprender con y de sus 

compañeros y amigos, puesto que todos tienen algo para mostrar, enseñar, participar, 

todos tienen también derecho a la autoconfianza, a la motivación y a expectativas 

positivas. 

RESPUESTA 5. Considerando las inteligencias múltiples, los talentos de cada estudiante, 

implementando técnicas innovadoras. 

RESPUESTA 6. Adaptando la enseñanza para todos y que todos los estudiantes aprendan 

de manera diferente y que estás diferencias sean menos diferentes. 

 
Análisis e interpretación 

 
 

Ante la pregunta sobre como los docentes pueden practicar equidad y solidad mediante la 

igualdad de oportunidades para todos los estudiantes, algunos se pronunciaron sobre la 

aplicación en el aula de adaptaciones curriculares, el ambiente, las actividades, etc.; 

además, fomentando la solidaridad, el trato igualitario, la autoconfianza, la motivación y 

considerando las características y talentos de cada alumno. Con referencia a este tema 

UNESCO (2005) señala que la inclusión educativa involucra “cambios y modificaciones 

en contenidos, aproximaciones, estructuras y estrategias, con una visión común que 

incluye a todos los niño/as” (p.10) 

 
PREGUNTA 3. ¿Cuál ha sido su experiencia aplicando estrategias inclusivas? 

 
 

RESPUESTA 1. Muy buenas 

RESPUESTA 2. Hay que prestar mayor atención a quienes lo necesitan y hacer 

adaptaciones 

RESPUESTA 3. Complicada y agradable. 

RESPUESTA 4. Por medio de trabajo grupales que sea un dirigente, permitir que colabore 

repartiendo el material de trabajo de la maestra, brindando confianza para que tomen la 

palabra durante la clase, por medio de juegos interactivos haciéndolo participes. 

RESPUESTA 5. Excelente, ya que al utilizar una gran variedad de técnicas se puede 

llegar a cada estudiante 

RESPUESTA 6. Lograr que todos se sientan en igualdad de condiciones. 
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En cuanto a la consulta sobre la experiencia docente aplicando estrategias inclusivas, los 

entrevistados manifestaron que las experiencias han sido complicadas, pero a la vez 

satisfactorias, en la medida que han aplicado una variedad de técnicas considerando las 

particularidades individuales de los alumnos para que se sientan en igualdad de 

condiciones. La UNESCO (2005) manifiesta que mediante la práctica de la inclusión 

educativa se trata de “remover todas las barreras para el aprendizaje, y facilitar la 

participación de todos los estudiantes vulnerables a la exclusión y la marginalización”. 

(p.14) 

 
PREGUNTA 4. ¿Qué es un alumno NEE? 

 
 

RESPUESTA 1. Estudiante que tiene necesidades educativas especiales. 

RESPUESTA 2. Un alumno con Necesidad Educativa Especial. 

RESPUESTA 3. Es una persona con capacidad limitada para realizar las actividades 

cotidianas con normalidad, que puede involucrar su estado físico, emocional o mental. 

RESPUESTA 4. Es aquel estudiante que presenta una discapacidad puede ser física o 

intelectual, el cual debe tener apoyo y atención educativa de manera priorizada. 

RESPUESTA 5. Un alumno con necesidades educativas especiales. 

RESPUESTA 6. Es un estudiante con Necesidades Educativas Especiales. 

 
En lo que respecta al conocimiento específico sobre un alumno con necesidades 

educativas especiales, la mayoría de los docentes manifestaron textualmente el 

significado de las siglas y agregaron en algunos casos de que se tratan de personas 

capacidades limitadas para ejecutar ciertas actividades. En referencia a este tema Luque 

(2009) expone que “la discapacidad no es más que un elemento o un aspecto de las 

características individuales y sociales, no una marca clasificadora, estanca o paralizante, 

ni homogeneizadora”. (p. 207) 

 
PREGUNTA 5. ¿Cuáles son los beneficios de la educación inclusiva para los 

estudiantes con NEE? 

 
RESPUESTA 1. Hacerlos sentir igual a los demás compañeros 

RESPUESTA 2. Que no son discriminados por sus condiciones especiales 
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RESPUESTA 3. El integrar a todos los alumnos, profesores, autoridades o colaboradores 

dentro de un plantel educativo. 

RESPUESTA 4. Fomenta la relación entre los compañeros. para que aprendan de ellos. 

El diálogo entre amigos le ayuda a crear confianza para desarrollar sus habilidades que 

servirán para tener un mejor desarrollo psicomotriz. 

RESPUESTA 5. Tienen múltiples beneficios ya que considera cada necesidad 

RESPUESTA 6. Crear expectativas altas para todos, proporcionar apoyo a todos, hacerlos 

sentir vivos y aceptados. 

 
En la pregunta referente a los beneficios de la educación inclusiva para los estudiantes 

con Necesidades Educativas Especiales, los docentes concuerdan en criterios sobre 

igualdad, equidad, integración, mejoramiento de las relaciones interpersonales y 

consideración de individualidades. Luque (2009) manifiesta al respecto que “Un marco 

de educación inclusiva es, pues, el apropiado para la atención a la diversidad social, ya 

que, dentro de él, los niños, las niñas y los jóvenes con discapacidad pueden obtener la 

respuesta de satisfacción a sus necesidades especiales” (p. 220) 

 
PREGUNTA 6. ¿Qué estrategias se deberían aplicar para incluir a los alumnos 

NEE? 

 
RESPUESTA 1. Adaptando las actividades y el espacio físico 

RESPUESTA 2. Dependiendo de las condiciones 

RESPUESTA 3. Trabajos colaborativos, grupal, dinámicas integradoras. 

RESPUESTA 4. Dejar que el niño haga por sí mismo, ayudar solo lo necesario. Brindarle 

oportunidades de resolver situaciones de la vida diaria, no anticipar ni responder en su 

lugar. Estimularlos por medio del arte. Fomentar la lectura. Los juegos interactivos. 

RESPUESTA 5. Estrategias innovadoras activas 

RESPUESTA 6. El respeto y sus particularidades, descubrir sus habilidades y destrezas 

para luego potencializarlas. 

 
En tono a la pregunta sobre las estrategias que se deberían aplicar para incluir a los 

alumnos necesidades educativas especiales, los docentes consideran la adaptación de 

actividades de acuerdo a las necesidades, la adaptación del espacio físico, los trabajos 

colaborativos, las dinámicas integradoras, la estimulación y motivación permanente para 
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potencializar habilidades y destrezas. En suma, los docentes concuerdan con los criterios 

sobre el tema expuestos por Figueroa, Gutiérrez y Velázquez (2017) “se destaca el papel 

de los profesores en la gestión de la inclusión, dado que son ellos a quienes se atribuye el 

papel de la educación en la escuela”. (p.24) 

 
PREGUNTA 7. ¿Cómo generar procesos educativos innovadores, diversos, 

inclusivos y adaptados? 

 
RESPUESTA 1. Por medio de plataformas digitales en dónde el estudiante le llame la 

atención y pueda desarrollar sus destrezas 

RESPUESTA 2. Con una buena planificación 

RESPUESTA 3. Auto educándose en este ámbito. 

RESPUESTA 4. Como docentes debemos tener la diversidad en el aula y adaptarnos a 

ella mediante metodologías enfocadas en el estudiante. 

RESPUESTA 5. Utilizando técnicas y estrategias activas 

RESPUESTA 6. Utilizando las nuevas herramientas tecnológicas, actividades lúdicas, 

trabajos prácticos. 

 
En referencia con la pregunta sobre las maneras de generar procesos educativos 

innovadores, diversos, inclusivos y adaptados. Los docentes consideran que se deben 

considerar varias alternativas tales como: el uso de herramientas tecnológicas, mejorar los 

procesos de planificación, con auto preparación y el uso de estrategias activas centradas 

en el alumno. Ante esto Soto (2003) destaca el “trabajo en equipo que implica el 

planeamiento, las actividades y el desarrollo de la autoestima, entre otros. De alguna 

manera, implica crear conciencia de que todos los docentes participan de un proyecto.” 

(p.12) 

 
PREGUNTA 8. ¿Cuáles son las dificultades más usuales al realizar una clase con 

criterio de inclusión? 

 
RESPUESTA 1. Cuando un estudiante con NEE tiene un grado de discapacidad alto se 

dificulta desarrollar al 100% las destrezas con los demás estudiantes ya que el estudiante 

NEE necesita de acompañamiento. 

RESPUESTA 2. Que no se puede avanzar de la misma manera 
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RESPUESTA 3. Lograr que el alumno despierte todo su interés por lo que está 

aprendiendo y llegar a que aprenda. 

RESPUESTA 4. Las normas sociales son a menudo el mayor obstáculo para la inclusión, 

barreras físicas, plan de estudios. 

RESPUESTA 5. El tiempo 

RESPUESTA 6. La formación del maestro, las medidas de atención a la diversidad, el 

currículum. 

 
En la pregunta 8, sobre las dificultades más usuales al realizar una clase con criterio de 

inclusión. Los docentes manifestaron que los problemas se enmarcan en la falta de 

acompañamiento, despertar el interés en los alumnos, las normas sociales, las barreras 

físicas, el plan de estudios, el tiempo y la capacitación de los propios maestros. Sánchez 

et. al. (2017) manifiestan que las “barreras que afectan a los recursos para la educación 

inclusiva, barreras de información y formación del profesorado y agentes educativos, 

barreras de acceso a la escolarización integrada según titularidad pública/privada del 

colegio y barreras derivadas de modelos tradicionales de educación”. (p.30) 

 
PREGUNTA 9. ¿Qué recursos considera obligatorios para lograr una efectiva 

inclusión escolar? 

 
RESPUESTA 1. Una planificación adaptada según al grado de discapacidad del 

estudiante 

RESPUESTA 2. Una buena planificación 

RESPUESTA 3. Capacitación, recursos o textos. 

RESPUESTA 4. Utilizar las habilidades y el conocimiento existente, desarrollar un 

lenguaje compartido, 

RESPUESTA 5. Promover el respeto por la diferencia y el uso de materiales concretos. 

RESPUESTA 6. Eliminar barreras de aprendizaje. Promover la participación de todos. 

Trabajar en forma operativa y participativa con estudiante y padre de familia. 

 
En el cuestionamiento sobre los recursos necesarios para lograr una efectiva inclusión 

escolar. Se presenta una suerte de consenso en señalar que la planificación juega un papel 

preponderante, al igual que la capacitación, el uso de materiales concretos y la 

participación activa de todos los involucrados. Al respecto Osorio (2010) considera 
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primordial entre otras cosas “la incorporación activa de la familia y la comunidad dentro 

del proceso educativo, la implementación de innovadoras metodologías de trabajo, así 

como la formación permanente de docentes que han de hacer factible una participación 

real de “todos” los alumnos.” (p. 169) 

 
PREGUNTA 10. ¿Si usted tuviera acceso a una cartilla de estrategias tecno- 

pedagógicas para la inclusión educativa de alumnos NEE, cuál sería el contenido que 

quisiera encontrar? 

 
RESPUESTA 1. Como aplicar las adaptaciones 

RESPUESTA 2. El nivel o grado de necesidad y la adaptación necesaria 

RESPUESTA 3. Instrucciones claras en base a experiencias. 

RESPUESTA 4. Flexibilidad de la programación didáctica. Generar un ambiente de 

respeto. Utilizar diversos formatos de aprendizaje. 

RESPUESTA 5. Técnicas variadas para cada necesidad 

RESPUESTA 6. Dependiendo de la necesidad específica considerando su particularidad 

se aplicaría. 

 
En cuanto a la pregunta acerca del contenido de una cartilla de estrategias tecno- 

pedagógicas para la inclusión educativa de alumnos NEE. Los docentes señalaron que 

preferirían una guía de estrategias y la manera de aplicar las adaptaciones, con base al 

grado de necesidad y las adaptaciones requeridas. En referencia a este tema Osorio (2010) 

resalta que se debe “Diseñar estrategias metodológicas desde concepciones filosóficas, 

pedagógicas y psicológicas, que le permiten al educando apropiarse del conocimiento en 

igualdad de condiciones”. (p.187) 

 
PREGUNTA 11. ¿De qué forma el recurso citado en la pregunta anterior (cartilla), 

le ayudaría en su desempeño docente? 

 
RESPUESTA 1. A adaptar mejor las actividades 

RESPUESTA 2. Ayudaría a tener una guía para poder aplicar en nuestras adaptaciones a 

las planificaciones 

RESPUESTA 3. Sería una guía para saber enseñar a los estudiantes NEE. 
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RESPUESTA 4. El ambiente de respeto hará que el estudiante se llene de confianza y 

amor propio para asumir algún rol asignado y pueda desarrollar con total libertad de 

pensamiento tal actividad. 

RESPUESTA 5. Sería de mucha ayuda ya que muchas veces no estamos capacitados en 

abordar estrategias que sean innovadoras para estudiantes con NEE 

RESPUESTA 6. Práctica dinámica y continua. 

 
 

Finalmente, mediante la pregunta 11 se consultó sobre de qué manera el recurso citado en 

la pregunta anterior (cartilla) le ayudaría en su desempeño docente. Los entrevistados 

manifestaron que: para mejorar la planificación y adaptación de las actividades, para 

mejorar el desempeño profesional en general y en el manejo de estrategias innovadoras 

para alumnos con NEE en específico. Osorio argumenta que los docentes debemos 

“Diseñar y planificar el proceso educativo de los alumnos en base a proyectos con 

atención a la diversidad donde todos los actores sean responsables de la inclusión”. 

(p.187) 

2.3.3.- Fase 3: Diseño de una propuesta alternativa que permita describir las estrategias 

tecno pedagógicas de inclusión educativa para el fortalecimiento de la calidad, igualdad 

y equidad educativa en el aula. Este apartado es desarrollado de manera íntegra en el 

Capítulo V. 
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CAPITULO V 

PROPUESTA 
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CAPITULO V 

PROPUESTA 

5.1. Título: Estrategias tecno-pedagógicas de educación inclusiva en el área de inglés 

de Básica Superior. 

 
5.2. Justificación e importancia 

 
 

En la actualidad existe una tendencia global hacia la inclusividad y el respeto a la 

diversidad en todos los órdenes de la vida; el campo educativo no podía ser la excepción; 

por tal motivo, se pretende fomentar la inclusividad social y académica; además, se 

alientan procesos inclusivos que parten desde la atención a las discapacidades, se 

extienden a la consideración de la diversidad y abarcan experiencias que necesitan ser 

sistematizadas para devenir en estrategias para mejorar el proceso. 

 
Una vez conocidos los resultados de la aplicación de encuesta a los alumnos, la 

entrevista a docentes y autoridades y las fichas de observación, y con los antecedentes 

expuesto en las anteriores líneas, surge la necesidad de realizar una profunda 

investigación documental para recopilar información sobre estrategias tecno-pedagógicas 

para fomentar la inclusión en el área de inglés. Además, es necesario sistematizar la 

información, identificar criterios relevantes, fomentar la flexibilización de opiniones en 

la solución de situaciones problémicas e integrar conceptos para ser aplicados de manera 

practica en el aula. 

 
Por lo tanto, el objetivo de la presente propuesta gira en torno a la necesidad manifiesta 

de alumnos y docentes, por contar con un tipo de documento innovador de referencia y 

apoyo para el proceso de enseñanza aprendizaje con énfasis en la inclusividad en el área 

de inglés. La importancia de esta propuesta radica en que se trata de potenciar el ejercicio 

pedagógico, mediante la construcción de espacios flexibles e interactivos; en donde, el 

alumno sea el actor principal y el receptor de los beneficios derivados de este aporte y en 

la misma medida se considere las condiciones especiales de aprendizaje de los alumnos. 

 
Se aporta con ideas innovadoras, fundadas en la realidad y que búsqueda de soluciones 

a problemas del aula; además, se utiliza lenguaje concreto y práctico, se articula el tiempo 
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y el espacio para generar cartillas pedagógicas, colaborativas y reflexivas hacia la práctica 

docente inclusiva. Finalmente, cabe destacar que se ha elaborado las cartillas siguiendo 

una estructura lógica y sistemática, dividida en secciones, promoviendo la reflexión y la 

aplicación práctica, considerando en todo momento el impacto visual de los contenidos. 

 
5.3. Fundamentación 

 
 

5.3.1. La inclusión educativa 

 
 

Mediante la inclusión educativa se pretende responder al clamor generalizado por 

garantizar el derecho de los niños a una educación de calidad en un marco de igualdad de 

oportunidades. Este derecho debe ir de la mano con aspectos claves como la eliminación 

de todo tipo de discriminación y exclusión; la reducción de los obstáculos para el acceso, 

participación y aprendizaje con énfasis en los alumnos desfavorecidos o en condiciones 

de vulnerabilidad. En referencia a este tema Martín, González, Navarro y Lantigua 

manifiestan que: 

 
“La inclusión educativa supone un nuevo modelo de escuela, profesores distintos, 

padres diferentes, escolares que tengan o no necesidades educativas especiales 

asociadas a discapacidades, una organización escolar de escuela integrada y 

funcionamiento en comunidad con la participación de todos los niños, adolescentes 

y jóvenes, para así evitar todas las prácticas excluyentes”. (p. 96) 

 
5.3.2. Estrategias tecno-pedagógicas 

 
 

Cabe considerar que, una estrategia educativa es un proceso encaminado a lograr una meta 

o solucionar un problema, que permita la articulación, integración, construcción, y 

adquisición de conocimientos de todos los actores en un medio académico. En el contexto 

específico de las estrategias tecno pedagógicas, se incluye al proceso antes mencionado, 

el uso de todo tipo de herramientas digitales y tecnológicas. Patiño, Bárcenas y Fernández 

(2013) consideran que “El uso de las nuevas tecnologías en el proceso educativo es de 

gran utilidad, al ofrecer herramientas más acordes a las expectativas e intereses de los 

estudiantes y permitir el desarrollo de los contenidos de manera contextualizada, 

llamativa y dinámica”. (p. 99) Por lo tanto, es de suma importancia que los docentes en 
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la actualidad adquieran las destrezas y conocimientos necesarios para la aplicación de 

estrategias tecno-pedagógicas en el aula con el propósito de fomentar la inclusividad y de 

la misma manera para que sus alumnos adquieran aprendizajes significativos. 

 
5.3.4. Estrategias pedagógicas inclusivas 

 
 

Las estrategias pedagógicas inclusivas hacen referencia a los procedimientos y recursos 

usados por los docentes para alcanzar dos objetivos simultáneos; por una parte, promover 

aprendizajes significativos en sus alumnos; por otra parte, propiciar la participación activa 

y el aprendizaje de los alumnos con NEE. Por lo tanto, son las alternativas con las cuales 

se puede brindar apoyo puntual, proporcionar atención diferenciada a los alumnos y 

mejorar el proceso de inclusión de los alumnos con necesidades especiales. 

 
Cabe destacar los aportes de Díaz y Hernández (2002) en torno a este tema; los cuales, se 

pueden resumir de la siguiente manera: 

 
a. Estrategias de acuerdo con la secuencia de la enseñanza; en las cuales se 

consideran, el inicio, desarrollo y finalización clase. 

b. Estrategias para activar conocimientos previos; con base en lo que conocen los 

estudiantes y puedan servir para la generación de aprendizajes. 

c. Estrategias para guiar a los alumnos sobre aspectos relevantes hacia el aprendizaje 

y mantener su atención. 

d. Estrategias para mejorar la codificación de la información, mediante la 

categorización de la información recopilada. 

e. Estrategias para organizar la información nueva para aprender, mediante el 

empleo de los organizadores gráficos, mapas mentales, cuadros sinópticos, etc. 

f. Estrategias para promover los enlaces entre conocimientos previos y aprendizajes 

nuevos. (pp.144-198) 

 
De otro lado, se presentan los aportes derivados de la XI – XII Jornadas de cooperación 

con Iberoamérica sobre educación especial e inclusión educativa; los mismos que, pueden 

ser resumidos así: 
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a. Comunicación aumentativa y/o alternativa, expresado a través de conductos no 

vocales como mímicas, caracteres, símbolos gráficos, con o sin soporte físico y el 

uso de recursos tecnológicos. 

b. Estimulación y comunicación no simbólica, usada para conducir e integrar al 

estudiante en el proceso educativo. 

c. Estrategias para optimizar la intermediación con tableros, para incentivar el 

desarrollo de las habilidades comunicativas en diversos contextos inclusivos. 

d. Entornos aumentados de aprendizaje, para optimizar el discernimiento del alumno 

sobre la realidad y fomentando las prácticas interactivas. 

 
Finalmente, la Vicepresidencia de la República del Ecuador y del Ministerio de 

Educación (2011) han propuesto una serie de estrategias inclusivas, las mismas que 

pueden ser categorizados de la siguiente manera: 

 
a. Las estrategias relacionadas con aspectos de comportamiento, personalidad y 

sociabilidad, que se podrán aplicar al grupo y familia del estudiante con tales 

necesidades. 

 
 Crear un ambiente de confianza para fortalecer la participación y la espontaneidad 

de los estudiantes. 

 Considerar el aspecto afectivo y el estado emocional del estudiante. 

 Elogiar las actitudes, logros y comportamientos adecuados del estudiante frente a 

sí mismo y al grupo. 

 Establecer reglas, normas y consecuencias claras de convivencia dentro y fuera 

del aula apoyándose en imágenes (gráficos, dibujos). 

 Recordar permanentemente el valor e importancia de las mismas, lo cual le 

brindará seguridad. De acuerdo a la edad de los estudiantes éstas se pueden 

establecer en conjunto. 

 Conversar con el estudiante y aplicar la consecuencia acordada, cuando no 

 cumpla con las reglas y normas establecidas. 

 Realizar el llamado de atención en forma directa y personal (nunca frente a 

terceros). 
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 Anticipar las consecuencias frente a un comportamiento inadecuado, previo a 

ejecutar una actividad; esto le ayudará a mejorar su autocontrol. 

 Utilizar actividades, dinámicas grupales y material de apoyo acorde a la edad del 

estudiante. 

 Motivar y guiar en la realización y culminación de sus tareas con éxito. 

 Fomentar valores de respeto, tolerancia, cooperación y solidaridad en el grupo a 

través de actividades grupales, de cuentos, videos, salidas, entre otras. 

 Realizar actividades en grupo tanto dentro como fuera del aula. (p.29) 

 

b. Estrategias pedagógicas para niños, niñas y/o adolescentes con necesidades 

educativas especiales no asociadas a discapacidad. 

 
 Utilizar material concreto de apoyo para fortalecer la conceptualización de los 

aprendizajes, desde los primeros años de escolaridad hasta cuando lo requiera. 

 Respetar el ritmo y estilo de aprendizaje individual. 

 Realizar adaptaciones curriculares de acuerdo a las necesidades educativas de 

cada estudiante. 

 Enseñar técnicas y hábitos de estudio para promover logros académicos. 

 Dar órdenes e instrucciones claras, concretas y secuenciadas, asegurándose que 

las comprende. 

 Mantener contacto visual mientras se le da una explicación o instrucción. 

 Permitir el uso de material de apoyo, que facilite el acceso al aprendizaje 

(calculadoras, computadores, otros). 

 Motivar al estudiante para cumplir metas pequeñas en aquellas tareas en las que 

presenta mayores dificultades, hasta llegar a cumplir con el objetivo final. 

 Valorar continuamente el esfuerzo y los logros alcanzados, con evaluaciones u 

observaciones permanentes. 

 Facilitar previamente el material impreso que debe leer o presentar oralmente 

frente a terceras personas. 

 Encerrar únicamente la sílaba en la cual comete el error específico como faltas de 

ortografía, rotación, inversión, omisión, entre otros. No tachar ni escribir 

comentarios negativos en los trabajos escritos. 
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 Permitir que el estudiante demuestre sus habilidades a través de otras modalidades 

(dibujos, láminas, oralmente, entre otras). 

 Asignarle responsabilidades dentro y fuera del aula. 

 Estimular la toma de decisiones por sí mismo. 

 Enseñarle a dividir sus tareas en pasos, incrementando la complejidad lo cual le 

permite reconocer logros de manera inmediata. 

 Incentivarle a organizar los materiales de trabajo antes de empezar la actividad. 

 Utilizar colores que ayuden a diferenciar los contenidos, por ejemplo: identificar 

el verbo en una oración. 

 Elaborar material didáctico de apoyo. (pp.36-37) 

 

c. Estrategias pedagógicas inclusivas de apoyo para los niños con dotación 

intelectual. 

 
 Asignarle diversos trabajos, actividades y tareas motivadoras acordes a su 

capacidad. 

 Facilitarle material de apoyo y de investigación que motiven el auto 

aprendizaje y le permita explorar e indagar más profundamente. 

 Realizar adaptaciones curriculares incrementando gradualmente la 

complejidad de los contenidos. 

 Aprovechar las salidas pedagógicas como espacios de enriquecimiento y 

búsqueda de nuevos conocimientos. 

 Enseñarle a asumir sus errores e incentivarle a tomar una actitud relajada, ya 

que es parte de la vida. 

 Desarrollar actitudes de respeto hacia los demás, por ejemplo: a través de 

actividades grupales en las que habrá líderes alternativos. 

 Orientarlos para que se fijen metas realistas. 

 Incursionar en juegos de habilidad espacial por ejemplo el tan gran, sudoku, 

el ajedrez y algunos juegos de mesa. 

 Elaborar proyectos sobre temas de interés. 

 Desarrollar la inteligencia lingüística a través de informes escritos, orales, 

poesía, ensayos, libretos de teatro, diálogos. 
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 Desarrollar la inteligencia lógico-matemática a través de experimentos, 

cuadros estadísticos, diagramas de Venn, programas de computación. 

 Estimular la inteligencia espacial a través de dibujos, ensayos en base a fotos, 

murales, esquemas, diagramas, mapas mentales, videos. 

 Impulsar la inteligencia corporal cinética a través de representación de papeles 

en teatro, danza, demostraciones, proyectos tridimensionales, exhibiciones. 

 Fortalecer la inteligencia musical a través del desarrollo rítmico-auditivo: ecos 

rítmicos, dictados, audiciones de sonidos del medio, de la naturaleza y no 

convencionales. Canciones e himnos de acuerdo a su desarrollo, cultura y 

contexto, integración en pequeños grupos tanto rítmicos como melódicos. 

 Desarrollar la inteligencia interpersonal a través de intercambio de ideas en 

grupo, enseñar a compañeros, debates, simulaciones de grupo, entrevistas. 

 Promover la inteligencia naturalista a través de proyectos de ecología, trabajo 

de campo y estudios de la naturaleza, reciclaje, entre otros. 

 Trabajar con actividades lectoras iniciales, medias y avanzadas para potenciar 

la memoria de excepción. (pp. 39-40) 

 
d. Estrategias pedagógicas para niños, niñas y/o adolescentes con necesidades 

educativas especiales asociadas a discapacidad. 

 
 Hablar de manera clara y natural, no exagerar los gestos en el intento de 

hacerse entender; esto lo confundirá. 

 Formar círculos o medias lunas de trabajo, favorece tanto auditiva como 

visualmente. 

 Acompañar el lenguaje verbal con gráficos o imágenes visuales. 

 Reforzar el aprendizaje con recursos y material visual como por ejemplo 

colores y casas para las palabras para reforzar conceptos de artículo, 

sustantivo, adjetivo, entre otros. 

 Permitir el uso de apoyos, soportes que acerque el material de trabajo a los 

ojos del estudiante, evitando posturas corporales inadecuadas. 

 Ampliar los caracteres gráficos impresos: letras, números, dibujos, entre 

otros (macro tipos), en casos de baja visión. 
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 Permitir el uso de grabadora y apoyos técnicos como herramientas para 

facilitar el acceso al aprendizaje. 

 Utilizar materiales que contrasten con el color del pupitre. No colocar al 

estudiante cerca de las ventanas. (Para baja visión). 

 Utilizar diferentes metodologías de trabajo considerando los estilos de 

aprendizaje. 

 Proveer tiempos adicionales para que termine con la tarea propuesta. 

 Favorecer el desarrollo de aprendizajes vivenciales y significativos. 

 Requieren motivación y apoyo constante. 

 Estimular todos los logros del estudiante, por pequeños que sean, en función 

a los objetivos planteados por el maestro. 

 Reforzar las iniciativas del estudiante cuando quiere emprender una tarea, 

dándole ideas de lo que puede hacer. 

 Nominar los espacios escolares con gráficos y palabras, esto resulta 

estimulante para la identificación de espacios e incluso para sostener 

procesos de aprendizaje. 

 Apoyarse en el uso de material concreto. (pp. 52-71) 

 

5.3.3. Cartillas pedagógicas 

 
 

La cartilla pedagógica se constituye en un instrumento de apoyo que pretende provocar 

mejoras en el proceso de enseñanza aprendizaje; por cuanto, permite a los actores del 

hecho educativo adquirir experiencias, conocimientos y desarrollar nuevas destrezas. Al 

respecto Saa (2018) considera que “una cartilla pedagógica la cual esta tiene como 

propósito la sistematización de prácticas y su traducción en propuestas comunicacionales 

idóneas para formar y promover la reflexión en los procesos educativos”. (p. 12) En este 

sentido, la elaboración de una cartilla pedagógica reviste importancia por cuanto se trata 

de un recurso que facilita el desempeño docente en casos específicos y brinda beneficios 

directos para el alumno. 

 
5.3.4. Estructura de una cartilla pedagógica 
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Una cartilla pedagógica debe estar estructura de manera lógica; con una primera parte 

que, reseñe la información general del tema; la segunda parte en la que se presente la 

información específica y la tercera parte en la cual, se brinde orientaciones sobre la 

utilización de la misma. Por lo tanto, los contenidos deben ser presentados de manera 

clara, concreta y gráfica; considerando en todo momento el destinatario. La generalidad 

de cartillas tiene un ancho de 10.5 cm por 28 cm. de largo; de 8 páginas escritas por los 

lados. Para el diseño de la cartilla se puede utilizar imágenes, texto, gráficos, entre otros. 

 
5.4. Objetivos 

Objetivo General 

 Recopilar múltiples estrategias tecno pedagógicas inclusivas, aplicables a la 

enseñanza de inglés en básica superior de EGB, que sirva como material de apoyo 

a los docentes del área. 

 
Objetivos específicos 

 
 

a. Investigar y recopilar estrategia tecno-pedagógicas inclusivas para el área de 

inglés. 

b. Diseñar y elaborar una cartilla sobre estrategias tecno-pedagógicas inclusivas para 

el área de inglés en básica Superior. 

c. Promover el uso de la cartilla como apoyo al mejoramiento del desempeño 

docente inclusivo en el área de inglés básica Superior. 

 
5.5. Ubicación 

 
 

La propuesta será desarrollada en la Unidad Educativa Fiscomisional “Juan XXIII” de 

Quinindé, provincia de Esmeraldas. Esta institución se encuentra ubicada en el cantón 

Quinindé, en la parroquia urbana Rosa Zarate, perteneciendo a la zona educativa 01, 

Distrito Educativo 08D04 y circuito C02. 

 
5.6. Desarrollo de la propuesta 
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Para el desarrollo de la propuesta se siguió la siguiente hoja de ruta: 

 
 

En primer lugar, se efectuó una minuciosa búsqueda en las bases de datos siguientes: 

ProQuest, Dialnet, Redalyc, Scielo y Academic Google; con tal motivo, se usó criterios 

de búsqueda basados en palabras claves relacionadas con la temática, se consideró 

artículos en inglés y en español de los últimos 15 años. 

En segundo lugar, para diseñar la cartilla se seleccionó CANVA que es una aplicación de 

edición sin costo que puede ser usada en computadora o teléfono y permite el diseño de 

diversos tipos trabajos gráficos artísticos. Mediante el uso de esta aplicación, se puede 

crear tarjetas, presentaciones, cartillas, trípticos, publicaciones en redes, etc. El patrón de 

diseño que se siguió fue la elaboración de 8 cartillas; en las mismas que constan las 

siguientes partes: 

 Nombre de la estrategia 

 Procedimiento 

 Variaciones 

 Nivel 

 Tiempo 

 Destrezas enfocadas 

 Enfoque inclusivo 

 

Finalmente, se diseñó un programa de difusión de las cartillas entre los docentes de la 

localidad. 
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CHART 1. 
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CARTILLA 1 

 
 

HEAD, SHOULDERS, KNEES, AND TOES, KNEES AND TOES. 

 
 

Por: Seth Lindstromberg 

Nivel: Elemental 

Tiempo: 2 minutos si el estudiante sabe la canción si ellos no saben 10. 

Destreza: Hablar y escuchar 

Motivación inicial: Si el clima está frío, realmente se necesita de una motivación en 

clases desmotivadas. 

Canción:  
Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes. 

Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes. 

And eyes and ears and mouth and nose. 

Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes. (3 veces) 

 
 

PROCEDIMIENTO 
 

 

1. Asegúrate que los alumnos saben el vocabulario de la cancioncita. 

2. Muéstrales como cantar, poniéndote de pie. 

3. La idea es tocar la parte del cuerpo mencionada en la canción. 

4. Con la punta de los dedos mientras se canta la canción. 

5. Una vez que los alumnos han aprendido la canción, cántala más rápido y más 

rápido, hasta que ellos se calienten. 
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CHART 2 
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CARTILLA 2 

PONIÉNDOSE EN LÍNEA 

Por: Seth Lindstromberg 

Nivel: Elemental 

Tiempo: Menos de 5 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Motivación inicial: Probablemente sabes algunas ideas para motivación inicial que 

involucren alinearse de acuerdo diferentes reglas para diferentes 

propósitos. Vamos a empezar con una que es buena para hacerla 

con grupos que sabes que no se conocen bien. 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. Práctica lenguaje útil tal como: ¿Cómo deletreas tu nombre? o ¿Cuál es tu nombre, 

otra vez? o L va antes de N, etc. 

2. Haz una línea con una tiza real o imaginaria. 

3. Dile a la clase que cada persona debe ubicarse de acuerdo a la primera letra de su 

nombre en el alfabeto. 

4. Recuerda el lenguaje que practicaste antes. Quizá puedes practicar preguntando a 

alguien la manera en que deletrea su nombre. 

5. Diles, vamos. 

 
 

VARIACIONES 

 
 

a. Las clases pueden organizarse de otra manera por la primera letra de su apellido. 

b. Los alumnos pueden organizarse por la talla o algún otro rasgo sobresaliente. 

c. O puede organizarse de acuerdo a la fecha de su cumpleaños o la estación favorita 

o la hora del día. 

d. Otra manera de trabajar con esta estrategia es dar palabras a los alumnos para que 

puedan organizar oraciones. 
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CHART 3 
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CARTILLA 3 

DIÁLOGO DE ENTONACIÓN 

Por: Seth Lindstromberg 

Nivel: Principiantes + 

Tiempo: Fase uno 5 minutos para cada variante 

Fase dos de 20 a 30 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Extra: Un diálogo con una palabra cambiada. 

Explicación: La entonación parece ser un área en donde los docentes sienten 

temor y no es valorado por los aprendices del lenguaje; sin 

embargo, es un aspecto del lenguaje que puede generar interés, para 

una real y valiosa interacción. 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. Empareja los estudiantes. 

2. Diles que va a tener una conversación en la cual ellos van a: 

a. Saludar como si fuesen amigos que no han visto mucho tiempo. 

b. Tener una discusión 

c. Hacerse amigos otra vez 

3. Decirle solo una palabra que puedan utilizar del 1 al 50. Por ejemplo: 

Estudiante A: (entusiastamente) 1,2,3,4,5 

Estudiante B: (sorprendido) 6,7,8 

4. Explícales que cada uno lleva el conteo, desde donde sus compañeros se han 

detenido. 
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CHART 4 
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CARTILLA 4 

 
 

INGLÉS DEL SALÓN DE CLASE Y EL ALFABETO 

 
 

Por: Juli Boucree y Sophia Chow 

Nivel: Principiantes 

Tiempo: 10 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Objetivo: Familiarizar a los estudiantes con las frases básicas en inglés del 

salón de clases y presentarles el alfabeto y la pronunciación. 

Explicación: El inglés del salón de clases debe revisarse en cada clase para que 

los estudiantes puedan practicar y recordar cada frase. 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. Saludos habituales, por ejemplo, ¡Hola! ¿Cómo estás hoy? Estoy genial, 

hambriento, cansado, etc. (¡No aceptes “bien” por genki!) 

2. Canción: canción del abecedario. Canten la canción juntos. 

3. El maestro trabaja junto con los alumnos para presentar y demostrar el inglés en 

el salón de clases. Haga que sus estudiantes practiquen junto con usted. 

4. Los estudiantes se pondrán en grupos de 3 o 4. Las letras del alfabeto serán sacadas 

de un recipiente y el primer estudiante en agarrar la tarjeta con esa letra se la puede 

quedar. El estudiante con más tarjetas gana. 

5. En grupo, pida a los estudiantes que den sus opiniones a la clase. Pueden practicar 

diciendo cómo se sienten, despidiéndose, etc. 

 
OTRAS ACTIVIDADES 

 
 

1. Antes de cantar la canción, diga cada letra lenta y claramente para ayudar a los 

estudiantes a escuchar la pronunciación de cada una letra y pida a los estudiantes 

que repitan cada letra dos veces. También ayuda mostrar cartas mientras se enseña 

cada letra. Después de repasar cada letra, puede ser útil preguntar a los estudiantes 

sobre cada letra, incluso cuando las letras no están en orden. 
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2. Los maestros tienen la oportunidad de actuar para sus alumnos. Antes de la lección, 

los profesores deben ensayar la lista de clases de inglés con gestos. Durante la 

lección, dirá frases en inglés una por una, y los alumnos actuarán las frases. 

Entonces el profesor y los estudiantes representarán la frase juntos. Es imperativo 

que todos participen porque la participación del docente motiva a los estudiantes. 

3. Ponga a los estudiantes en grupos de 3 o 4. Entregue a cada grupo una pila de cartas 

del alfabeto. Pida a los estudiantes que se extiendan las cartas, boca arriba sobre el 

escritorio. Nombra las cartas al azar, una por una. Después de anunciar cada letra, 

el primer estudiante que acierta la respuesta se queda con la tarjeta. Al final, gana 

el estudiante con más tarjetas. 

4. Al final de la lección, haga que los niños compartan abiertamente lo bien que la 

disfrutaron. Primero enseñe a los niños las acciones y sus asociaciones: pulgares 

arriba para decir EXCELENTE; agitar las manos horizontalmente para decir MAS 

O MENOS; y pulgar hacia abajo para decir NO TAN BIEN. 

 
JUEGO DE MEMORIA 

 
 

Ponga a los estudiantes en grupos de 3 o 4. Entregue a cada grupo dos juegos de 

Tarjetas Alfabéticas. Los estudiantes deben poner todas las cartas boca abajo para 

que no puedan ver qué carta es cuál, y luego mezclar todas las tarjetas Cada 

estudiante tendrá un turno para voltear dos cartas para ver si coinciden. Sí un 

estudiante hace una coincidencia, pueden continuar su turno hasta que no puedan 

encontrar una coincidencia. 
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CHART 5 
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CARTILLA 5 

 
 

LA CESTA DE FRUTAS 

 
 

Por: Juli Boucree y Sophia Chow 

Nivel: Principiantes 

Tiempo: 20 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Objetivo: Para que los alumnos se diviertan y aprendan nuevo vocabulario 

sobre frutas. 

Motivación inicial: Asegúrese de verificar si los estudiantes recuerdan lo que 

aprendieron en la clase anterior. Trabaje con la canción FRUTAS . 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. Primero compruebe conocimientos, luego enseñe nuevas palabras y repita para 

que los estudiantes puedan practicar pronunciación y recordar el vocabulario. 

2. Los estudiantes pueden practicar vocabulario y posibles puntos de gramática 

jugando este juego. Haz un círculo de sillas, una silla menos que el número de 

personas. La persona en el medio dice en voz alta el nombre de una fruta y las 

personas con esa tarjeta de fruta en particular debe cambiar asientos. 

3. Haga tarjetas o haga que los estudiantes hagan tarjetas de diferentes frutas para 

que puedan colgar las tarjetas alrededor de sus cuellos (como etiquetas de 

nombre), para que recuerden qué fruta tienen. 

4. Haz un círculo con sillas para que todos los estudiantes estén uno frente al otro. 

Asegúrate de que haya una silla menos que jugadores. Si el jugador en el medio 

grita cierta fruta, todos los jugadores con esa fruta deben cambiar de asiento, quien 

no pueda encontrar un asiento, permanece en el centro y llamar a la siguiente fruta. 

5. Para hacer que el juego sea más desafiante y agregar puntos de gramática, los 

estudiantes pueden decir "Me gusta (nombre de la fruta)". De esta manera, los 

estudiantes pueden aprender puntos gramaticales sencillos mientras practican 

vocabulario nuevo. Asimismo, a principios de cada juego, los estudiantes sentados 

pueden comenzar preguntando a la persona en el medio "¿Qué tipo de fruta te 

gusta?" 
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CHART 6 
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CARTILLA 6 

NOMBRES DE LOS ANIMALES 

Por: Juli Boucree y Sophia Chow 

Nivel: Principiantes 

Tiempo: 15 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Objetivo: Para que los estudiantes aprendan los nombres de los animales, 

además de repasar lo que se hizo en la clase anterior 

Motivación inicial: Asegúrese de integrar lo que los estudiantes han aprendido en las 

lecciones anteriores (inglés en el aula, el alfabeto, etc.). 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. ¡Aprendamos los animales! Primero, introduce los nombres de los animales 

utilizando las flashcards. Repase los colores con los estudiantes usando tarjetas o 

PowerPoint. 

2. Práctica de nombres de animales. Primero, repasa los animales de nuevo con 

flashcards, esta vez usando animales reales en fotos. Pregunte a los estudiantes el 

sonido que hacen y nombre de cada animal. Usar ilustraciones también, 

mezclando colores con los animales. Distribuir etiquetas con los nombres de los 

animales para los estudiantes. Indicar a los estudiantes que se pongan de pie o 

levanten la mano cuando se llame el nombre de su animal. 

3. Diccionario visual. Los estudiantes serán puestos en equipos. Cada equipo tendrá 

un turno para enviar una persona para dibujar en la pizarra. El estudiante tomará 

una tarjeta y dibujará lo que hay en la flashcard. El primer equipo en adivinar 

correctamente obtiene un punto. 

4. Reflexión y despedida. Como grupo, da su opinión de la clase. Pueden practicar 

diciendo cómo se sienten y despedirse. 
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CHART 7 
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CARTILLA 7 

LAS EMOCIONES 

Por: Juli Boucree y Sophia Chow 

Nivel: Principiantes 

Tiempo: 25 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Objetivo: Que los estudiantes aprendan y practiquen decir emociones. 

Explicación: Para los alumnos con Necesidades Educativas Especiales, es 

especialmente útil que practiquen estas palabras para una mejor 

comunicación de sus sentimientos y necesidades. Por lo tanto, 

dígales lo importante que es para ellos estudiar expresiones sobre 

las emociones. 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. Si eres feliz y lo sabes: Sus alumnos probablemente ya estén familiarizados con 

esta canción, por lo que puede ser una buena idea presentar algunas variaciones 

en la letra de la canción. Por ejemplo: 

1era. estrofa: Si eres feliz y lo sabes, aplaude (*aplaude dos veces*) 

2do verso: Si estás enojado y lo sabes, pisa fuerte (*pisotea dos veces*) 

3er. verso: Si estás triste y lo sabes, di “boo hoo” (*diga "boo hoo" mientras hace 

gestos de llanto con las manos*) 

2. Pida a los estudiantes que repitan cada palabra de emoción después de que el 

maestro las diga. Como cada palabra de emoción es hablado, traten de 

representarlo o hacer juntos una expresión facial apropiada. Por ejemplo, podría 

cerrar su ojos y bostezo para "dormido". Esto ayudará a solidificar la palabra con 

su significado a través de acciones. 

3. Pida a los estudiantes que repitan cada emoción. palabra después del maestro. 

Como cada se habla de la emoción, trate de representarla o hacer una expresión 

facial apropiada juntos. Practique la construcción de oraciones cortas después de 

cada palabra de emoción se aprende: 

"Siento ." (por ejemplo, “Me siento enojado”). 



75  

"Soy ." (por ejemplo, "Tengo sueño"). 

4. Juego de patata caliente: 

Organice a los estudiantes en un círculo y entregue una pelota a un estudiante. Un 

animal de peluche también funcionaría. Los estudiantes pasarán alrededor de la 

pelota/animal mientras suena la música, y cuando la música se detiene, el maestro 

debe mostrarle al estudiante que sostiene la pelota/animal una tarjeta de emoción 

(por ejemplo, “feliz”). El estudiante debe entonces decir una oración con esa 

emoción. (“¡Me siento feliz!”) y luego actuarlo, como lo hicieron en la sesión de 

práctica. Asegúrese de dar pistas o ayudar al estudiante si tiene dificultades. Si el 

estudiante es demasiado tímido para actuar (¡esto puede suceder!), trate de llamar 

a un voluntario estudiante que actúe en su lugar. Luego, continúa tocando la 

música y repite con el resto de las emociones de las tarjetas didácticas. 

 
INTELIGENCIAS 

 
 

Visual (tarjetas didácticas) 

Interpersonal (saludo) 

Visual (ver acciones con todos en el grupo) 

Musical (canción) 

Cinestésico (movimiento del cuerpo) 

Visual (tarjetas didácticas, PPT, acciones/expresiones) 

Lingüística (pronunciación) 

Cinestésico (movimiento del cuerpo o expresiones) 

Interpersonales (trabajo en grupo) 
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CHART 8 
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CARTILLA 8 

LOS EMPLEOS 

Por: Katie Autry e Isaac Marc 

Nivel: Principiantes 

Tiempo: 20 minutos 

Destreza: Hablar y escuchar 

Objetivo: Hacer que los estudiantes aprendan vocabulario básico sobre los 

tipos comunes de trabajos, así como introducir las formas 

sustantivas “-er” de verbos dados. 

Explicación: Asegúrese de leer las oraciones del PowerPoint en voz alta con los 

estudiantes. 

 
PROCEDIMIENTO 

 
 

1. El profesor muestra a los alumnos las flashcards a los alumnos una por una. El 

objetivo es dar a los estudiantes un momento para pensar en palabras/frases en 

inglés que representen con precisión las tarjetas didácticas y tener las respuestas 

voluntarias para compartir con la clase. Al explicar la actividad, asegúrese de 

mencionar a los estudiantes que pueden hablar con sus compañeros de clase sobre 

las flashcards. 

2. Practica la pronunciación con los estudiantes. Pídales que sigan y canten las 

oraciones del PowerPoint. Luego, mezcle las tarjetas y revíselas rápidamente con 

los estudiantes. *Nota Importante* En el PowerPoint, imágenes para actores, 

actrices y ciertos trabajos relacionados con deportes no se incluyen por motivos 

de derechos de autor. Tener fotos de celebridades para esas categorías agregaría 

un nivel de diversión al PowerPoint. 

3. Primero, presente el vocabulario del PowerPoint y revíselo usando las tarjetas 

relacionadas. Entonces, que los estudiantes se sienten en círculo. Si la clase es un 

poco grande (16-20 estudiantes), debe hacer que los estudiantes formen dos 

grupos separados. Haga dos círculos y debe tener la ayuda de un segundo maestro. 
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4. Usando las tarjetas didácticas, asigne a cada estudiante un "trabajo". Uno por uno, 

cada estudiante actuará el "trabajo" para los otros estudiantes en el círculo. Por 

supuesto, la calidad de la actuación depende de las dificultades del alumno, y no 

se permite hablar en español. Si los estudiantes son tímidos para representar un 

“trabajo” dado, puede omitir ese “trabajo” y darle al estudiante una nueva opción. 

Además, si la clase es grande, puede agregar un nivel adicional de emoción al 

hacer que dos círculos de estudiantes compitan. para terminar el juego primero. 

Opcionalmente, entregue pequeños premios al círculo ganador de estudiantes. 

5. Reflexión y despedida: Al final de la lección, haga que los niños compartan 

abiertamente lo bien que la disfrutaron. Primero enseñe a los niños las acciones 

y sus asociaciones: pulgares arriba para decir EXCELENTE; agitar las manos 

horizontalmente para decir MAS O MENOS; y pulgar hacia abajo para decir NO 

TAN BIEN. 

Con la finalidad de socializar al área de Inglés de la Unidad Educativa Fisco 

Misional “Juan XXIII” del subnivel básica superior, la propuesta realizada en esta 

investigación, sobre las estrategias tecno pedagógicas, se la ejecutó en el siguiente link 

https://forms.gle/yzVFDDyAALxPAGEMA 

 

5.7. Impactos 

 
 

El propósito de las cartillas didácticas es dotar de contenidos concretos, asumidos 

de una manera compendiada, concisa y gráfica. Además, debe tener especial 

énfasis la consideración del destinatario final de la cartilla. En el caso concreto de 

la presente propuesta, los destinatarios son los docentes del área de inglés del 

Distrito Educativo 08D04. Por lo tanto, Estas cartillas deben servir de soporte a 

los docentes para aplicar algunas estrategias para la enseñanza del inglés con un 

enfoque inclusivo, fomentando la participación permanente de los alumnos de 

manera individual y grupal. Se ha incluido el proceso de aplicación de la estrategia 

paso a paso de tal manera que el docente se motive para explorar, encontrar, 

adaptar y aplicar estrategias inclusivas y dinámicas para mejorar los estándares de 

motivación hacia el aprendizaje del inglés por parte de los alumnos. De otro lado, 

https://forms.gle/yzVFDDyAALxPAGEMA
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las cartillas pretenden ampliar los conocimientos y destrezas de los docentes en 

términos de inclusividad; todo lo cual, mejorará el desempeño profesional de los 

docentes. 

 
5.8. Difusión 

 
 

La difusión de las cartillas se realizará compartiendo los enlaces de las cartillas 

que están ubicados en la plataforma CANVA por intermedio de los grupos 

institucionales de los establecimientos educativos pertenecientes a todos los 

circuitos del Distrito 08D04. Además, se entregarán muestras impresas a los 

directivos de las instituciones. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

 
5.1. Conclusiones 

 

 

Al realizar el diagnóstico sobre la aplicación de las estrategias tecno - pedagógicas de 

educación inclusiva a estudiantes de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII 

del cantón Quinindé, provincia de Esmeraldas se pudo concluir que si bien es cierto los 

docentes tienen conocimientos sobre la tendencia mundial hacia una educación inclusiva, 

se mantienen esquemas tradicionales que no permiten la integración de los estudiantes en 

las actividades escolares; además, no se estimula una saludable interacción de todos los 

estudiantes para el trabajo en equipo y que este tipo de labores se hace participar a los 

alumnos con NEE; también los docentes no se actualizan para poder atender a los 

estudiantes con discapacidad y no hay la suficiente experiencia de los docentes en 

prácticas inclusivas. 

 
 

Con las perspectivas anteriores se necesita de propuestas alternativas de aplicación de 

estrategias tecno pedagógicas de inclusión educativa en la práctica de aula; con el 

propósito de mejorar la calidad de los servicios educativos, buscar la igualdad y garantizar 

la equidad en el aula. 

 
 

Se necesita de una capacitación en el uso de estrategias tecno pedagógicas para los 

docentes en el área de Inglés de Básica Superior 
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5.2. Recomendaciones 

 

 

Diseñar una propuesta alternativa que permita describir las estrategias tecno 

pedagógicas de inclusión educativa para el fortalecimiento de la calidad, igualdad y 

equidad educativa en el aula. 

 
 

Desarrollar capacitaciones periódicas de los docentes en temas que necesitan de 

permanente formación tales como: de estrategias tecno pedagógicas para la inclusión 

educativa, psicología del aprendizaje, herramientas TIC en la educación, educación de los 

alumnos para el trabajo colaborativo, la diversidad en la educación, etc. 

 
 

Fomentar el diagnóstico e identificación oportunas de los alumnos con necesidades 

educativas especiales asociadas o no a una discapacidad, para establecer las estrategias 

adecuadas para cada caso individual. Estas necesidades pueden estar relacionadas a un 

problema psicomotor, una deficiencia intelectual, trastornos del lenguaje, déficit de 

atención e hiperactividad. 
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ANEXOS 
 

 
UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE 

 

INSTITUTO DE POSTGRADO 
 

MAESTRÍA EN TECNOLOGIA E INNOVACIÓN EDUCATIVA 

 

 
FICHA DE OBSERVACIÓN 

 

Estrategias tecno pedagógicas de educación inclusiva en el área de Inglés de Básica 
 

Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón Quinindé, provincia de 

Esmeraldas. 

GUIA DE OBSERVACIÓN 

UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL JUAN XXIII 

FECHA:     

DOCENTE:    

TIEMPO DE SERVICIO:    

NIVEL DE FORMACION PROFESIONAL:      

TEMA Y CONTENIDO DE LA CLASE:     

NO. DE ESTUDIANTES CON NEE:    

 

 

I. INFRAESTRUCTURA 
 

NO. ÍTEMS SI NO OBSERVACIÓN 

1 Existe buena ventilación en 

el aula 

   

2 Hay una adecuada 

iluminación que permita ver 
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 con claridad al docente y la 

pizarra. 

   

3 La disposición de los 

asientos permite la movilidad 

y adecuada posición corporal 

de los alumnos. 

   

4 El espacio permite el 

trabajo en pequeños grupos. 

   

5 La ubicación de los 

alumnos NEE es adecuada. 

   

6 Existe ruido al interior o en 

el exterior del establecimiento 

que no permite escuchar bien. 

   

7 Existe suficiente mobiliario 

y recursos materiales para 

trabajar con alumnos NEE 

   

 

II. ADAPTACIONES CURRICULARES 

 

NO. ÍTEMS SI NO OBSERVACIÓN 

1 El docente realiza 

adaptaciones en las 

planificaciones   anuales,   de 

unidades y micro curriculares. 

   

2 El docente  realiza 

adaptaciones en  la 

planificación de proyectos. 

   

3 El docente realiza 

adaptaciones en la 

programación de actividades 

en el aula. 

   

4 El docente realiza 

adaptaciones en la 

planificación, diseño y uso de 
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 materiales para los alumnos 

NEE. 

   

5 El docente realiza 

adaptaciones en los objetivos, 

contenidos y DCD. 

   

6 El docente realiza 

adaptaciones en las estrategias 

metodológicas, el tiempo y la 

evaluación para los alumnos 

con NEE. 

   

 

III. ACTIVIDADES DOCENTES Y DE LOS ALUMNOS 
 

 

 

No. ÍTEMS SI NO OBSERVACIÓN 

1 El docente realiza 

actividades diferenciadas para 

los alumnos con NEE. 

   

2 El docente lleva a cabo un 

proceso de evaluación 

cualitativo. 

   

3 El docente cuenta con 

recursos que facilitan el proceso 

de inclusión: ayudas 

audiovisuales, musicales, libros 

etc. 

   

4 El docente cuenta con apoyo 

de profesionales especializados 

en el manejo adecuado para los 

alumnos con NEE. 

   

5 El docente maneja un 

formato o ficha especial que 

indique un progreso de los 

alumnos con NEE. 
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6 El docente realiza 

adaptaciones o adecuaciones a 

las actividades ejecutadas por 

los alumnos NEE. 

   

7 Los alumnos con NEE se 

integran en las actividades con 

sus demás compañeros durante 

las actividades en el aula. 

   

8 Los alumnos con NEE son 

involucrados en las actividades 

diarias del aula o en actividades 

extracurriculares. 
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UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE 

 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 
MAESTRÍA EN TECNOLOGIA E INNOVACIÓN EDUCATIVA 

 
 

ENTREVISTA 

 

Objetivo de la entrevista: 

 

 Diagnosticar las estrategias tecno - pedagógicas de educación inclusiva a 

estudiantes de Básica Superior de la Unidad Educativa Juan XXIII del cantón 

Quinindé, provincia de Esmeraldas. 

GUIÓN DE LA ENTREVISTA 

 

Categoría 1: Educación inclusiva. 

 

1. ¿En qué consiste la inclusión en la educación? 

2. ¿Cómo pueden los maestros proporcionar igualdad de oportunidades para todos 

los estudiantes dentro de sus aulas asignadas? 

3. ¿Cuál ha sido su experiencia aplicando estrategias inclusivas? 

Categoría 2: Alumnos NEE 
 

1. ¿Qué es un alumno con NEE? 

2. ¿Cuáles son los beneficios de la educación inclusiva para los estudiantes con 

NEE? 

3. ¿Qué estrategias se deberían aplicar para incluir a los alumnos con NEE? 

Categoría 3: Estrategias tecno-pedagógicas inclusivas 
 

1. ¿Cómo   generar   procesos   educativos   innovadores,   diversos,   inclusivos y 

adaptados? 

2. ¿Cuáles son las dificultades más usuales al realizar una clase con criterio de 

inclusión? 

3. ¿Qué recursos considera obligatorios para lograr una efectiva inclusión escolar? 

4. ¿Si usted tuviera acceso a una cartilla de estrategias tecno pedagógicas para la 

inclusión educativa de alumnos NEE, cuál sería el contenido que quisiera 

encontrar? 

5. ¿De qué forma el recurso citado en la pregunta anterior le ayudaría en su 

desempeño docente? 
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UNIVERSIDAD TÉCNICA DEL NORTE 

 

INSTITUTO DE POSTGRADO 

 
MAESTRÍA EN TECNOLOGIA E INNOVACIÓN EDUCATIVA 

 

 
CUESTIONARIO DE ENCUESTA 

 

INSTRUCCIONES: Seleccione la alternativa con una X 

 

1. ¿Se siente capacitado para identificar las dificultades que tienen sus alumnos en 

su desempeño escolar o en su comportamiento y que están afectando a su 

desarrollo personal? 

 
 

Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

 

2. ¿Cuándo detecta dificultades en sus alumnos Ud. solicita un diagnóstico 

profesional? 

 
Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

 

3. ¿Realiza Ud. las adaptaciones necesarias para colaborar con el proceso de 

aprendizaje de los alumnos NEE? 
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Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

 

4. ¿Fomenta la autoestima de los niños con NEE para superar situaciones  de 

aprendizaje al igual que otros estudiantes? 

 
Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

 

5. ¿Motiva a sus estudiantes para que se esfuercen por alcanzar las metas, aun 

cuando esto implique mayores esfuerzos que los de sus compañeros? 

 
Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

 

6. ¿Procura la socialización dentro del aula y la interacción para que aprendan a 

compartir? 

 
Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     
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7. "La formación en necesidades educativas especiales resulta fundamental para 

detectar las dificultades de los alumnos y saber cómo abordarlas". 

 
Totalmente de acuerdo      

De acuerdo    

Ni de acuerdo ni en desacuerdo             

En desacuerdo      

Totalmente en descuerdo     

8. ¿Cree suficientes los recursos que las Administraciones Públicas ponen a nuestra 

disposición para atender a la diversidad en los centros educativos? 

9. ¿Considera que el profesorado debe proporcionar mayores recursos a aquellos 

alumnos que más lo necesitan? 

10. . ¿Considera factible atender a las Necesidades Educativas Especiales de cada 

estudiante? 

 
Parte 2: Siga las instrucciones de cada pregunta 

 
 

11. Seleccione los 2 aspectos que considere que más o mejor pueden ayudar a atender 

adecuadamente la diversidad presente en nuestras aulas: 

 
 Formación del profesorado.      

 Recursos económicos.    

 Recursos personales.    

 Recursos organizativos.    

 Recursos espacio-temporales.    

 Legislación.    

 Otro (especifique) 
 
 

 

 
 
 

12. ¿Qué tipo de prácticas educativas, metodologías y/o recursos considera que 

facilitan la 
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atención de las NEE de cada alumno? Seleccione las 3 más importantes: 
 

 

           Refuerzo educativo dentro del aula ordinaria (profesorado de apoyo en 

el aula). 

          Aprendizaje cooperativo, trabajo por rincones, inmersión temática, 

trabajo por proyectos y similares. 

          Contratos de aprendizaje (el estudiante se compromete a alcanzar una 

serie de metas) y evaluación inclusiva adaptada a las necesidades de cada 

estudiante. 

          Comunidad de aprendizaje y colaboración entorno-familia-escuela- 

tutor. 

          Clima de aula emocionalmente positivo. 

          Apuesta por la inclusión, la educación en valores, la interculturalidad y 

la inter religiosidad. 

          Otras (especifique) 

 
 

13. Si considera que habría que realizar algún cambio, ¿cuáles cree que sería necesario 

llevar a cabo para atender las Necesidades Educativas Personales en el aula? 

Seleccione los 2 más importantes: 

 
 Reestructuración del sistema educativo    

 Recursos económicos.    

 Recursos personales.    

 Cambios legislativos.    

 Formación del profesorado.    

 Otro 

(especifique)   
 
 

 
 

Adaptado de García Barrera Alba (2013) Tesis doctoral. Proponiendo un concepto 

nuclear latente en educación: las Necesidades Educativas Personales (N.E.P.). 

UNIVERSIDAD AUTÓNOMA DE MADRID. Facultad de Formación de Profesorado y 

Educación. Departamento de Teoría y Didáctica de la Educación. (pp. 174-183/311-323) 
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VALIDACIÓN 

Los instrumentos de recogida de datos han sido debidamente validados mediante el 

siguiente procedimiento: 

1. Comité de expertos 

 
Los mismos que han completado el cuestionario ofreciendo los resultados del estudio 

piloto, con un dictaminen sobre: 

 La relevancia del cuestionario. 

 La representatividad del instrumento. 

 La adecuada comprensión de los ítems. 

 

2. Validez 

 
Mediante la aplicación de la prueba chi-cuadrado de Pearson, para comprobar la 

presencia de diferencias significativas entre las distribuciones observadas y esperadas. 

3. Fiabilidad 

 
Para medir la consistencia interna del cuestionario se ha llevado a cabo un Alfa de 

Cronbach, mediante el uso del programa IBM SPSS v17. 

Estudio cuantitativo 

Para analizar cuantitativamente los datos, se usará el paquete estadístico SPSS v17 de 

la misma manera como lo han realizado con los instrumentos originales. 
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