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RESUMEN

La falta de actitud hacia las matematicas representa un problema muy comdn para llegar a
la excelencia educativa en nuestro pais, por tal razén, existen dificultades en donde muchos
estudiantes tiene problemas con esta asignatura ya sea por falta de confianza, agrado,
ansiedad o hasta motivacion por parte del docente. El propdsito de esta investigacion es
brindar una contribucion relevante en el &mbito de las actitudes hacia las matematicas y su
relacién con las variables sociodemograficas en los estudiantes del bachillerato del Colegio
Universitario UTN. El presente trabajo es una investigacion de tipo cualitativo como también
cuantitativo, de la misma manera, esta investigacion tiene un alcance descriptivo y
correlacional; el universo estudiado fue de 300 estudiantes de género masculino y femenino
de los cuales conforman el primer, segundo y tercer afio de bachillerato del Colegio
Universitario “UTN”. Utilizando la prueba de hipotesis de Kruskal Wallis se encontrd que;
no se ha encontrado una asociacion entre el género, etnia y carrera con la actitud hacia las
matematicas en los estudiantes de primer, segundo Yy tercer afio de bachillerato. Finalmente,
hemos descubierto que la idea de que el género determina nuestra actitud hacia las
matematicas es solo un mito. En realidad, son las personas y las experiencias que vivimos
en el aula las que tienen un impacto real en nuestra forma de ver las matematicas. Un profesor
que no se esfuerza por hacer la materia interesante y divertida puede dejar a los estudiantes
con la sensacion de que las matematicas son aburridas y complicadas. Por otro lado, un
enfoque mas dindmico y participativo puede hacer que los estudiantes se sientan
emocionados y motivados para aprender. Y, por supuesto, también hay estudiantes que
simplemente no saben por qué estan estudiando matematicas o no tienen metas claras, lo que
puede llevar a una falta de interés.

Palabras clave: actitudes, aprendizaje de la matematica, género, variables
sociodemogréficas.
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ABSTRACT

The lack of attitude towards mathematics represents a communal problem to reach
educational excellence in our country, for this reason, there are difficulties where many
students have problems with this subject either due to lack of confidence, pleasure, anxiety
or even motivation by the teacher. The purpose of this research is to provide a relevant
contribution in the field of attitudes towards mathematics and its relationship with socio-
demographic variables in high school students of the UTN University College. The present
work is a qualitative and quantitative research, in the same way, this research has a
descriptive and correlational scope; the universe studied was three hundred male and female
students of the first, second and third year of baccalaureate of the University College UTN.
Using the Kruskal Wallis hypothesis test, it was found that there is no association between
gender, ethnicity, and race with the attitude towards mathematics in the first, second and
third year of baccalaureate students. Finally, we found that the idea that gender determines
our attitude towards mathematics is just a myth. It is the people and experiences we have in
the classroom that have a real impact on how we view mathematics. A teacher who does not
try to make the subject interesting and fun can leave students feeling that mathematics is
boring and complicated. On the other hand, a more dynamic and participatory approach can
make students feel excited and motivated to learn. And, of course, there are also students
who simply do not know why they are studying mathematics or do not have clear goals,
which can lead to a lack of interest.

Key words: attitudes, mathematics learning, gender, socio-demographic variables.
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INTRODUCCION
Motivaciones para la investigacion

La falta de motivacion en la asignatura de matematicas en las aulas de nuestro pais Ecuador,
se ha convertido en una problematica, misma que afecta en gran mayoria a la excelencia
educativa. Hoy en dia es comun el observar estudiantes que no logran alcanzar o mucho peor
superar los conocimientos de la materia ya mencionada. En otras palabras, se pude aludir
que la asignatura no es de su agrado, ya sea por falta de recursos por parte del propio estado
0 por no brindar herramientas motivadoras o en casos extremos la despreocupacion por
autoridades educativas, docentes y hasta los propios estudiantes. Existen diferentes causas
que den origen sin embargo en este trabajo de integracion curricular denominado “Las
actitudes hacia las matematicas y su relacion con las variables sociodemogréficas en los
estudiantes del bachillerato del Colegio Universitario UTN” se decide analizar el problema
a fondo y llegar a una conclusién y de la misma manera, presentar diferentes propuestas con
las cuales se logre fomentar el interés y por ende mejorar las actitudes hacia la matematica.

Problema de investigacion
Descripcion del problema

Buscar o llegar a la excelencia educativa talvez sea considerado como algo poco probable
de alcanzar y méas aun si hablamos de materias como son las ciencias exactas tal es el caso
de asignaturas como: fisica, matematica, quimica entre otras, las cuales son consideradas
como asignaturas tediosas a la hora de estudiar o practicar por parte de los estudiantes,
provocando fallas en las habilidades de un estudiante de bachillerato. Cosa opuesta que
expresa el curriculo de educacion dentro de los niveles de educacién obligatoria el cual
menciona lo siguiente: “El area esta enfocada al desarrollo del pensamiento 16gico y critico
para interpretar y resolver problemas de la vida cotidiana, esto implica que el estudiante
tome iniciativas creativas, sea proactivo, perseverante, organizado, y trabaje en forma
colaborativa para resolver problemas” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016, p. 103).
En consecuencia, a esto, al no cumplir con lo establecido por el ministerio de educacion,
nace un término el cual seré utilizado a lo largo de este trabajo de integracion curricular el
cual es: actitud. Mismo que nos hace la pregunta ¢en realidad los estudiantes de bachillerato
tienen actitud en la asignatura de matematica?

Desde nuestra Optica, la actitud de un individuo hacia las matematicas refleja su inclinacion
innata a responder de manera positiva o0 negativa ante esta disciplina. Esta actitud juega un
rol fundamental en la configuracion del proceso de aprendizaje, y, a su vez, esta experiencia
formativa puede influir en la estabilidad de dicha actitud (Auzmendi, 1992).

El desinterés de los estudiantes hacia las matematicas plantea un desafio en la sociedad
actual, ya que muchos muestran una falta de motivacion para aprender esta materia. Por
ende, buscamos soluciones que capten la atencion de los estudiantes mediante diversos
métodos didacticos que hagan que las clases resulten interesantes.



Siguiendo esta misma linea de tiempo podemos aludir lo siguiente; Entre las diversas causas
que contribuyen al desinterés de los estudiantes hacia las matematicas se incluyen la falta de
motivacion por parte de los docentes, quienes al no inspirar a sus alumnos pueden generar
una disminucién en su compromiso con la asignatura y una falta de iniciativa para adquirir
conocimientos, el propio desinterés intrinseco de los estudiantes hacia la materia, la falta de
conocimiento de técnicas efectivas de aprendizaje y la utilizacion de métodos de ensefianza
inapropiados. Estas circunstancias conllevan una serie de efectos negativos como el
rendimiento académico deficiente, altas tasas de desercién y una resistencia a aceptar
errores, tal como lo sefiala la literatura especializada.

Delimitacion del problema

La siguiente investigacion corresponde al area de matematica misma que se relaciona con la
actitud hacia las matematicas en el campo de la educacion la cual fundamental en el proceso
educativo, ya que afecta directamente el rendimiento y la disposicion de los estudiantes hacia
esta materia. Una actitud positiva puede motivar a los estudiantes a comprometerse con el
aprendizaje, enfrentar desafios con confianza y desarrollar habilidades de resolucion de
problemas. Por el contrario, una actitud negativa puede dificultar el proceso de aprendizaje,
generando desinterés, ansiedad y falta de confianza en las habilidades matematicas. Por lo
tanto, cultivar una actitud positiva hacia las matematicas es esencial para crear un ambiente
educativo enriquecedor y promover el desarrollo integral de los estudiantes (Estada y Diez,
2011).

Esta investigacion se la realizara en el Colegio Universitario UTN, mismo que serd aplicado
a los estudiantes de primero, segundo y tercero de bachillerato; es decir a todos los
estudiantes de bachillerato. El colegio universitario se encuentra situado en la provincia de
Imbabura canton San Miguel de Ibarra perteneciente a la parroquia del Sagrario. Esta
institucion es de caracter particular laico la cual consta con 300 estudiantes del blogue de
bachilleratos (Martinez, 2023).

Formulacion del problema

La probleméatica que necesitamos abordar se definiria de la siguiente manera: ¢ Las actitudes
hacia las matemadticas en los estudiantes del bachillerato del Colegio Universitario “UTN”
dependen del género? y ¢Las actitudes hacia las matematicas en los estudiantes del
bachillerato del Colegio Universitario “UTN” dependen de la etnia?

Justificacion

La manera en que los estudiantes perciben las matematicas desempefia un papel crucial en
su desempefio académico durante el colegio. Una actitud positiva hacia esta disciplina puede
incentivar a los alumnos a invertir mas tiempo y energia en su estudio, lo que se refleja en
mejores resultados en las evaluaciones. Ademas, una percepcion favorable puede contribuir
al desarrollo de habilidades matematicas solidas y una disposicion constructiva hacia la
materia. Al contrario de esto una percepcion negativa puede entorpecer el aprendizaje al
dificultar la comprension de conceptos clave, lo que conlleva dificultades para progresar en
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la materia. Por ende, es crucial que los docentes gestionen sus recursos de manera eficiente
para abordar las necesidades de todos los estudiantes, sobre todo en matematicas, donde los
desafios son constantes y requieren adaptacion constante para fomentar el éxito académico
y personal. Sin duda alguna son percepciones que deben ser tomadas en cuenta sabiendo que
el curriculo vigente del 2016 y el curriculo priorizado por la pandemia buscan la excelencia
educativa (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016).

La investigacion propuesta brindara beneficios a una variedad de grupos directamente
involucrados, entre los cuales se resaltan:

Los estudiantes: Serdn los principales beneficiarios, ya que se identificaran
estrategias efectivas para mejorar la ensefianza de las matematicas, lo que les
permitira aprovechar al maximo las oportunidades educativas y desarrollar habilidad
como pensar y razonar tal como exige el curriculo vigente (Ministerio de Educacién
del Ecuador, 2016).

Los docentes: A traves de la observacion detallada sugerida por la investigacion,
podran perfeccionar sus métodos de ensefianza y motivar a los estudiantes a
comprometerse mas con la materia.

La institucion educativa: Implementara las mejores préacticas identificadas en la
investigacion para mejorar el rendimiento estudiantil en matematicas y ofrecer una
educacion de mayor calidad en esta area.

Ademas, el proyecto tendra beneficios indirectos para:

El Sistema Educativo: Se fortalecera con la adopcion de nuevas herramientas y
estrategias que mejoraran la ensefianza de las matematicas en todas las instituciones
educativas.

Los investigadores: Obtendran conocimientos valiosos que contribuiran a mejorar
la experiencia educativa tanto para estudiantes como para profesores y personal
administrativo, convirtiendo a la institucion en un referente en calidad educativa y
formacion integral.



Objetivos
General

e Analizar las actitudes hacia las matematicas y su relacion con las variables
sociodemogréficas en los estudiantes del Colegio Universitario UTN.

Especificos

e Describir los diferentes niveles de las actitudes hacia las matematicas en los
estudiantes del bachillerato del Colegio Universitario “UTN”

e Determinar si existe diferencias estadisticamente significativas entre el género,
autodefinicion étnica y la carreara a seguir en estudios superiores con las actitudes
hacia las matematicas en los estudiantes del Colegio Universitario “UTN”

o Disefiar estrategias para mejorar la actitud hacia las matematicas en los estudiantes
del Colegio Universitario “UTN”

Estructura del informe final
El informe final consta de la siguiente estructura general:

e Introduccién.

e Capitulo 1 Marco Tedrico.

e Capitulo 2 Materiales y métodos.
e Capitulo 3 Resultados y discusion.
e Capitulo 4 Propuesta.

e Conclusiones.

e Recomendaciones.

e Anexos.



CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1 Educacion

La educacion es un proceso continuo y completo que promueve el aprendizaje de
conocimientos, habilidades, valores y actitudes esenciales para el crecimiento personal y
social. Segun la UNESCO, la educacion abarca todas las actividades y experiencias que
permiten a los estudiantes desarrollar sus capacidades y convertirse en miembros activos de
la sociedad (UNESCO, 2015). Este proceso no se limita a la instruccion formal en escuelas
y universidades, sino que también incluye la educacién informal y no formal, abarcando una
amplia gama de contextos y métodos de ensefianza. La educacion es esencial para promover
la igualdad, el crecimiento econdmico y el bienestar social, y actia como un pilar
fundamental para la construccion de sociedades justas y sostenibles.

Asi mismo podemos aludir que desde otra perspectiva investigativa: “el objetivo de la
educacion es promover el desarrollo productivo del pais ofreciendo profesionales de primer
nivel, creativos e independientes” (Mizintseva et al., 2015, p. 2). Entonces podemos
mencionar que existen cientos de definiciones para la educacion, pero todas van en una
misma linea las cuales nos encaminan al desarrollo.

Por otro lado, se dice que la educacion deberia ser gratuita y en las mismas condiciones de
igualdad, en la actualidad también se observa que esto no es realmente cierto ya que existe
la educacion privada y particular creando desniveles educativos. Sin embargo, varios paises
de Latinoamérica buscan precautelar y que sea de por si una obligacion de cada estado. En
los préximos parrafos de este trabajo de integracion curricular se dara conocer sobre la
importancia que tiene y como esta influye en las actitudes de una persona y sobre todo como
influye en la matematica en la educacion.

1.1.1 Fines de la educacion

Los fines de la educacion son fundamentales para el desarrollo integral de los estudiantes y
la sociedad. La educacion no solo busca impartir conocimientos académicos, sino también
fomentar valores, habilidades criticas y competencias necesarias para la vida. Segun la
UNESCO, la educacién debe preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del futuro,
promover la paz, la justicia y el desarrollo sostenible (UNESCO, 2015). Ademas, debe
incentivar la creatividad, el pensamiento critico y la capacidad para trabajar en equipo, lo
que resulta esencial en un mundo globalizado y en constante cambio. Al centrarse en el
desarrollo holistico de los estudiantes, la educacion contribuye a formar ciudadanos
responsables y comprometidos con el bienestar comdn, impulsando asi el progreso social y
economico a largo plazo.

Algo similar es lo que se menciona el Instituto de Nacional de Evaluacion Educativa: “la
educacion debe centrarse en el ser humano y su desarrollo holistico en el marco del respeto
a los derechos humanos, al medio ambiente y a la democracia” (Instituto de Nacional de
Evaluacion Educativa, 2018, pag. 9). En conclusion, el fin de la educacion es ayudar a
desarrollar las capacidades de cada persona con el fin de prepararlo para un mundo el cual
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se encuentra en constante desarrollo. Sin embargo, al ser una obligacion de precautelar por
parte del estado también es necesario el aporte por parte de padres de familia los cuales se
convierten en un pilar fundamental para la misma.

1.2 La ensefianza

La ensefianza es el proceso de transmitir conocimientos, habilidades y valores para facilitar
el aprendizaje y el desarrollo completo de los estudiantes. Segun el Instituto de Estadisticas
de la Educacion de la OCDE: “este proceso implica no solo la transferencia de informacion,
sino también el fomento del pensamiento critico, la creatividad y la capacidad de resolver
problemas” (Instituto de Estadisticas de la Educacion de la OCDE, 2018, pag. 1). Dicho de
esta manera podemos afirmar que la ensefianza estas ligadas a la educacion, como sabemos
en parrafos anteriores se habl6 que la educacion forma a la persona y de igual manera la
ensefianza. Aprender algo nuevo sin duda alguna es una experiencia Unica que solo los
docentes o profesores pueden vivir dia a dia. El ensefiar o compartir el conocimiento es
primordial para seguir progresando. Dicho de esta manera, los educadores actian como guias
y mentores, utilizando diversas estrategias y métodos pedagogicos para adaptarse a las
necesidades individuales de los alumnos. Una ensefianza eficaz crea un entorno de
aprendizaje dindmico y estimulante, preparando a los estudiantes para enfrentar los desafios
del mundo moderno y participar activamente en la sociedad.

1.2.1 El docente como educador

La adquisicion de conocimientos juega un papel muy importante y mas si hablamos de las
matematicas puesto que el docente debe ser una persona capacitada en el uso de herramientas
educativas las cuales puedan ser de gran ayuda para que el estudiante logre aprendizajes
significativos. Recordemos algo importante, un estudiante no puede adquirir si no tiene una
relacién adecuada entre estudiante — docente y viceversa. Entonces ;COomo puede un
docente llegar a sus estudiantes?

La interaccidn entre docentes y alumnos representa uno de los pilares fundamentales en el
ambito educativo. Mas alla de la mera presencia en el aula, el estudiante necesita encontrar
en su maestro a un guia comprensivo, dispuesto a escuchar y brindar apoyo. Esta relacion
no se limita a la transmisién de conocimientos; implica un compromiso profundo por parte
del educador. De acuerdo con Rogers (1971), una relacion efectiva se basa en la amabilidad,
la empatia y la autenticidad, aspectos cruciales para construir un entorno de aprendizaje
enriquecedor y estimulante (Standaert y Troch, 2011).

Si el aprendizaje resulta inadecuado, puede ser porque el docente no cumple con alguna de
las caracteristicas mencionadas anteriormente. Aunque el profesor pueda ser competente en
el uso de diversas estrategias 0 métodos, no lograra conectar con el estudiante si este no
confia en él. En definitiva, el proceso de aprendizaje no podra tener éxito si no se establece
una relacion soélida y confiable entre ambos actores educativos (Remolina et al., 2004).

Por otro lado, se habla mucho de la funcion del docente, sin embargo, nos olvidamos de que
el docente en los Gltimos afios ha sido privado de muchas cosas, la realidad en el aula es

6



diferente a como observamos en documentos, existen casos en los cuales el docente pierde
su protagonismo debido a las politicas que tiene cada pais. Por ejemplo, en el caso de nuestro
pais Ecuador, se puede apreciar que no se logra cumplir a cabalidad con los establecido por
el ministerio de educacion debido a la falta de presupuesto entre otras razones.

El docente poco a poco a perdido gran protagonismo, sin embargo, un buen docente aun
siendo privatizado de muchas cosas debe cumplir con su papel el cual es formar a las nuevas
generaciones y motivarlos por un mejor futuro. un docente deja de ser profesor y en algunos
casos se transforma en un padre de familia y esto es a que no solo se ensefia ciencia sino, se
ensefa valores, responsabilidades, puntualidad, etc.

1.2.2 La ensefianza de la mateméatica

En el apartado anterior revisamos sobre la definicion de ensefianza sin embargo tomemos en
cuenta otra definicion méas exacta la cual nos menciona: “El proceso de ensefianza produce
un conjunto de transformaciones sistematicas en los individuos, una serie de cambios
graduales cuyas etapas se suceden en orden ascendente es, por tanto, un proceso progresivo,
dinamico y transformador” (Sanchez, 2003, p. 1). Entonces, una vez comprendido mejor esta
definicion podemos asociarla con la matematica la cual sabemos que es una asignatura que
ayuda a razonar y pensar. Si embargo, la relacién que tiene es el asegurar el desarrollo del
pensamiento critico y abstracto de una persona cumpliendo a cabalidad con la definicion de
ensefianza y lo establecido como perfil de salida de un estudiante.

La ensefianza de las matematicas es esencial en el desarrollo educativo de los estudiantes,
ya que va mas alla de la adquisicién de habilidades numeéricas y de célculo, y fomenta el
pensamiento critico, la resolucion de problemas y el razonamiento ldgico. Segln expertos
en educacion, las matematicas proporcionan las herramientas necesarias para comprender y
analizar diferentes aspectos de la realidad, desde la economia hasta los avances cientificos y
tecnoldgicos (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016).

Ademas, al ensefiar matematicas se promueve la creatividad y la innovacion al plantear
desafios que requieren distintos enfoques y estrategias para su solucién. En un mundo cada
vez mas globalizado y competitivo, contar con una solida base en matematicas se vuelve
fundamental para el éxito académico y profesional, asi como para el progreso de la sociedad
en su conjunto.

1.3 La matematica en la educacion

a. Objetivos

Los objetivos de las matematicas en el colegio son diversos y se enfocan en el desarrollo de
habilidades y competencias que permitan al alumnado comprender y aplicar conceptos
matematicos en situaciones cotidianas y en otras areas del conocimiento. En concordancia
con (Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes del Gobierno de Espafia,
s.f.). Algunos de los objetivos especificos son:



o Desarrollar la capacidad de razonamiento l6gico y abstracto.

o Fomentar el pensamiento critico y la resolucion de problemas.

o Desarrollar habilidades para la interpretacion y andlisis de datos.

o Fomentar la creatividad y la curiosidad por las matematicas.

o Desarrollar habilidades para la comunicacion y el trabajo en equipo.

o Desarrollar habilidades para el uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

En general, los objetivos de las matematicas en el colegio buscan formar ciudadanos capaces
de aplicar el pensamiento matemético en situaciones cotidianas y en otras areas del
conocimiento, y que estén preparados para enfrentar los desafios del mundo actual.

b. Destrezas por desarrollar

Las matematicas desarrollan una serie de destrezas en el colegio que son utiles en la vida
cotidiana y en otras areas del conocimiento. De acuerdo con (Herrera, 2020) algunas de estas
destrezas son:

o Razonamiento logico y abstracto: Las matematicas ayudan a desarrollar la
capacidad de razonamiento l6gico y abstracto, lo que permite al alumnado analizar y
resolver problemas de manera mas efectiva.

e Resolucion de problemas: Las matematicas fomentan el pensamiento critico y la
resolucion de problemas, lo que ayuda a los estudiantes a enfrentar desafios en la
vida cotidiana y en otras areas del conocimiento.

o Interpretacion y analisis de datos: Las matematicas desarrollan habilidades para la
interpretacion y analisis de datos, lo que es esencial en muchas areas del
conocimiento, como la economia, la medicina y la ingenieria.

o Creatividad y curiosidad: Las matematicas fomentan la creatividad y la curiosidad,
lo que puede llevar a nuevos descubrimientos y avances en la ciencia y la tecnologia.

o Comunicacién y trabajo en equipo: Las matematicas desarrollan habilidades para
la comunicacion y el trabajo en equipo, lo que es esencial en muchos trabajos y en la
vida cotidiana.

e Uso de tecnologias de la informacion y la comunicacion: Las matematicas
desarrollan habilidades para el uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion, lo que es esencial en la sociedad actual.



1.3.1 Estadistica

Dentro de la matemaética existe el estudio de estadistica y la probabilidad en muchos casos
ambas sirven para el andlisis de un estudio sin embargo hay que tener en cuenta que ambos
no solo se limitan a graficos y nimeros. Se trata de entender la funcionalidad que tiene el
mundo con estos datos. Teniendo en cuenta esta idea es hora de centrarnos en lo que
realmente es su definicion en primer lugar la estadistica. “Es el conjunto de métodos y
procedimientos que implican recopilacion, presentacion, ordenacion y andlisis de datos, con
el fin que a partir de ellos puedan inferirse conclusiones” (Estuardo, 2012, pag. 4).
Ciertamente por lo mencionado en el inicio de este parrafo y la cita anterior, la Estadistica,
es muy amplia y no solo cubre los campos de analisis de graficos y nimeros cabe mencionar
que existen dos tipos de estadistica la estadistica descriptiva y estadistica inferencial.

Estadistica descriptiva: “La estadistica descriptiva es la rama de la estadistica que
formula recomendaciones sobre como resumir la informacion en cuadros o tablas,
gréaficas o figuras” (Rendon, 2016, pag. 398). Esto incluye el uso de medidas como
la media, la mediana, la moda, el rango, la desviacion estandar y la varianza, que nos
ayudan a entender la distribucion y la dispersion de los datos. Por ejemplo, en un
estudio sobre las alturas de un grupo de personas, la estadistica descriptiva podria
resumir la informacion con una media y una desviacién estandar. Ademas de las
medidas numéricas, la estadistica descriptiva también utiliza representaciones
gréficas, como histogramas, diagramas de caja, graficos de barras y diagramas de
dispersion, para visualizar los datos de manera clara 'y comprensible.

Estadistica inferencial: “La estadistica inferencial se enfoca en la toma de
decisiones o realizacion de generalizaciones acerca de las caracteristicas de todas las
observaciones bajo consideracién con base en informacién parcial o incompleta”
(Porras, 2017, pag. 2). Utiliza técnicas como la estimacion de intervalos de confianza,
la prueba de hipotesis y el analisis de regresion para inferir propiedades y relaciones
en una poblacion mas amplia a partir de los datos de la muestra. Un ejemplo tipico
de estadistica inferencial es cuando se realiza una encuesta a una pequefia fraccion
de una poblacion y se utilizan los resultados para hacer inferencias sobre toda la
poblacion. Esto es particularmente til en situaciones donde seria impracticable o
costoso recolectar datos de toda la poblacién.

De la misma manera es razonable mencionar que dentro de este trabajo de investigacion se
uso la estadistica descriptiva con lo cual nosotros analizamos a una poblacion en este caso a
una unidad educativa, a través de eso se interpret0 variables las cuales fueron de caracter
netamente pedagogicos que buscaron observar si existen problemas en la misma.

1.3.2 Probabilidad

Siguiendo esta misma linea de tiempo es hora de hablar de la probabilidad. “La probabilidad
es un mecanismo por medio del cual pueden estudiarse sucesos aleatorios, es decir,
operaciones cuyo resultado no puede ser predicho de antemano con seguridad como, por



ejemplo, el lanzamiento de una moneda” (Estuardo, 2012, pag. 58). La probabilidad como
su nombre lo menciona es que tan probable puede ser una situacion que se presente sin
importar el escenario, pero partir de eso hay que tomar en cuenta que la probabilidad no solo
es una cuestion de suerte o no. La probabilidad es un calculo matematico en el cual ayuda a
establecer un numero determinado de posibilidades para un suceso.

Existen tres tipos de interpretacion de probabilidad: subjetiva, clasica y frecuentista:

Interpretacion subjetiva de la probabilidad: una probabilidad subjetiva de un
evento puede ser en base a la experiencia o la informacién que posea. “Una
probabilidad igual a cero indica una certeza absoluta de que el evento no ocurrira 'y
una probabilidad igual a 1 (100%) indica una certeza absoluta de que el evento
ocurrira” (Valdez, 2018, pag. 12).

Interpretacion clasica de la probabilidad: este tipo de probabilidad es el méas usado
para su interpretacion debido a que utiliza una formula matematica muy simple, n(S)
como el nimero de elementos posibles y excluyentes y n(A) como el numero de
elementos de un evento o suceso cualquiera. Dicho de otra manera, su interpretacion
es la siguiente: “La probabilidad de que ocurra el evento A, al realizar el experimento,

es la proporcion de n(A) con respecto a n(S)” (Valdez, 2018, pag. 13). Dicho de otra
n)

manera, su formula se representa de la siguiente manera: P(A) = )

Es muy

importante aludir que existen mas formulas como por ejemplos;

Interpretacion frecuentista de la probabilidad: “Si un experimento aleatorio se
ejecuta n veces bajo las mismas condiciones, y m de los resultados son favorables al
evento A, la probabilidad de que ocurra el evento A al realizar nuevamente el

experimento es P(A) = lim% ” (Valdez, 2018, pag. 14).

Una vez que revisamos sobre los tipos de interpretacion es hora de ver los tipos de
probabilidad: Probabilidad Condicional y Probabilidad Conjunta.

Probabilidad conjunta: “La probabilidad P (A U B) se llama la probabilidad conjunta para
dos eventos A y B que se intersecan en el espacio de muestras, y es equivalente a P (A U B)
=P(A) + P(B) — P (A N B)” (Abarca, 2018, pag. 3). De la mi manera podemos expresar lo
siguiente para mas de dos casos 0 varios eventos como por ejemplo en C;

JAUBUC| =|A|l+ |B|+|C|—|ANn B
JAUBUC| =|A|+|B|+|C|—1AnC|—|BnC]|
JAUBUC| =|A|l+|B|+IC|+]AnBnNC]|

Probabilidad condicional: “Dado algun evento A con una probabilidad 0 < P(A) < 1, se
define la probabilidad condicional de un evento B, dado A, por P (B|A) =P (A N B) /P(A)
la probabilidad B cambia si A ocurre primero” (Abarca, 2018, pag. 4).
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1.3.3 Constructivismo

Durante las ultimas décadas se ha visto una gran evolucion en las aulas y eso se debe figuras
pedagdgicas como el constructivismo y el conductismo mismas que han marcado un antes y
después. Por otro lado, todos los docentes deberian tener conocimiento del constructivismo
y su definicién. En una investigacion de caracter educativo nos menciona lo siguiente: “Es
una teoria pedagdgica que sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y constructivo en
el que el estudiante construye su propio conocimiento a través de la interaccion con el
entorno y la reflexién sobre sus propias experiencias” (Tigse, 2019, p. 26). El
constructivismo propone que el conocimiento no se adquiere de manera pasiva, sino que
debe ser creado activamente por el estudiante a través de la investigacion, la practica y el
analisis critico.

César Coll, un destacado pedagogo espafiol, es uno de los principales defensores del
constructivismo; sostiene que este enfoque educativo se fundamenta en tres principios
esenciales: la actividad del alumno, la construccion del saber y la contextualizacion del
aprendizaje. Esto implica que el alumno juega un papel activo en su proceso de aprendizaje,
desarrollando su conocimiento a través de la interaccion con su entorno y la reflexion sobre
sus experiencias personales. Ademas, el aprendizaje debe situarse en contextos reales y
significativos para el estudiante.

1.3.4 EIl constructivismo en las aulas

Como se discutid anteriormente, el constructivismo se refiere a la aprehension del
conocimiento y la utilizacion de nuevas tecnologias como la pizarra digital, los medios
gréficos, los prototipos, los simuladores, entre otros, que fomenten. la actividad de un modo
mas autonomo. También implica compartir con los propios alumnos de igual a igual los
conocimientos con los que se cuenta en la mayor parte de las ocasiones, de manera informal
y desestructurada. Segun esta corriente, el docente debe esforzarse por crear retos elaborar
clases interactivas para los estudiantes, fomentar un mayor esfuerzo por aprender, actuar de
guia que proporciona recursos y presenta desafios contextualizados, asi como el trabajo en
grupos pequefios que favorece el aprendizaje colaborativo y, finalmente, el aprendizaje
interactivo, captando la atencion de audiencia, Los docentes al igual que el docente
tradicional deberdn seguir preparandose y disefiando sus clases desde una metodologia
constructiva, tales como las clases 100 % interactivas.

1.3.5 Estrategia

Existen multiples definiciones para lo que es una estrategia en el campo educativo y como
estan influyen al momento de una clase, sin embargo, la méas acertada es la que presenta la
Direccion de Investigacion y Desarrollo Educativo (2005):

“La estrategia es una guia de accion, en el sentido de que la orienta en la obtencién
de ciertos resultados y la técnica es considerada como un procedimiento didactico
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que se presta a ayudar a realizar una parte del aprendizaje que se persigue con la
estrategia”. (pp. 4-5)

En este contexto ahora podemos aludir que dentro del capitulo cuatro de este trabajo
de integracion curricular se haran uso de estrategias, es decir, se usaran en la parte de la
propuesta en la cual solo estaran aquellas que estén mas acorde al temay por ende logren y
alcanzar aprendizajes significativos.

Las estrategias constructivistas en el aprendizaje se enfocan en fomentar la participacion del
estudiante en el proceso de aprendizaje, y en proporcionar un ambiente de aprendizaje que
sea significativo y relevante para el estudiante. Algunas de las estrategias constructivistas en
el aprendizaje son:

o Aprendizaje basado en problemas: Esta estrategia se enfoca en presentar al
estudiante problemas o situaciones reales que requieren de la aplicacion de
conocimientos y habilidades para su resolucion. De esta manera, el estudiante se
involucra activamente en el proceso de aprendizaje y desarrolla habilidades para la
resolucion de problemas.

o Aprendizaje cooperativo: Esta metodologia se centra en impulsar la cooperaciéon y
el trabajo en grupo entre los estudiantes. Asi, se estimula el intercambio de
pensamientos y la creacion conjunta del saber.

o Aprendizaje por descubrimiento: Esta estrategia se enfoca en proporcionar al
estudiante un ambiente de aprendizaje que le permita descubrir y explorar por si
mismo los conceptos y principios que se estan estudiando. De esta manera, el
estudiante se involucra activamente en el proceso de aprendizaje y desarrolla
habilidades para la resolucion de problemas.

o Aprendizaje basado en proyectos: Esta estrategia se enfoca en presentar al
estudiante proyectos o tareas que requieren de la aplicacién de conocimientos y
habilidades para su realizacion. De esta manera, el estudiante se involucra
activamente en el proceso de aprendizaje y desarrolla habilidades para la resolucién
de problemas.

1.4 Actitudes hacia las matematicas

Para nadie es un secreto, los estudiantes en su mayoria no gustan de la asignatura de
matematicas. Existen algunos factores de los cuales resaltan; el docente, el tema, la clase,
etc. Son algunas de las causas o factores por asi llamarlos los cuales hacen que los estudiantes
tengan un sentimiento de rechazo para recibir esta materia. Pero también aqui aparece la
falta de aplicacion de herramientas digitales tal es el caso de las Tics. Este ultimo
mencionado, es una de las principales causas las cuales hacen que exista una falta de actitud
hacia las matematicas de los estudiantes y es debido a que aun existen docentes los cuales
siguen empleando a que la asignatura es o solo se basa en resolucion de problemas, sin
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embargo, como sabemos la matematica puede ser utilizada con diferentes estrategias las
cuales fomenten el interés de los estudiantes, lo cual crea actitud a la misma.

En parrafos anteriores se habl6 sobre las estrategias. Recordemos que una de las estrategias
nos hablaba sobre como los estudiantes pueden aprenden mediante proyectos, pero a la vez
aprenden de experiencias las cuales, sin tener conocimiento exacto, las realizan de forma
involuntaria generando aprendizajes. Si bien es cierto existen varias estrategias, pero el
punto primordial es quien las ejecuta y en qué momento para alcanzar aprendizajes
significativos.

La matematica es una asignatura la cual necesita de razonamiento por parte de los estudiantes
por tal motivo debemos incentivar actitudes en ella. recordemos que el Ministerio de
Educacion del Ecuador en su publicaciéon sobre el curriculo de los niveles de educacion
obligatoria nivel bachillerato afirma que: “La Matematica tiene como propoésito fundamental
desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar las relaciones
entre las ideas y los fendmenos reales” (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016, p. 102).
Entonces si deseamos tener estudiantes que cumplan con lo que el curriculo mencione o
alude lo primordial es convertir al estudiante en un agente activo dentro de la clase, un
estudiante el cual participe en la hora de resolucion de problema, que sepa pensar
criticamente y comunicarse légicamente. Esto lo hacemos teniendo una clase correctamente
planificada, una clase estructurada con uso de tics aplicadas a la educacion.

También (Phillip, 2007) considera que una manera de definir a las mateméticas de manera
actitudinal, a través del EMA (Educacion Mateméticamente Afectiva) sugiriendo, entre otras
cosas, que las actitudes son méas cognitivas que las emociones, ademas las actitudes cambian
de manera mas lenta frente a las emociones mismas. Después tenemos a (Estrada et al., 2004)
que nos dicen que la actitud puede definirse en positiva 0 negativa, dependiendo de los
sentimientos que tengan los estudiantes a lo largo de sus experiencias con las matematicas
durante su proceso de aprendizaje. Por eso, es muy importante saber, con estos antecedentes,
qué es lo que puede influir en un participante que se encarga de aprender la asignatura en su
escuela o colegio, y como ese aprendizaje lo transforma en una actitud o una experiencia
durante toda su vida.

Pero ademas de ello, todos debemos saber si otros factores como la ansiedad, la capacidad o
si un miembro externo como un profesor, también influyen en este ambito. Se debe tener
presente que, todo lo que vemos, sentimos, olemos, degustemos o escuchemos influenciara
nuestra manera de vivir dependiendo de las circunstancias, realidades o situaciones que se
puedan dar. De concordancia con (Clute, 1984) la ansiedad en personas que estan
aprendiendo matematicas es una cuestion muy crucial en su proceso formativo, debido a que,
pueden capacitarse de peor forma en el proceso constructivista que en el tradicional. Es decir,
gue se sienten mas capacitados y con actitud mas segura cuando un profesor, tutor, o
capacitador esté al mando de la clase, curso, 0 evento donde se esté ensefiando matematicas.
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Por Gltimo, para otros expertos que conocen estos factores, el género también influye en la
perspectiva de la actitud hacia las matematicas, pues (Frost et al., 1994) investigaron si este
factor influye en el factor hacia las matematicas y concluyen que las mujeres no ven a las
matematicas como algo predominante en el género opuesto, pero si sienten que son peores
en esta materia y ademas su ansiedad hace que estén peor capacitas para el aprendizaje de
matematicas en cualquier medio. Por todo esto, es importante crear un ambiente oportuno,
idoneo y seguro para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea el correcto en el marco de
las garantias necesarias y que la comunidad educativa se sienta segura al aprender
matematicas, que su actitud sea alta y positiva, que no sientan ansiedad o algin otro
problema al querer nivelar sus conocimientos, y asi, lograr un ambiente y un aprendizaje
verdaderamente significativo, armonioso y enféatico.

1.4.1 Dimensiones de las actitudes

a. Agrado

Muchos ven a las mateméticas como una materia desagradable, dificil y aburrida para
quienes estan aprendiendo esta asignatura; esto se debe principalmente a las estrategias que
el docente aplica en el proceso de ensefianza-aprendizaje hacia los estudiantes, también
porque los mismos estudiantes no le prestan la suficiente atencidn, interés e importancia que
la signatura lo requiere, otro factor que hace dificil un verdadero aprendizaje hacia las
matematicas es el poco o nulo apoyo de padres de familia a sus hijos en los ejercicios o
problemas ldgico-matematicos que se deben desarrollar como tareas en el hogar.

La confianza hace referencia a la seguridad o esperanza firme que una persona tiene de un
objeto o de si misma ante una determinada situacion, y, por ultimo, la utilidad es el valor
que un individuo da a un objeto (el valor que un alumno da a las matematicas).

b. Ansiedad

La ansiedad es un factor complejo y crucial hacia el correcto aprendizaje de las matematicas,
debido principalmente a la capacidad de aprendizaje de este tema, y cdmo eso afectaria a las
personas que estan aprendiendo en ese momento, ademas esto puede acarrear problemas en
su rendimiento académico e incluso en su vida cotidiana (Zan et al., 2006).

Por eso, es necesario adoptar medidas urgentes para evitar, en lo mas posible, problemas de
salud mental, especialmente la ansiedad al momento de querer aprender matematicas, para
gue la comunidad educativa sienta que las matematicas no deben preocupar de manera
exagerada y que, con los cuidados necesarios esta materia se convierta en el interés de todos
quienes y la aprenden y la ensefian.

La ansiedad es como sentirse muy nervioso y afecta lo bien que los estudiantes pueden
pensar en matematicas, su desempefio en la escuela y como se sienten al respecto. Ademas,
este estado podria hacer que eviten o no elijan cursos que incluyan matematicas. (Sherman
y Wither, 2003). Entre las causas principales de la ansiedad hacia las matematicas se cuentan
la baja autoestima y el miedo al fracaso, lo cual disminuye la capacidad del estudiante de
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procesar la informacion recibida y, en consecuencia, el estudiante se obstaculiza a si mismo
para resolver problemas relacionados con las matematicas.

En este contexto, el término ansiedad matematica se refiere a un estado de preocupacion,
miedo, nerviosismo y sintomas fisicos relacionados que aparecen cuando se realizan
actividades matematicas. (Fennemay Sherman, 1978).

1.5 Motivacién

Algo que se debe trabajar enormemente por lograrlo y mantenerlo en el tiempo es la
motivacion hacia las matematicas, ¢para qué aprender matematicas?, ;me siento bien
aprendiendo esta asignatura?, ¢qué otro método puede ayudarme a nivelar o incluso, superar
mis conocimientos y eliminar mis dificultades?, ¢soy bueno en esta asignatura o necesito
algin refuerzo? Estas son algunas preguntas que toda la comunidad educativa debe
responderse para lograr que lo estudiantes se motiven al aprendizaje y la aplicacion de las
matematicas a lo largo de toda su vida.

Naranjo (2009) en su obra sobre motivacion: perspectivas tedricas y algunas consideraciones
de su importancia en el &mbito educativo alude:

“La motivacion es un aspecto de enorme relevancia en las diversas areas de la vida, entre
ellas la educativa y la laboral, por cuanto orienta las acciones y se conforma asi en un
elemento central que conduce lo que la persona realiza y hacia qué objetivos se dirige”.
(p. 153)

En consecuencia, la motivacion abarca diversos aspectos, teniendo siempre un objetivo
principal que busca alcanzarse. Por ejemplo, en el ambito educativo, la motivacion tiene
como finalidad fomentar una ensefianza dindmica que despierte el interés del estudiante,
logrando asi aprendizajes significativos.

La motivacion desempefia un papel crucial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
facilita el desarrollo efectivo de las clases al mantener a los estudiantes activos, atentos e
interesados en lo que estan aprendiendo (Ospina, 2006). La motivacion no solo depende de
los estudiantes, sino también del docente. Ademas de impartir conocimientos, el docente
tiene la tarea de guiar a los estudiantes hacia nuevos aprendizajes, utilizando herramientas,
técnicas y estrategias que fomenten un interés genuino y resulten en una comprension
profunda y significativa para los estudiantes.

1.5.1 Teorias sobre la motivacion

En la proxima seccidn se abordara de manera mas precisa, las diferentes teorias de la
motivacion, o, en otras palabras, lo diferentes estudios en que se ha descubierto lo que hace
gue una persona se haya fijado una meta y por ende el cdmo llegar al resultado, en fin, la
motivacion en varios factores con su respectiva definicion.

A. Teoria de la jerarquia de necesidades
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En 1943, Abraham Maslow ide6 una teoria que habla de lo que los humanos
necesitan y la mostré en forma de piramide. Hoy, esta pirdmide tiene las cosas
bésicas en la parte inferior y las cosas realmente importantes en la parte superior.
Esta imagen muestra cdmo las personas pasan de necesitar lo basico a querer las
cosas mas complicadas y sofisticadas. (Padovan, 2020).

. Teoria de las necesidades adquiridas

En 1961, David McClelland ided esta teoria que tiene categorias o partes compuestas
por tres necesidades basicas: la necesidad de lograr o realizar algo, la necesidad de
poder y la necesidad de afiliacion. Es importante sefialar que todas estas necesidades
se desarrollan a medida que la persona crece, durante el aprendizaje y sin que se dé
cuenta. (Padovan, 2020).

. Teoria de los dos factores

En 1968, Frederick Herzberg publicé la teoria de los dos factores, que distingue entre
el factor higiénico y el factor motivacional. El factor higiénico se refiere a aspectos
que aseguran la seguridad y las condiciones bésicas, incluidas las normas y las
relaciones interpersonales. Por otro lado, el factor motivacional se refiere a aspectos
internos de la persona y puede incluir la satisfaccion de las necesidades de
autorrealizacion, la actividad que es gratificante en si mismay entre otros rasgos. Por
lo tanto, esta teoria relaciona la motivacion directamente con el factor motivacional.
En el contexto educativo, los estudiantes mas motivados son mas propensos a esta
motivados por varias actividades intra - aula.

. Teoria de las expectativas

Si se aplica esta teoria a la motivacion en el campo de la educacion, entonces se
puede argumentar que esta es un fendmeno que surge de dos cosas. Primero, el rol
del profesor es programar y desarrollar actividades que aumentarian el desempefio
del estudiante a través de su realizacion, asegurandose de que las actividades
cumplan con los objetivos que el estudiante considera valiosos, como obtener una
buena calificacion. En segundo lugar, los estudiantes, al cumplir con las actividades
tal y como se planean, encuentran una fuente interna de motivacion que es obligatoria
para su éxito en el campo.

. Teoria del establecimiento de metas

En 1960, Edwin Locke propuso la teoria de los factores necesarios para alcanzar
objetivos establecidos. Para los propdsitos de mi trabajo, es relevante identificar que
una de las partes cruciales de su teoria es la funcion de una tarea. Para ser mas
especifico, Locke argumenta que priorizar las tareas inciertas es adecuado; por
ejemplo, es Gtil cuando se dan desafios que son dificiles en comparacién con las
tareas que se esperan sean faciles. Ciertamente, la l6gica no se respeta al cien por
ciento del tiempo, sin embargo, si una persona puede hacer una tarea dificil, es
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probable que pueda hacer una mas facil, lo que significa que cumplira con su objetivo
mas rapido.

Desde el punto de vista de la motivacion y la educacion, se puede concluir que cuanto
mas esfuerzo realice el estudiante, mas disfrutara de la sensacion de lograr su
objetivo. Sin embargo, en el caso de tareas mas faciles, no habra muchos problemas
para completarlas.

Teoria del reforzamiento

El segundo en la linea es la formulacion de Frederic Skinner de la teoria
conductualista, alrededor de la década de 1930. La suposicion de la que partié este
cientifico fue la dindmica de aprendizaje entre la conducta y el entorno. Dado que
Skinner fue responsable de numerosos experimentos, experimenté mucho, pero entre
los principales se puede sefialar un experimento con una “caja” que examinaba como
el comportamiento se podia cambiar con la ayuda del refuerzo. La teoria del
reforzamiento del cientifico establece que cualquier acciéon implica una reaccién, y
esto se ha utilizado en la esfera educativa para mejorar las formas y medios de lograr
que la mente sea receptiva a los nuevos hechos y conceptos.

Desde una perspectiva conductista, pareceria que no hay espacio para la motivacion,
al considerarse que se relaciona con conductas rigidas. Sin embargo, la teoria del
reforzamiento de Skinner incluye la motivacion a través de las recompensas y se basa
en la tipificacién de las conductas esperadas; se recompensan a los estudiantes por
las conductas deseadas y se castigan las no deseadas, como estrategia conductual
para inculcarles dichas conductas. De este modo, la teoria del reforzamiento supone
un enfoque que abra la posibilidad de utilizar el reforzamiento y el castigo para
ensefar a los estudiantes y a las alumnas a determinar y a comprender el resultado
de sus acciones. Por ello, se trata de motivacion extrinseca, dada que el refuerzo de
conductas se da con base en elementos externos para la actuacion y el castigo.

Para finalizar este apartado es preciso recordar que se utiliz6 de forma exclusiva los
parrafos previos a las seis teorias que hacen alusion a la motivacion y el contexto de
la educacion, ya que en las secciones posteriores de esta integracion curricular se
hard mencién sobre el tema de la educacion y expliciten una mayor atencion al tema
de la motivacion.

1.6 Confianza

Tener confianza es siempre algo bueno para nuestra formacion humanay es mas significativa
en el ambito profesional. Esto se debe a que podemos crear un ambiente mas creativo,
inspirador y eficiente en el aula de clases y, de esa manera, los alumnos pueden alcanzar una
buena actitud hacia esta asignatura dominando sus conocimientos, generando ambientes
propicios de trabajo y propiciando la imaginacion e innovacién en todos los participantes de
ese proceso de ensefianza- aprendizaje, como lo dice (Nortes y Nortes, 2017):
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“Los alumnos que acceden al Grado de Maestro de Primaria tienen confianza y estan
motivados hacia las Matemaéticas y para reducir los niveles de ansiedad y aumentar
la confianza en si mismos, se propone que refuercen sus conocimientos de
matematicas escolares. Para ello, en la primera parte de la asignatura inicial de
Matematicas y su didactica, mediante clases activas se trabaje por grupos los
conceptos fundamentales de matematicas y la resolucion de problemas, comentando
las estrategias utilizadas, dando mayor peso a los procedimientos que a los resultados,
analizando las dificultades y los errores y aprendiendo de ellos”. (p. 91)

Asi, la confianza que se genere estard enmarcada en la realizacion correcta de pasos
estratégicos y una manera natural de su aplicacion, para una mayor eficiencia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje basada en las matematicas.

1.7 Factores sociodemograficos

Para el segundo y tercer capitulo de este trabajo de integracién curricular sobre todo se
hablara en los respectivos analisis de datos de factores sociodemograficos los cuales son:
definicion, edad, género, nivel educativo, y localizacion geografica, etc. Por tal motivo es
importante que se hable sobre porque son importantes los factores sociodemogréaficos en las
actitudes hacia las matematicas. Los factores sociodemogréaficos influyen de manera
significativa en las actitudes hacia las matematicas. La edad es un factor relevante, ya que
las actitudes pueden evolucionar con el tiempo: los nifios pequefios generalmente muestran
curiosidad y disfrute hacia las matematicas, pero este entusiasmo puede disminuir durante
la adolescencia debido a experiencias negativas y a mayores presiones académicas. El género
también tiene un impacto crucial, con diferencias en la confianza y la ansiedad matematica
entre chicos y chicas, influenciadas por estereotipos que sugieren que los chicos son mejores
en matematicas. Ademas, el nivel socioecondmico afecta las actitudes debido al acceso
desigual a recursos educativos, tutorias y apoyo familiar.

Cuanto mas educados sean los padres de un nifio, mas probable sera que tenga una actitud
positiva hacia las matematicas, porque tiene mayores expectativas y mas ayuda con sus
tareas en casa (Auzmendi, 1992). El lugar donde vives marca la diferencia en tu educacion,
por ejemplo, los estudiantes en las ciudades generalmente tienen mas cosas buenas y mejores
maestros que los del campo. La forma en que la gente piensa sobre las matematicas puede
ser diferente segin donde vivan y qué tan buenas sean sus escuelas y sus reglas. Esto es
realmente importante para asegurarnos de que podamos hacer buenos planes para la
ensefianza de matematicas que ayuden a todos a sentirse bien y no hagan que algunas
personas se sientan excluidas.

1.7.1 Influencias sociales y culturales

Puede que exista una relacion entre factores sociodemogréaficos y las influencias sociales,
sin embargo, Los factores sociodemogréaficos analizan aspectos como la edad, el género, afio
de estudio y etnia mientras que las influencias sociales y culturales analizan los valores,
creencias y normas que son comunes en una sociedad.
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Las influencias sociales y culturales en las actitudes hacia las matematicas se manifiestan a
través de los valores, creencias y normas presentes en una sociedad. Estos pueden incluir
expectativas sobre quién es "bueno" o "malo" en matemaéticas, estereotipos de género
relacionados con habilidades matematicas, y la importancia atribuida a la educacion
matematica en el entorno cultural.

Un ejemplo claro de esto es situaciones cuando se menciona que la matematica es aburrida
0 que las mujeres son mejores en la matematicas o casos sociales en los cuales se dice que
los japoneses son genios en la matematica. En conclusion, son solo paradigmas los cuales
no son comprobados en su totalidad, sino que mas bien son de conocimiento informal,

1.8 La matematica en el Ecuador

Como mencionamos en parrafos anteriores la implementacion de la asignatura de
matematica en la educacion en nuestro pais Ecuador, tiene la finalidad de transformar a los
estudiantes en personas las cuales estén preparadas para diferentes situaciones o problemas
de la vida real y con el aprendizaje de esta ellos puedan resolver los diferentes problemas
que se le presenten dia a dia. Sin embargo, el ministerio de educacion del Ecuador ha optado
crear dentro de su curriculo de niveles de educacién obligatoria periodos en los cuales un
estudiante va formando actitudes hacia esta materia.

En la etapa de la Educacion General Bésica, especialmente en los niveles de preparatoria y
elemental, la ensefianza del area se enfoca en actividades ludicas que estimulan la
creatividad, la interaccion social, la comunicacion, la observacién y el descubrimiento de
patrones. Ademas, se fomenta la investigacion y la resolucion de problemas cotidianos,
utilizando un enfoque de aprendizaje intuitivo y visual que implica la manipulacion de
objetos para comprender conceptos matematicos y generar nuevos conocimientos. A medida
que los estudiantes avanzan a los niveles superiores de la Educacion General Basica, los
contenidos y procesos matematicos se vuelven mas complejos y se introducen definiciones,
teoremas y demostraciones, lo que promueve el desarrollo de un pensamiento reflexivo y
l6gico que facilita la resolucion de problemas del mundo real (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2016).

1.8.1 Contribucion del area al perfil de salida del bachiller ecuatoriano

Todas las personas por logica estan de acuerdo que un estudiante que esta por terminar el
Bachillerato debe ser una persona digna, pulcra, responsable, llena de ciencia y conocimiento
con el cual esta listo para afrontar los desafios del nuevo mundo y la vez ser util en la vida.
El ministerio de educacion, las zonales, los distritos de educacion, autoridades de los
planteles educativos y docentes buscan asegurar que los estudiantes desde que inician su
vida estudiantil tengan las mejores herramientas educativas para lograr aprendizajes
significativos. Por tal motivo, materias como matematicas, fisica, lenguaje y filosofia son
materias en las cuales los estudiantes sienten mas presién a la hora de estudiar, pero por el
fin de prepararlos para los retos del mundo.
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El ministerio de educacion es muy claro y conciso en cuanto al perfil de salida del bachiller
en el caso de matemaéticas, por tal motivo, menciona lo siguiente: “Con el estudio de la
Matematica, los estudiantes logran una formacion basica y un nivel cultural que se evidencia
en el léxico matematico utilizado como medio de comunicacién entre personas,
organizaciones, instituciones publicas o privadas” (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2016, p. 103).

1.8.2 Objetivos generales del curriculo ecuatoriano para matematica en el
bachillerato

Dentro de la asignatura de Matemética para el nivel de bachillerato, el Ministerio de
Educacion del Ecuador (2016) ha establecido que se utilizard los siguientes objetivos
generales para el area:

O.G.M.1. Proponer soluciones creativas a situaciones concretas de la realidad
nacional y mundial mediante la aplicacion de las operaciones bésicas de los
diferentes conjuntos numeéricos, y el uso de modelos funcionales, algoritmos
apropiados, estrategias y métodos formales y no formales de razonamiento
matematico, que lleven a juzgar con responsabilidad la validez de procedimientos y
los resultados en un contexto.

0.G.M.2. Reconocer mediante la experimentacidon de motores de combustion
interna y eléctricos, que, en sistemas mecanicos, las transferencias y
transformaciones de la energia siempre causan pérdida de calor hacia el ambiente,
reduciendo la energia utilizable, considerando que un sistema mecanico no puede ser
ciento por ciento eficiente.

0.G.M.3. Desarrollar estrategias individuales y grupales que permitan un
calculo mental y escrito, exacto o estimado; y la capacidad de interpretacion y
solucion de situaciones problémicas del medio.

0.G.M.4. Valorar el empleo de las TIC para realizar calculos y resolver, de
manera razonada Yy critica, problemas de la realidad nacional, argumentando la
pertinencia de los métodos utilizados y juzgando la validez de los resultados.

0O.G.M.5. Valorar, sobre la base de un pensamiento critico, creativo, reflexivo
y logico, la vinculacion de los conocimientos matematicos con los de otras
disciplinas cientificas y los saberes ancestrales, para asi plantear soluciones a
problemas de la realidad y contribuir al desarrollo del entorno social, natural y
cultural.

0.G.M.6. Desarrollar la curiosidad y la creatividad a través del uso de
herramientas matematicas al momento de enfrentar y solucionar problemas de la
realidad nacional, demostrando actitudes de orden, perseverancia y capacidades de
investigacion. (p. 112)
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Con la ayuda de los objetivos propuestos por el ministerio de educacion se espera lograr y
alcanzar aprendizajes significativos mismo que serdn usados para la elaboracion de la
propuesta que estara presente en el capitulo cuatro de este trabajo de integracién curricular.

1.9 El Colegio Aniversario UTN

“El Colegio Universitario UTN se encuentra en el sector aledafio al camal en la parroquia el
sagrario en el canton San Miguel de Ibarra en la provincia de Imbabura en Ecuador esta
conformada por el nivel educativo de: Inicial, educacion basica y bachillerato” (Martinez,
2023, p. 1). Se trata de una institucion educativa categoria de horario regular con la
modalidad de ensefianza presencial cuyas clases se realizan en la mafiana. Esta ubicada en
una zona urbana y pertenece al régimen escolar Sierra, esta constituido por 22 docentes; por
otro lado, en la institucion educativa existen 559 estudiantes.

CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS
2.1 Tipo de investigacion

El presente proyecto de investigacién adopta un enfoque mixto, integrando metodologias
cuantitativas y cualitativas. En el aspecto cuantitativo, se utilizaron datos estadisticos
obtenidos a través de encuestas para analizar la relacion entre variables sociodemogréficas
y la actitud de los estudiantes de bachillerato hacia las matematicas. Simultaneamente, el
enfoque cualitativo se aplicé mediante un disefio de investigacion de plan-accion,
proponiendo estrategias destinadas a mejorar las actitudes de los estudiantes de bachillerato
del Colegio Universitario UTN hacia las matematicas (Hernandez y Mendoza, 2018).

Este proyecto de integracion curricular tuvo como objetivo realizar un estudio de
investigacion de métodos mixtos. Este enfoque permitié una comprensién mas amplia y
profunda del tema en cuestion. Desde una perspectiva cualitativa, el estudio abordd la
problemética planteada en el proyecto de integracion curricular. Cuantitativamente, la
investigacion emple6 un enfoque descriptivo y correlacional, comparando el contexto de
diferentes actitudes hacia las matematicas. En lo que respecta al disefio de la investigacion,
no experimental, es la categoria méas apropiada, ya que no se manipularon las variables de
autodefinicion de género y etnia entre los estudiantes, habiéndose encontrado estos factores
previamente definidos y presentes. Ademas, la investigacion puede encuadrarse en la
modalidad transversal, dado que la encuesta fue aplicada en un solo evento a los estudiantes
participantes.

Siguiendo esta misma linea de tiempo esta investigacion fue de caracter correlacional debido
a que se analizo si existe una conexion de las actitudes hacia las matematicas con respecto
al género y definicidn étnica. Dicho de otra manera, al ser una investigacion correlacional se
puede determinar si la actitud depende del género o si depende simplemente de la definicion
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étnica para que un estudiante tenga tendencia a una actitud positiva en la asignatura de
matematicas (Posso, 2013).

2.2 Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion
2.2.1 Métodos

Para esta investigacion se hizo uso de los siguientes métodos de investigacion con las cuales
se obtuvo grandes resultados, estos son:

e Método inductivo: En el marco del proyecto de investigacion, se adoptd el método
inductivo para estructurar las conclusiones. Este enfoque permitié un analisis
exhaustivo de multiples indicadores de motivacion, lo que condujo a una
comprension holistica y a la formulacion de resultados bien fundamentados.

e Método deductivo: La metodologia deductiva fue esencial para el desarrollo del
primer capitulo, ya que facilitd la exploracion en profundidad de temas clave
vinculados a la planificacién del trabajo de investigacion, proporcionando un sélido
andamiaje teodrico dentro del &mbito del aprendizaje.

e Método analitico sintético: Este método jugé un rol preponderante en la
conceptualizacién de los procesos educativos relacionados con la conversion de calor
en energia eléctrica. La sintesis de los fundamentos teéricos y su posterior
transformacion en herramientas operativas resulté indispensable para la creacién de
guias de motivacion eficaces. Este proceso permitié una transicion fluida entre la
teoria general y la implementacién préactica de los hallazgos del estudio,
enriqueciendo tanto el entendimiento tedrico como la aplicacion de los
conocimientos adquiridos.

Estas metodologias, empleadas de manera sinérgica, han contribuido significativamente a la
robustez y pertinencia del estudio, asegurando una base sélida para la interpretacién de los
datos y la formulacién de estrategias educativas innovadoras.

2.2.2 Instrumento

El instrumento utilizado fue un cuestionario disefiado originalmente por Auzmendi (1992) y
adaptado por William Oswaldo Flores y Elena Auzmendi en 2018. Este cuestionario consta
de 31 items distribuidos en cinco dimensiones: Agrado, Ansiedad, Confianza, Motivacion y
Utilidad. Las opciones de respuesta fueron: 1. Totalmente en desacuerdo, 2. Algo de
acuerdo, 3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4. De acuerdo y 5. Totalmente de acuerdo.

Este instrumento, es decir, el cuestionario fue adaptado al contexto sociodemografico de los
estudiantes de primer, segundo y tercer afio de bachillerato del Colegio Universitario “UTN”
situada en la parroquia el Sagrario del canton Ibarra de la provincia de Imbabura. De la
misma manera, es importante mencionar que dentro de este cuestionario se plantearon
preguntas sociodemogréaficas; género, edad, autodefinicion étnica, afio de bachillerato.
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2.3 Preguntas de investigacion

En el desarrollo de este proyecto, se establecieron las siguientes interrogantes como ejes
fundamentales de la investigacion:

¢Cuales son los diferentes niveles de actitud hacia las matematicas en los estudiantes
de bachillerato del Colegio Universitario “UTN?

¢Existe una relacién entre las actitudes hacia las matematicas con el género y la
autodefinicion étnica en los estudiantes del Colegio Universitario “UTN?

¢Se puede disefar estrategias para mejorar las actitudes hacia las matematicas en los
estudiantes de bachillerato del Colegio Universitario “UTN”?

Durante el desarrollo de este estudio, se consideraron las siguientes suposiciones del
investigador y las correspondientes hipdtesis nulas:

a)

b)

d)

H,: ¢Existe diferencias estadisticamente significativas entre el género y las actitudes
hacia las matematicas de los estudiantes del bachillerato del colegio Universitario
“UTN?

H,: No existe diferencias estadisticamente significativas entre el género y las
actitudes hacia las mateméticas de los estudiantes del bachillerato del colegio
Universitario “UTN?

H,: Existe diferencias estadisticamente significativas entre las actitudes hacia las
matematicas y la etnia de los estudiantes del bachillerato del colegio Universitario
‘GUTN”

H,: No existe diferencias estadisticamente significativas entre las actitudes hacia las
matematicas y la etnia de los estudiantes del bachillerato del colegio Universitario
G‘UTN”

H;: (Existe diferencias estadisticamente significativas entre el tipo de carrera a
seguirse en los estudios superiores y las actitudes hacia las matematicas de los
estudiantes del bachillerato del colegio Universitario “UTN”?

H,: ;No Existe diferencias estadisticamente significativas entre el tipo de carrera a
seguirse en los estudios superiores y las actitudes hacia las matematicas de los
estudiantes del bachillerato del colegio Universitario “UTN?

2.4 Matriz de operalizacion de variables

Con el fin de establecer la causa de actitudes hacia las matematicas en el primer, segundo y
tercer afio de bachillerato del Colegio Universitario, se elabor6 la siguiente matriz en la cual
consta: UT: Utilidad; AN: ansiedad; AG: Agrado; MO: motivacién; CO: confianza. De la
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misma manera como se menciond en parrafos anteriores, las opciones de respuesta; 1.
Totalmente en desacuerdo, 2. Algo de acuerdo, 3. Ni de acuerdo ni en desacuerdo, 4. De
acuerdo y 5. Totalmente de acuerdo.

Tabla 1

variables, aspectos, elementos y opciones de respuesta que se integraron en el
cuestionario de investigacion

REACTIVO DIMENSION
Género Sociodemografico
Edad Sociodemografico

Autodefinicién étnica

Afo de Bachillerato

Sociodemografico

Sociodemografico

- Considero las matematicas como una materia muy necesaria en uTl
mis estudios.

- Quiero llegar a tener un conocimiento mas profundo de las uT2
matematicas.

- Espero tener que utilizar poco las matematicas en mi vida uT3
profesional.

- Considero que existen otras asignaturas mas importantes que las uT4
matematicas para mi futura profesion.

- Me gustaria tener una ocupacion en la cual tuviera que utilizar las uUT5
matematicas.

- Para mi futuro profesional las matematicas es una de las uTeé
asignaturas mas importantes que tengo que estudiar.

- Laasignatura de matemaéticas la veo bastante confusa. AN1

- Estudiar o trabajar con las matemaéticas no me asusta en absoluto. AN2

- Las matematicas es una de las asignaturas que mas temo. AN3

- Tengo confianza en mi mismo/a cuando enfrento a un problema AN4
de matematicas.

- Cuando me enfrento a un problema de matematicas me siento AN5
incapaz de pensar con claridad.

- Estoy calmado/a y tranquilo/a cuando me enfrento a un problema ANG6
de matematicas.

- Trabajar con las matematicas hace que me sienta nervioso/a. AN7

- No me altero cuando tengo que trabajar en problemas AN8

matematicas.
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- Las matemaéticas hacen que me sienta incbmodo/a y nervioso/a. AN9

- Utilizar las matematicas es una diversion. AG1
- Me divierte el hablar con otros de matematicas. AG2
- Las matematicas son agradables y estimulantes para mi. AG3
- Si tuviera oportunidad me inscribiria en mas cursos de AG4

matematicas de los que son obligatorios.

- La matematica es demasiado tedrica para que pueda servirme de MO1
algo.
- Las matemaéticas pueden ser Utiles para el que decida realizar una MO2

carrera de “ciencias o ingenieria” pero no para el resto de los
estudiantes.

- La materia que se imparte en las clases de matematicas es muy MO3
poco interesante.

- Tener buenos conocimientos de matematicas incrementaran mis Cco1
posibilidades de trabajo.

- Me provoca una gran satisfaccion el llegar a resolver problemas Cco2
matematicos.

- Si me lo propusiera creo que llegaria a dominar bien las Co3
matematicas.

- Si estés leyendo con atencion debes elegir el nimero 5 como CONTROL
respuesta

Nota: la siguiente tabla viene dada por: UT: Utilidad; AN: ansiedad; AG: Agrado; MO: mativacién; CO:
confianza.

2.5 Procesamiento y analisis de datos

Para investigar las actitudes hacia las matematicas en relacion con variables
sociodemogréficas, se llevd a cabo una encuesta dirigida a los estudiantes de bachillerato del
Colegio Universitario "UTN". La metodologia empleada fue rigurosa y meticulosamente
planificada para asegurar la validez y representatividad de los datos recolectados.

Inicialmente, se redactd un oficio formal solicitando permiso para acceder al colegio y
administrar el instrumento de investigacion. Este documento fue presentado a las autoridades
pertinentes, y tras una cuidadosa consideracion, la rectora otorgd la autorizacion necesaria
para realizar el estudio en los alumnos de primero, segundo y tercer afio de bachillerato. Se
coordin6 estrechamente con los tutores de los diferentes cursos para informar a los
estudiantes sobre el proposito y la metodologia de la encuesta, asi como para facilitarles el
enlace correspondiente para su realizacion. La encuesta fue administrada a través de la
plataforma digital Forms, lo que permitié una recopilacion de datos eficiente y accesible.
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El periodo de recoleccion de datos abarcd todo el mes de noviembre del afio 2023,
asegurando asi una amplia participacion de los estudiantes. Una vez finalizada la fase de
recoleccion, los datos fueron descargados de Forms y transferidos a una hoja de célculo
Excel para su posterior andlisis. El procesamiento de los datos se realizé utilizando el
software estadistico SPSS. Se llevd a cabo una meticulosa revision para identificar y manejar
los datos faltantes, asegurando la integridad del conjunto de datos. Posteriormente, se
procedio a la inversion de las puntuaciones cuando fue necesario, con el fin de alinear la
direccionalidad de las respuestas en la escala de medicion.

Con los datos debidamente preparados, se calcularon las sumas totales de las variables, asi
como las medias aritméticas. Este analisis cuantitativo permitié examinar de manera objetiva
las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas, proporcionando ideas valiosas que
contribuyen al entendimiento de como las variables sociodemogréficas pueden influir en la
percepcién y el rendimiento en esta area del conocimiento.

2.6 Participantes

El universo o poblacion de interés en la presente investigacion estd compuesto por 300
estudiantes, distribuidos de la siguiente manera: 88 estudiantes en primer afio de bachillerato,
104 estudiantes en segundo afio de bachillerato y 108 estudiantes en tercer afio de
bachillerato. Para esta investigacion, se logré obtener una muestra total de 250 estudiantes,
lo que representa el cien por ciento (100%) de la poblacion objetivo, completando asi el
censo.

La composicion étnica de la poblacion se describe a continuacion:

e Blancos: 2%

e Mestizos: 81,60%

e Afrodescendientes: 11,60%
e Indigenas: 4,4%

e Otros: 0,40%

El porcentaje de mujeres en la poblacién es de 56,80%, mientras que el porcentaje de
hombres es de 43,20%.

La distribucidn de los estudiantes que respondieron a la encuesta por curso es la siguiente:

e Primer afio de bachillerato: 33,60%
e Segundo afio de bachillerato: 30,40%
e Tercer afio de bachillerato: 36%

Es importante destacar que la muestra obtenida es representativa de la poblacion total, lo que
permite realizar inferencias y conclusiones validas y confiables sobre las actitudes hacia las
matematicas en este grupo de estudiantes.
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CAPITULO I11: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Estadisticos descriptivos

Cuando se trata de evaluar las actitudes hacia las matematicas, es fundamental considerar
cada forma en conjuncion con las demas. Al hacerlo, podemos obtener una comprensién mas
profunda de los factores que impulsan el comportamiento humano a pensar si las
matematicas son dificiles o no. Para lograr esto, se ha calculado las puntuaciones totales para
cada dimension y hemos computado varias medidas estadisticas descriptivas. Estos
hallazgos, presentados en la Tabla 2, proporcionan valiosa informacion en los resultados y
secciones de discusion de nuestra investigacion. Ademas, se determind los valores
correspondientes para los percentiles 33y 66, lo que nos permite establecer las dimensiones
presentes en este estudio. Los datos han sido migrados a un software especializado para un

analisis adicional.

Tabla 2
Descriptivo por dimensiones
Dimension Dimension Dimension Dimensién Dimension Suma total
Utilidad Ansiedad Agrado Motivacién Confianza ansiedad
Media 19,28 28,19 11,56 10,10 11,03 80,16
Mediana 19,00 28,00 11,00 10,50 11,00 79,00
Moda 19 29 10 11 11 78
Desviacion 4,060 6,634 3,384 2,652 2,961 13,032
Varianza 16,485 44,011 11,453 7,035 8,766 169,827
Minimo 9 9 4 3 3 38
Maximo 30 45 20 15 15 121
Suma 4821 7048 2889 2524 2757 20039
Percentil 33 18,00 26,00 10,00 9,00 10,00 75,83
66 21,00 30,00 13,00 11,00 13,00 83,00

Nota: disefio original
3.2 Niveles de actitudes hacia las matematicas

Figura 1
Nivel de utilidad

Nivel de utilidad

Frecuencia

Bajo Medio

Alto
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Nota: disefio original

Es hora de analizar nuestros datos sin embargo algo que Ilama la atencion en el presente
gréafico de barras es lo preocupante que se nota la barra de color rojo con un 40% que por
mayoria esto significa que dentro de la institucion se evidencia que los alumnos no tienen
actitud hacia las matematicas y mucho menos utilidad. Esto puede ser debido a factores como
por ejemplo que el docente no este empleando estrategias las cuales generen en primer lugar
confianza que posteriormente se realizara su debido andlisis para comprobar si es correcto o
no, pero asi mismo el tener gusto o no por la asignatura. En este caso en esta institucion se
presenta una actitud negativa hacia las matematicas la cual puede tener consecuencias graves
en el rendimiento académico de los estudiantes. De hecho, investigaciones han demostrado
que una actitud positiva hacia las matematicas puede llevar a un mayor logro, mientras que
una actitud negativa puede relacionarse con un bajo rendimiento (Auzmendi, 1992).

3.2.1 Nivel de agrado

Figura 2
Nivel de agrado

Nivel de agrado

Frecuencia

BEajo Medio Alto

Nota: disefio original

En el presente diagrama de barras podemos afirmar ain mas el andlisis anterior pues en este
grafico se nota totalmente que si existe una baja utilidad hacia las matematicas también
existira un gran porcentaje similar en el nivel de agrado en este caso, fue del 40% el cual se
evidencia ain mas que existen problemas hacia el nivel de agrado ya sea por diferentes
factores dentro y fuera de la clase sin embargo, se puede aludir que el docente no esta
utilizando las estrategias correctas o metodologias para que los estudiantes puedan tener un
mejor punto de vista sobre las matematicas. En este tipo de dimension es recomendable que
los docentes obtén por la elaboracién de material didactico el cual es de gran ayuda debido
a que, si el estudiante se siente agradado o en términos iguales motivado, el sentira gran
atraccion por la materia. Recordemos lo ya mencionado un estudiante con nivel de agrado
positivo tiene mejor rendimiento académico a diferencia de otro que tenga un agrado
negativo (Estada y Diez, 2011).
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3.2.2 Nivel de ansiedad

Figura 3
Nivel de ansiedad
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Nivel de ansiedad

Alto

En el presente andlisis llegamos a un nivel sumamente importante, un factor clave para
entender los dos anteriores analisis de datos. Como podemos observar se nota claramente
que existe un 32% en el cual se encuentran estudiantes los cuales por tener una baja actitud
y agrado hacia las matemaéticas desarrollan un nivel de ansiedad alto sin embargo algo
notorio de esta tabla es que en la mayoria de los casos se evidencia un porcentaje alto de
39,20% de ansiedad baja lo que se puede aludir en lo siguiente; los estudiantes no tienen una
direccidn fija sobre las matematicas. Esto se puede variar a diferentes factores sin embargo
hay que tomar en cuenta que, si hablamos de ansiedad hacia las matematicas, la ansiedad
puede llevar a una disminucién de la confianza en uno mismo, lo que a su vez puede afectar
la capacidad de los estudiantes para resolver problemas y comprender conceptos

matematicos (Gutierrez, 2015).

3.2.3 Nivel de ansiedad

Figura 4
Nivel de motivacion
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Nota: disefio origimat
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Una vez ya realizado los anteriores andlisis es turno de ir por el anélisis de motivacion, en
este diagrama de barras se puede observar a simple vista que existen porcentajes similares
pues existen datos significativamente casi similares tal es el caso de 34,02% bajo, 31,54%
medio y 34,44% en alto por tal razén se puede aludir lo siguiente; no existe una diferencia
significativa en el caso de motivacion. Dicho de otra manera, se sobreentiende que la
motivacidn en esta institucion no esta controlada es decir no existen estudiantes que tengan
mas 0 menos motivacion. Existe un desequilibrio de motivacion por tal motivo, al principio
de esta investigacion como objetivos secundarios se propuso elaborar estrategias con las
cuales los estudiantes como primer punto, se sientan con mas utilidad, agrado y menos
ansiedad. Dando como resultado que se sientan motivados por el aprendizaje de la
matematica.

3.2.4 Nivel de confianza

Figura 5
Nivel de confianza
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Nota: disefio original

Siguiendo la misma linea de tiempo sobre el anterior analisis de datos sobre la ansiedad,
ahora tenemos la confianza, recordemos que la ansiedad provoca que exista menos confianza
en un estudiante que tenga problemas con el aprendizaje de las matematicas. En este caso
podemos analizar que claramente los estudiantes de esta institucion tienen un gran problema
de confianza, es decir, el 38,40% no tiene buena confianza en si mismos en esta asignatura.
Finalmente, para concluir este analisis podemos mencionar que la falta de confianza en uno
mismo para resolver problemas y comprender conceptos matematicos puede llevar a una
disminucion de la motivacion y la participacién en la clase, lo que a su vez puede afectar la
adquisicién de habilidades y conocimientos matematicos (Gutiérrez, 2015).
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3.2.5 Nivel total de actitud

Figura 6
Nivel total de actitud
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Nota: disefio original

En esta seccion nuevamente se tiene algo similar al analisis de motivacion en este caso, en
el nivel total de actitud de igual manera no se tiene diferencias significativas debido a que
posee un 34,02% bajo, 31,54% medio y 34,44% alto es decir esta en un rango similar por tal
motivo, se llega a la conclusion de que la actitud total hacia la matematica en dicha
institucién no se encuentra equilibrada en una sola; no hay estudiantes que tengan mas
actitud o lo contrario, que no tengan actitud hacia la asignatura de matematica. Sin embargo,
en el objetivo de esta investigacion se propuso generar estrategias con las cuales nosotros
podamos resolver este problema y dar solucion haciendo uso de estrategias las cuales
fomenten el aprendizaje y de por si genere buenas actitudes hacia la matematica. Cuando
usamos estrategias correctas las matematicas dejan de ser un obstaculo y se convierte en una
herramienta emocionante al abrazar la curiosidad y la aventura, pueden empezar a ver las
matematicas como una forma de resolver problemas y comprender la realidad que los rodea,
solo asi, de esta manera, las matematicas dejan de ser una fuente de estrés y se convierten en
una fuente de inspiracién y creatividad (Gutiérrez, 2015).

3.3 Relacion entre niveles de actitud hacia las matematicas y carrera a seguir

Tabla 3
Relacion entre actitud hacia las matematicas y carreras a seguir

Nivel total de actitud Total
Bajo Medio Alto
Tipo de carrera piensa Ninguna F 21 14 31 66
seguir en los estudios %  31,8% 21,2% 47,0% 100,0%
superiores Alguna ingenieria F 9 5 2 16

31



(universidad o %  56,3% 31,3% 12,5% 100,0%

instituto superior) Carreras de ciencias de F 12 7 6 25
la salud % 48,0% 28,0% 24,0% 100,0%
Carreras sociales F 8 11 12 31
% 25,8% 35,5% 38,7% 100,0%
Carreras de docencia F 5 4 3 12
% 41,7% 33,3% 25,0% 100,0%
Carreras técnicas F 19 18 16 53
% 35,8% 34,0% 30,2% 100,0%
Carrera militar F 12 20 15 47
% 25,5% 42,6% 31,9% 100,0%
Total F 86 79 85 250

%  344% 31,6% 34,0% 100,0%

Nota: disefio original

Como se puede observar en la tabla, las carreras altamente demandadas siempre seran
carreras universitarias tales como; ciencias de la salud, docencia e ingenierias de la misma
manera podemos observar que los estudiantes optan por carreras militares sim embargo,
debemos tomar en cuenta que se busca analizar la relacion de actitudes hacia las matematica
por tal motivo y gracias a la informacion de la presente tabla se puede aludir que con los
anteriores analisis los estudiantes optan por carreras las cuales no tengan relacion con las
matematicas y esto es debido a que el resultado de las anteriores analisis, se observd
presencia de falta de motivacion, actitud, utilidad, confianza y sobre todo la ansiedad por tal
razdn tenemos un porcentaje bajo en cuanto a ingenierias que son carreras las cuales tienen
relacién con matematica y fisica. Si los estudiantes no se deciden por carreras relacionadas
con las matematicas en la universidad, pueden surgir consecuencias negativas en el futuro,
por otro lado, la falta de profesionales en campos como la ingenieria, la ciencia y la
tecnologia puede ralentizar el progreso y el desarrollo en estas areas, lo que a su vez puede
afectar la economia y la sociedad en general (Northern Illinois University, 2021).

3.4 Demostracion

Al analizar las actitudes hacia las matemaéticas, nos encontramos con un resultado
sorprendente. La distribucion de los datos no sigue un patrén normal, lo que significa que
no podemos confiar en las pruebas estadisticas tradicionales. La prueba de Kolmogorov nos
dio un resultado de p = 0,000, un valor muy bajo que nos indica que debemos buscar otras
herramientas para analizar nuestros datos. En este caso, optamos por pruebas no
paramétricas, como la U de Mann-Whitney para comparar las actitudes de hombres y
mujeres, y la prueba de Kruskal-Wallis para analizar las diferencias entre méas de dos grupos.
Estas pruebas nos permiten obtener resultados mas precisos y confiables, incluso cuando los
datos no siguen un patron normal.
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3.4.1 Género y actitud hacia las matematicas

Figura 7
Diagrama de cajas
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Nota: disefio original

En el siguiente diagrama de cajas se puede observar como netamente la diferencia de medias
no es significativa, esto es debido a que son valores que se aproximan entre si. Por otro lado,
se obtuvo mediante estadisticos de prueba para comprobar si la hipotesis es verdadera o falsa
dando como resultado un p valor de 0,095 ( p-valor> 0.05). En palabras menos técnicas
podemos ver claramente que este diagrama nos ayuda a comprobar lo siguiente; Es verdadera
la hipotesis nula H, y se puede aludir lo siguiente con respecto al género y la actitud; No
existe diferencias estadisticamente significativas entre el género y las actitudes hacia las
matematicas de los estudiantes del bachillerato del colegio Universitario “UTN”.
La ausencia de una correlacion entre las actitudes hacia las matematicas y el género puede
facilitar la exploracion de su potencial por parte de los estudiantes. Podran experimentar la
I6gica y la belleza de las matematicas sin temor a ser juzgados, lo que les permitira sentirse
mas seguros y motivados que nunca, sin la carga de los estereotipos (Macho et al., 2020).

3.4.2 Autodefinicion étnica y actitud hacia las matematicas

lustracion 1
Prueba de hipotesis etnia y actitud hacia las matematicas

Resumen de prueba de hipitesis

Hipdtesis nula Prusba Sig. Decisidn
Frueba de
La distribucidn de Suma total de .ﬁ:ﬁgl'ara Retenerla
1 actitud ez la misma entre las l.IEStrES A0 hipatesiz
categorias de Autodefinican Etnicﬁdependiente nula.
z

Se muestran significaciones asintaticas. El nivel de significacian ez de C
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Prueba de Kruskal-Wallis para muestras independientes
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Autodefinicon etnica
N total 250
Estadistico de contraste 1,816
Grados de libertad 4
Sig. asintotica (prueba bilateral) 70

1. Las estadisticas de prueba se ajustan para empates. _ .
2. No se realizan maltiples comparaciones porque la prueha global no muestra diferencias
significativas en las muestras

Nota: disefio original

Como podemos observar al realizar la prueba de hipotesis con respecto a autodefinicion
étnica — actitud hacia las matematicas gracias a el resultado arrojado en el software utilizado
fue de un 0.770 por consecuente la hip6tesis es nula se acepta. Recordemos que cuando el p
valor ( p-valor> 0.05) se acepta la hip6tesis nula. De esta manera podemaos aludir lo siguiente
sobre la hipotesis nula con respecto a etnia y actitud a la matematica; No existe diferencias
estadisticamente significativas entre las actitudes hacia las matematicas y la etnia de los
estudiantes del bachillerato del colegio Universitario UTN. Algo muy importante que se
debe tomar en cuenta es que la ausencia entre la etnia y actitud hacia la matematica puede
fomentar un sentido de unidad entre los estudiantes al descubrir la riqueza y variedad de las
matematicas dentro de su propia identidad los cuales no generan barreras ni mucho menos
restricciones culturales, en este caso la matemaética se fortalece mucho mas a la hora de
aprender juntos y compartir conocimientos todo esto fortaleciendo la educacion (Macho et
al., 2020).

3.4.3 Carreras y actitud hacia las matematicas

lustracién 2
Prueba de hipétesis de carreras y actitud y prueba de muestras independientes

Resumen de prueba de hipitesis

Hipdtesis nula Prusba Sig. Decisidn

La distribucion de Suma total de Prueba de

actitud es la misma entre laz Kruskal- Retaner |3

1 categonas de iQue tipe de careralallis para 25 hipbtesis
piensa seguir en los estudios muestras ' nul:ia
superiores (universidad o institute independiente '
superior)?. E
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Prueba de Kruskal-Wallis para muestras independientes
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N total 250
Estadistico de contraste 8187
Grados de libertad B
Sig. asintdtica (prueba bilateral) 225

1. Las estadisticas de prueba se ajustan para empates. ) )
2. Mo se realizan maltiples comparaciones porque la prueba global no muestra diferencias
significativas en las muestras.

Nota: disefio original

Nuevamente para este analisis podemos observar claramente en la prueba de Kruskal —
Wallis para muestras independientes que no existen diferencias significativas en las
diferentes carreras que se presentan en la imagen. Por otro lado, en la prueba de hipétesis se
presenta lo ya demostrado, el p valor para este analisis fue de 0.225. Recordemos que al ser
un valor mayor a 0.05 se acepta la hipétesis nula dicho de otra manera seria lo siguiente; No
Existe diferencias estadisticamente significativas entre el tipo de carrera a seguirse en los
estudios superiores y las actitudes hacia las matematicas de los estudiantes del bachillerato
del colegio Universitario UTN. Segun estudios se comprob6 que ciertamente carreras como
ingenierias estdn mas ligadas al uso de las matematicas por tal motivo los estudiantes que
opten por dicha carrera deben tener fuertes bases en la asignatura ya mencionada algo poco
relacionado con nuestros datos pues no existen datos significativos que digan gque existen
mas 0 menos estudiantes que escojan carreras como ingenierias en estudiantes del colegio
UTN (Estada y Diez, 2011).
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1 Nombre de la propuesta
Estrategias Innovadoras de Ensefianza de Matematicas en Bachillerato

4.2. Introduccién
En el nivel total de actitud, no se tiene diferencias significativas debido a que posee un
34,02% de baja aceptacion.

Cuando usamos estrategias correctas, las matematicas dejan de ser un obstaculo y se
convierten en una herramienta emocionante al abrazar la curiosidad y la aventura, pueden
empezar a ver las mateméaticas como una forma de resolver problemas y comprender la
realidad que los rodea, solo asi, de esta manera, las mateméticas dejan de ser una fuente de
estrés y se convierten en una fuente de inspiracion y creatividad (Gutiérrez, 2015).

La matematica es una asignatura que necesita de razonamiento por parte de los estudiantes.
Por tal motivo debemos incentivar actitudes en ella. Recordemos que el Ministerio de
Educacién del Ecuador en su publicacién sobre el curriculo de los niveles de educacién
obligatoria-nivel bachillerato, afirma que: “La Matematica tiene como proposito
fundamental desarrollar la capacidad para pensar, razonar, comunicar, aplicar y valorar las
relaciones entre las ideas y los fenomenos reales” (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2016, p. 102). Entonces, si deseamos tener estudiantes que cumplan con lo mencionado o
aludido en el curriculo, lo primordial es convertir al estudiante en un agente activo dentro de
la clase, un estudiante que participe a la hora de resolver un problema, que sepa pensar
criticamente y comunicarse l6gicamente. Esto lo hacemos teniendo una clase correctamente
planificada, una clase estructurada con uso de Tics aplicadas a la educacion.

4.3 Objetivos de la propuesta

4.3.1 Objetivo General

Disefar estrategias metodoldgicas innovadores de ensefianza de las matematicas en el
contenido programatico de estadistica para mejorar la actitud de los estudiantes hacia el
estudio de las matematicas.

4.3.2 Objetivos especificos

o Disefiar y aplicar enfoques metodoldgicos innovadores que se adapten a los
diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes para facilitar su comprension del
contenido estadistico en matematicas.

e Desarrollar actividades didacticas que fomenten la participacion y despierten el
interés de los estudiantes en el estudio de la estadistica, con el proposito de mejorar
su actitud hacia las matematicas.

e Analizar el impacto de las estrategias pedagdgicas implementadas en la actitud de
los estudiantes hacia las matematicas, ajustando y mejorando las practicas

educativas segun los resultados obtenidos.
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4.4 Contenidos a tratarse

La Estadistica es un tema fundamental en matematicas que abarca el estudio de las
probabilidades. Es de suma importancia que los estudiantes comprendan este concepto, por
lo que se ha creado una guia didactica para hacer el aprendizaje méas entretenido.

La motivacion juega un rol crucial en la ensefianza, ya que los alumnos se mantienen mas
atentos, participan activamente en las clases y mantienen una actitud positiva hacia el
aprendizaje y la colaboracion en grupo.

4.5 Estrategias N°1
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o PROBABILIiDADES"
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OBJETiVO:
CONOCER EL USO DE LAS
TECNiCAS DEL CAMPO DE LA
COMBINATORIA, Y EL USO DE
LAS PROBABiLiDADES DE
EVENTOS SiMPLES Y
COMPUESTOS, EN LA
RESOLUCiON DE PROBLEMAS

Destreza.:

M.5.3.11.;4/9&'w los metodos de contes:

/oermw‘a.céow, combinaciones, prre

determinar la /arolra,éé&a&w( de eventos
sim{.»&s v, a partir de ellos, la
/oroéa.éé&a&wl de eventos comfuem‘os, en
la. resoluncisn de /aroé&mm.
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- Sabias que al escoger un numero
de la perinola aprendemos
| probabilidades.

Si eliges un numero debes de
dividir para el total de carillas y
sabras la probabilidad de

Si escojo el numero 1tengo la
probabilidad 1/6 de ganar.

Son 6
carillas
en total

Si tuviera 2 perinolas podriamos
sumar un numero 7

REFLEXION

o s R ——————

-\ ’ ol ’ . .
L ¢ Cual es la probabilidad de obtener un nimero impar en una perinola
. de 6 carillas?
=y ¢Qué entiende por probabilidades?

s..,,_ ‘ ¢Cdémo se calcula la probabilidad suponiendo que al inicio la perinola

tenia 6 caras?
La explicacién por el hombre ;es correcta?

¢La forma en que se representa la probabilidad en este caso es una
fraccion? .
¢Sabes para que otros tipos de representacion existen?

¢Y para qué sirven?

o
-

¢Los nimeros en fraccion al final , que representan?
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.’ ‘%, .. CONCEPTUALIZACiON:

.. 2 3.0Wserva el siguiente video .

N et

PROBABILIDAD Super facil

HTTPS://YOUTU.BE/ VI'EEEESO‘IAQM
APLiCACiON:
4. Ingresar altaller !

L —

https://quizizz.com/admin/quiz/66a03ec28263fch8d4461251?source=quiz_share

. - .. .'.o : ;0 - . ..' . .o ° . ., .

Instrucciones:

1. INGRESE AL QR O LINK.

2. CREE UNA CUENTA INGRESANDO AL BOTON "REGISTRARSE".

3. HAGA CLIC EN "INICIAR" Y EMPIECE A JUGAR.

4. SELECCIONE LAS RESPUESTAS CORRECTAS SEGUN SU CRITERIO
RELACIONANDO CON LAS PROBABILIDADES.

5. LAS RESPUESTAS CORRECTAS IRAN DANDO.SU RESPUSTA Sl ES
CORRECTA O INCORRECTA A MEDIDA QUE SE CONTESTEN. .
6. NO EXISTE LIMITE DE TIEMPO PARA RESPONDER LAS PREGUNTAS, = *
SIN EMBARGO, HABRA UN LIMITE DE TIEMPO. o
7. UNA VEZ TERMINADO EL TIEMPO, EL JUEGO TERMINA. :

8. AL FINAL TENDRA LA POSIBILIDAD DE REVISAR SUS RESPUESTAS, L
TANTO €ORRECTAS COMO INCQRRECTAS

PN ;
R M



https://quizizz.com/admin/quiz/66a03ec28263fcb8d4461251?source=quiz_share
https://quizizz.com/admin/quiz/66a03ec28263fcb8d4461251?source=quiz_share

Nombre del juego

Aprendiendo probabilidades de manera divertida con .

0 perindolas -
0& Introduccion al juego <

« Entrega una perinola a cada grupo y una hoja de ®

actividades donde los estudiantes deben registrar *© @ -
los resultados de cada lanzamiento.
* Explica las reglas del juego y como deben .
registrar los datos. .

Reglas del juego* &

Explicar a los estudiantes la mecénica de una perinola y cémo funciona
el experimento. ® &
1. Mostrarles la perinola con los numeros del 1 al 6 y explicar que cada.
numero tiene la misma probabilidad de salir al girar la perinola.

2. Dividir a los 20 estudiantes en grupos de 4 o 5 personas. Cada grupo
debera elegir un representante que sera el encargado de lanzar la
perinola.

3. El primer grupo comienza lanzando la perinola una vez y registrando
el nimero que ha salido en |la hoja de registro. Repetir este proceso con
cada grupo hasta que todos hayan tenido la oportunidad de girar la
perinola.

4. Una vez que todos los grupos hayan realizado el experimento,
analizar los resultados obtenidos. Observar cuantas veces ha caido el
numero 4.

Discutir sobre la distribucion de probabilidades y como influye en el
resultado final.
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OBJETIVO:

Conocer como las probabilidades de
eventos simples y compuestos, influyen
dentro de actividades cotidianas y
como usar diferentes métodos para
resolverlo

DESTREZA:

M.5.3.11. Aplicar los métodos de
conteo: permutaciones,
combinaciones, para determinar
la probabkilidad de eventos
simples y, a partir de ellos, la
probabilidad de eventos
compuestos, en la resolucidn de
problemas.
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EXPERIENCIA

1. Observar el siguiente Comic

iEl saber que color saldra es al azar no hay | Pues si tenemos 40 pelotas dentro de la bolsa y
son de 4 colores distintos, abra 10/40 de

forma de saberlo, todo es cuestion de
probabilidad por cada color

Si sacamos 3 pelotas verdes j;Qué
probabilidad tengo de sacar otra del

Eso quiere decir que si sacamos | pelota de
color azul, jabra 9/40 de sacar otra azul?

mJ
, :;R/—— %

REFLEXION

2.Responda las siguientes C
preguntas:

¢Como afecta el conocimiento de la probabilidad a tus expectativas al sacar una
pelota de la bolsa?

¢Cuadl es la probabilidad de que sea de un color especifico?

¢Por qué es importante conocer esta probabilidad?

Considera coémo esta informacién puede ayudarte a entender mejor las
posibilidades y a tomar decisiones mas informadas.

Reflexiona sobre como la repeticion de eventos y el uso de la probabilidad puede
ayudarte a hacer predicciones mas precisas.

¢Por qué es importante entender la probabilidad en situaciones de la vida real,
como juegos de azar o decisiones basadas en datos?

¢Cual es la respuesta a la pregunta final?




CONCEPTUALIZACION:

3. Observa el siguiente video

S TELE @ MATEMATICA

INTRODUCCION A LOS
COKGEPTOS BASICOS
DE %X 0BABILIDAD.

7 A sousomiacu [ (1] ;
Lcdo. JOAQUIN GIGATO @ @ ﬂ : Tube ’%
Conceptos basicos de probabilidad.
| | N k: https://youtu.be/7MapmliaA9Y
APLICACION:

Link: https://forms.office.com/r/FLWH7ApJnG?origin=IprLink

1.Ingrese al enlace o escanee el cédigo QR.

2.Cree una cuenta haciendo clic en el botén
"Registrarse".

3.Presione "Iniciar" para comenzar a interactuar con

las preguntas.
4.Seleccione las respuestas correctas relacionadas
con probabilidades, basadas en su criterio.
5.A medida que responda, se le notificara si la
respuesta es correcta o incorrecta.
6.No hay limite de tiempo para cada pregunta, pero
el juego tiene una duracion limitada.

> 7.Cuando el tiempo termine, el juego finalizara
automaticamente.
8.Al final, podras revisar sus respuestas correctas e
incorrectas.



https://youtu.be/7MapmIiaA9Y
https://forms.office.com/r/FLwH7ApJnG?origin=lprLink
https://youtu.be/7MapmIiaA9Y
https://forms.office.com/r/FLwH7ApJnG?origin=lprLink

NV

Aprendiendo probabilidades de manera divertida con pelotas
¢ de diferentes colores

—

» Mostrar a la clase un bolsa opaca que contiene 40

pelotitas en 4 colores distintos y una hoja de actividades
donde los estudiantes deben registrar los resultados de ¢
cada lanzamiento.

* Explica las reglas del juego y como deben registrar los <
datos. +
v
<Q
e Explicar a los estudiantes la mecanica de utilizar 40 pelotitas de
4 colores diferentes y como funciona el experimento. =
e Mostrar a la clase una bolsa opaca que contiene 40 pelotitas en ¢

cuatro colores como el azul, verde, anaranjado, verde.

Cada estudiante debe meter la mano y sacar una pelotita

Una vez que todos los estudiantes hayan realizado el
experimento, analizar los resultados obtenidos. Observar
cuantas veces ha sacado el color verde y azul

Discutir sobre la distribucion de probabilidades y como influye en el
resultado final.







GUIA #3
PROBABILIDADES

OBJETIVO:

Conocer eluso delas probabilidades enlavida cotidiana, y como aplicarlos
diferentes métodos, en eventos simples y compuestos, permitiendo
resolver problemas

DESTREZA:

M.5.3.11. Aplicar los métodos de conteo: permutaciones, combinaciones, para determinar la probabilidad
de eventos simples y, a partir de ellos, la probabilidad de eventos compuestos, enlaresolucionde
problemas.




EXPERIENCIA

Te gustaria saber el
secreto

mmmmm 13+13 P
26/527

V Ahora si eleguimos una
carta que sea de color
rojo jqué probabilidad

@dremoﬂ
E B 0%
O
& &

F3

ehhh

REFLEXION

Z.Resfom(a, as u:yu.éeufex prejmtfm :

é¢Como afectalaprobabilidad de sacarun As de unabaraja estandar de 52 cartas a tus decisiones en un juego de
cartas? Reflexiona sobre coémo conocer esta probabilidad puede influir en tu estrategia de juego.

Considera como el conocimiento de las probabilidades puede ayudarte a anticipar y planificar tus movimientos.
éCrees que laexplicacion dadapor el personaje es suficiente para explicar las probabilidades dentro de las
cartas?

é¢Como lacomprension de las probabilidades puede mejorar tus decisiones y aumentar tus posibilidades de
ganar?

é¢Como estainformacion puede influir en apuestas y estrategias de juego?

Larespuestafinal ¢es correcta? sifueralas de color negra écual seriala probabilidad?




CONCEPTUALIZACION:

link:

https://youtu.be/ISXnltu3sZQ

Probabilidad | Aula chachi - Videos educativos para nifios

APLICACION:

4.[1«ﬂresardfa,€éer

Link: https://forms.office.com/r/FLwWH7ApJnG?origin=lprLink

Instrucciones:

1.Ingrese al enlace o escanee el codigo QR.

2.Cree una cuenta haciendo clic en el botén
"Registrarse".

3.Presione "Iniciar" para comenzar a interactuar con
las preguntas.

4.Seleccione las respuestas correctas relacionadas
con probabilidades, basadas en su criterio.

5.A medida que responda, se le notificara si la
respuesta es correcta o incorrecta.

6.No hay limite de tiempo para cada pregunta, pero
el juego tiene una duracion limitada.

7.Cuando el tiempo termine, el juego finalizara
utomaticamente.

| final, podras revisar sus respuestas correctas e
correctas.



https://youtu.be/lSXnltu3SZQ
https://forms.office.com/r/FLwH7ApJnG?origin=lprLink
https://youtu.be/lSXnltu3SZQ
https://forms.office.com/r/FLwH7ApJnG?origin=lprLink

INTRODUCCION DEL JUEGO

e ENTREGA UN MAZO DE CARTAS A CADA GRUPO Y UNA HOJA DE ACTIVIDADE:
DONDE LOS ESTUDIANTES DEBEN REGISTRAR LOS RESULTADOS DE CADA
CARTA OBTENIDA. )

e EXPLICA LAS REGLAS DEL JUEGO Y COMO DEBEN REGISTRAR LOS DATOS.

REGLAS DEL JUEGO

EXPLICAR A LOS ESTUDIANTES LA MECAN| DE UN MAZO DE CARTAS Y COMO
FUNCIONA EL EXPERIMENTO.

1. MOSTRARLES EL MAZO DE 52 NAIPES,
COMPRENDAN LA COMPOSICION DEL M

CORAZONES, DIAMANTES, TREBOLES

ANDOTE DE QUE LOS ESTUDIANTES
LOS, CADA UNO CON 13 CARTAS:

2. DIVIDIR A LOS 20 ESTUDIANTE
DEBERA ELEGIR UN REPRESENT
CARTAS.

ERSONAS. CADA GRUPO
RGADO DE ESCOGER LAS

MAZO UNA VEZ Y
LA HOJA DE REGISTRO.
TODOS HAYAN TENIDO LA

3. EL PRIMER GRUPO COMIEN
REGISTRANDO EL NUMERO O LE
REPETIR ESTE PROCESO CON CAD
OPORTUNIDAD DE ESCOGER CARTA

4. UNANVEZ QUE TODOS LOS GRUPOS
LOS RESULTADOS OBTENIDOS. OBSERYV
DE ESTE NUMERO EN ESTE CASO EL NUM
GRUPOS. DISCUTIR SOBRE LA DISTRIBUCI
EL RESULTADO FINAL.

LIZADO EL EXPERIMENTO, ANALIZAR
TAS VECES HAN OBTENIDO 4 CARTAS
Y COMPARARLO CON LOS OTROS

E PROBABILIDADES Y COMO INFLUYE El




Conclusiones

En el presente trabajo de investigacion realizado en el Colegio Universitario
"UTN", se concluye que los estudiantes no presentan una actitud positiva hacia
la matematica, la misma que hace suponer que es la falta de motivacion uno de
los factores clave que contribuyen a la actitud de los estudiantes.

En los resultados obtenidos se encontré una correlacion estadisticamente
significativa entre la actitud hacia la matematica y variables como el género, etnia
y carrera a seguir en los estudiantes de tercer afio de Bachillerato. No obstante, el
analisis exhaustivo reveld que la falta de motivacion es una barrera crucial que
impide que los estudiantes desarrollen una actitud positiva y segura hacia la
matematica

La elaboracion de la propuesta estimula la asimilacion de los procesos de

ensefianza-aprendizaje, lo que a su vez contribuye a fomentar la excelencia
educativa en los estudiantes de bachillerato del Colegio Universitario "UTN”.
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Recomendaciones

e Losdocentes de matematicas deben aplicar estrategias que promuevan la motivacion,
autoeficacia, la colaboracion, la participacion, y el uso de recursos innovadores.
Ademaés, deben ofrecer retroalimentacion constructiva y personalizada, y crear un
entorno de aprendizaje seguro y de apoyo para fomentar en los estudiantes de tercer
afio de Bachillerato una actitud positiva y confiada hacia las matematicas.

e Esnecesario recordar a los docentes que siempre se debe tener un equilibrio a la hora
de fomentar la actitud hacia las matemaéticas tanto en hombre como en mujeres con
el fin de que no exista un desequilibrio o en otras palabras que los hombres aprendas
mas o viceversa al igual que las mujeres.

e Se recomienda a los docentes utilizar esta propuesta para optimizar las estrategias o
métodos de ensefianza dirigidos a los estudiantes. No obstante, es esencial que
cualquier modificacion conserve el enfoque principal: mejorar de manera efectiva
los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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