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RESUMEN

El trabajo de grado se desarroll6 con la finalidad de fortalecer la lectura comprensiva en
estudiantes del nivel de educacion general basica elemental de la Unidad Educativa Eugenio
Espejo, ciudad de Mira. En la actualidad la tecnologia esta presente en todos los ambitos, uno
de ellos el educativo, por este motivo se usa la herramienta Genially, por cuanto facilita la
creacion de contenido digital que despierta la motivacion e interés por una nueva forma de
aprender. Ademas, herramientas como Kahoot, Canva, Quizizz, Educaplay, Padlet se
emplearon para el disefio de actividades que han permitido el desarrollo de destrezas y
habilidades en los estudiantes. En este sentido la investigacion presenta un enfoque mixto, de
tipo descriptivo, de campo y documental, utilizando una evaluacion diagnéstica y entrevista.
La investigacion se estructurd en cuatro fases; en la primera fase se realizo la fundamentacion
del uso del OVA en el proceso de ensefianza de lectura comprensiva utilizando fuentes
bibliogréaficas para el desarrollo del marco tedrico. En la segunda fase se procede a realizar el
diagnostico del nivel de comprension lectora a 53 estudiantes del segundo, tercero y cuarto
afio de EGB a traveés de la aplicacion de una evaluacion pretest con método tradicional.
También se realiza una entrevista a cinco docentes para conocer la metodologia utilizada en
el proceso de ensefianza-aprendizaje. En la tercera fase se realiza el disefio del OVA con la
herramienta Genially aplicando el modelo ADDIE para finalmente evaluar la calidad y
efectividad del OVA mediante la aplicacion de una evaluacion postest utilizando el objeto
virtual de aprendizaje disefiado denominado Lectura Méagica, asi mismo se utiliza un
cuestionario CODA para conocer y analizar la calidad y efectividad del OVA. En definitiva,
el uso del OVA en el fortalecimiento de la comprension lectora ofrece una forma de
ensefianza innovadora en el contexto de presentar actividades interactivas que motivan al
estudiante a utilizar las tecnologias y para los docentes un apoyo para el aula.

Palabras claves: OVA, lectura comprensiva, Genially, recursos digitales
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ABSTRACT

This degree work was developed with the purpose of strengthening comprehension reading in
students of the elementary general basic education level of the Eugenio Espejo Educational
Unit, in the city of Mira. Nowadays technology is present in all areas, one of them is
education, for this reason the Genially tool is used, as it facilitates the creation of digital
content that awakens motivation and interest in a new way of learning. In addition, tools such
as Kahoot, Canva, Quizizz, Educaplay, Padlet were used for the design of activities that have
allowed the development of skills and abilities in students.

In this sense, the research presents a mixed approach, of descriptive, field and documentary
type, using a diagnostic evaluation and interview. The research was structured in four phases;
in the first phase, the rationale for the use of OVA in the process of teaching reading
comprehension was developed using bibliographic sources for the development of the
theoretical framework. In the second phase, the reading comprehension level of 53 students
in the second, third and fourth years of EGB was diagnosed through the application of a
pretest evaluation using the traditional method. Five teachers were also interviewed to learn
about the methodology used in the teaching-learning process. In the third phase, the OVA is
designed with the Genially tool applying the ADDIE model to finally evaluate the quality and
effectiveness of the OVA through the application of a post-test evaluation using the virtual
learning object called Magic Reading, and a CODA questionnaire is used to know and
analyze the quality and effectiveness of the OVA. In short, the use of OVA in the
strengthening of reading comprehension offers an innovative way of teaching in the context
of presenting interactive activities that motivate students to use technologies and for teachers
a support for the classroom.

Keywords: OVA, reading comprehension, Genially, digital resources
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CAPITULO |
1. El Problema

1.1 Planteamiento del problema

La lectura es una habilidad fundamental que permite el desarrollo correcto en el
proceso de ensefianza aprendizaje. La lectura debe estar acompafiada de una adecuada
comprension. De esta manera ensefiar y aprender a desarrollar la lectura comprensiva es un
desafio dentro del aula como docentes y estudiantes y desde el hogar con padres de familia.
Es importante el aporte de los tres actores en este proceso de desarrollo de habilidades que
permiten desenvolver el pensamiento critico y analitico de lo que leen. En base a lo expuesto
es preciso el disefio y ejecucion de actividades enmarcadas en el fortalecimiento de la lectura.

En este sentido, segun el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023b) plantea que
“La lectura es una herramienta esencial para el aprendizaje, uno de los pilares del proceso
educativo y una via enriquecedora de desarrollo personal y social” (p. 7). Ademas de ser
fundamental en el desarrollo del proceso de aprendizaje actla en los diferentes aspectos con
influencia en el bienestar del ser humano.

Asi mismo la lectura para (Sanabria, 2023) “implica la ejecucion de procesos de
pensamiento ajustados a propositos preestablecidos. En este sentido, leer trasciende el acto
linglistico o psicoldgico para configurarse en acto sociocultural donde, el lector activo
cognitivamente y direccionado por un propdsito, contrasta su idiosincrasia y valores” (p. 163).
Maés allé de observar y leer palabras, es importante realizar procesos mentales que permitan
analizar y extraer la informacion més sobresaliente, involucrando una interaccion entre texto y
lector, junto con las caracteristicas individuales y valores del individuo.

Desde entonces, en el pais se evidencia un nivel bajo en el desarrollo de la habilidad

de comprension lectora segun las evaluaciones de conocimientos en areas basicas como la
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evaluacion Ser Estudiante. De acuerdo con (INEVAL, 2023) explica que la evaluacion Ser
Estudiante (SEST) tiene el propdsito de aplicar una evaluacién a los estudiantes de los
subniveles Elemental, Media y Superior de EGB de conocimientos, habilidades y destrezas en
las cuatro areas principales como Matematica, Lengua y Literatura, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales. Especificamente en el area correspondiente a Lengua y Literatura es
considerado las habilidades de comprension lectora ademas de la escritura.

Esta evaluacion en el ultimo afio de la aplicacién 2022 — 2023 referente al subnivel
elemental en el area de Lengua y Literatura a ocupado un nivel de desempefio elemental al
obtener 664 puntos sobre 1000 a nivel nacional, por lo que se considera que es necesario una
intervencion inmediata.

Figura 1

Promedio de Lengua y Literatura.
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Nota: Adaptado de Promedio de Lengua y Literatura, de Informe Nacional Ser Estudiante-
Subnivel Basica Elemental INEVAL, 2023.

(INEVAL, 2023), emite un informe nacional referente a los resultados del proceso Ser
Estudiante del afio lectivo 2022-2023 en el que evalua los niveles de desempefio de diferentes
areas, en este punto se destaca Lengua y Literatura en el estandar de lectura referente a la

comprension de significados implicitos, explicitos y critico valorativos en textos escritos, de

acuerdo con esto, se sefiala que el 17,7% de estudiantes tienen un desempefio insuficiente, el
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31,4% presenta un nivel de desempefio elemental, el 35,1 % se encuentra en nivel de
desempefio intermedio y el 15,8% refleja un desempefio avanzado. Segun el reporte del nivel
de logro Satisfactorio y Excelente se redujo con relacion a los afios lectivo 2021 — 2022 y
2020 — 2021.

Figura 2

Estandar de lectura.

E.LL.2.5. Comprende significados implicitos, explicitos y critico-valoratives en textos escritos, literanos y no
literarios.
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Nota: Adaptado de Promedio de Lengua y Literatura, de Informe Nacional Ser Estudiante-

Subnivel Basica Elemental INEVVAL, 2023.

En referencia a la figura 1 y 2 se confirma que los estandares de aprendizaje a nivel
general del area de Lengua y Literatura no supera el nivel de logro elemental. Con relacién a
la lectura el nivel de logro elemental y satisfactorio estan a la par, sin embargo, es importante
persistir en mejorar las dificultades de comprension lectora en los estudiantes de la educacién
general basica elemental. Es importante destacar que los resultados emitidos de las
evaluaciones Ser Estudiante evidencian algunos aspectos como la desmotivacion y bajo
interés por la lectura de parte de los estudiantes, acompafiado de metodologias y estrategias
en el proceso de aprendizaje no acordes a una ensefianza innovadora.

Ahora bien, en la UE “Eugenio Espejo” del canton Mira, se han detectado problemas
de comprension lectora en estudiantes de todos los niveles, debido a que carecen de otros
métodos de ensefianza como el uso de las TIC para reforzar el conocimiento. El docente en el

aula utiliza textos entregados por el Ministerio de Educacién, y los estudiantes no se motivan
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en la practica de lectura y su comprension lectora es deficiente.

De igual forma, las estrategias del docente son monétonas y uniformes que solo se
encuentran en estos textos escolares, lo que genera poca interaccion en el aprendizaje, poca
motivacion y bajo rendimiento en las diversas asignaturas, considerando que la lectura
comprensiva es aplicable en todas las disciplinas del saber.

El desconocimiento de los docentes de la Institucion sobre herramientas digitales
ocasiona que los estudiantes presenten dificultades en su aprendizaje, el poco interés por
utilizar herramientas virtuales y miedo a formar parte de una sociedad moderna inmersa en las
Tic. La disponibilidad de las herramientas tecnoldgicas en los hogares de los estudiantes es
baja, pero la institucion educativa dispone de recursos tecnoldgicos basicos para trabajar con
los estudiantes en alfabetizacion tecnoldgica, y asi crear espacios donde el estudiante pueda

interactuar potenciando su aprendizaje.

Por consiguiente, frente a las dificultades que presentan los estudiantes en el
desarrollo de la habilidad de la lectura comprensiva, los recursos tecnoldgicos que disponen y
las estrategias empleadas por los docentes del nivel elemental, se presentan las siguientes

interrogantes:

¢De qué manera el disefio de un OVA fortalece la comprension lectora en los estudiantes del

subnivel basica elemental de la UE Eugenio Espejo?

En definitiva, para el desarrollo de la propuesta se establece las siguientes interrogantes:

e ;Cudl es el estado del arte sobre el uso de los OVA para fortalecer la lectura
comprensiva?
e ;Qué problemas de aprendizaje en la lectura comprensiva se visualizan actualmente en

los estudiantes de tercer afio de educacion general basica?
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e ;Qué caracteristicas debe cumplir un OVA para que sirva como apoyo didactico en la
lectura comprensiva?
e ;Cual es el nivel de aceptabilidad del OVA como recurso de aprendizaje para

fortalecer la lectura comprensiva?

1.2 Antecedentes

A continuacion, se presentan algunos trabajos en los que se ha utilizado los OVA en
referencia a la practica de la lectura comprensiva. Estos estudios han sido compilados de
diferentes repositorios como Google Académico, Scielo, e-libro, Lib.steps, biblioteca virtual
UTN, entre otros.

(Reyes & Martinez, 2022) realiz6 un estudio en Bogota, referente a la incidencia de la
comprension lectora en estudiantes del décimo afio mediante el uso de la herramienta
eXeLearning, con un enfoque de investigacién mixta. La poblacion estuvo conformada por 4
docentes, 24 alumnos y 24 padres de familia. El instrumento aplicado fue un tipo cuestionario
a estudiantes, una entrevista a docentes y un grupo de enfoque a padres de familia, con el
objetivo de conocer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes. Como aplicacion se
desarroll6 un OVA en eXelLearning para la comprension lectora, donde se observa que el uso
de herramientas tecnolégicas muestra una mejora y avances positivos en las habilidades
lectoras de los estudiantes.

(Vitalina & Toscano, 2022) realizaron un analisis de las estrategias utilizadas por los
docentes en cuanto al desarrollo de la lectura comprensiva en estudiantes de subnivel basica
media del circuito C03_04 del cantdn Buena Fe. La investigacion se basé en un enfoque
cualitativo de tipo exploratorio. Como instrumento se utilizé una encuesta aplicada a
docentes para conocer las estrategias utilizadas para desarrollar la comprension lectora y una

entrevista a expertos para saber las estrategias correctas. Una vez concluido el estudio, los
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resultados en cuanto a las estrategias que el docente debe utilizar, requieren ser innovadoras,
utilizando las nuevas tecnologias, de esta manera permite al estudiante participar y definir su
propio estilo de aprendizaje.

(Pérez & Ricardo, 2022), abordaron como problema los factores que afectan la
comprension lectora de estudiantes de educacién basica y su relacion con las TIC. El estudio
fue aplicado a diez instituciones educativas colombianas. El objetivo era establecer procesos
de mejora que ayuden a mejorar la calidad educativa. El enfoque aplicado fue cualitativo en
donde se aplico encuestas a 67 docentes. Los resultados de la investigacion arrojaron que,
para mejorar la comprension lectora es necesario la integracion de las TIC para el aprendizaje
acompafado de la ensefianza explicita de la comprension lectora.

(Torres & Medina, 2020), determinaron que, el uso de tecnologias de la informacion y
comunicacion contribuye a aumentar el acceso a la educacion. Mediante una propuesta cuasi
experimental busco identificar el nivel de efecto de un OVA en la adquisicion de estrategias
de lectura. Se aplico un grupo control a estudiantes, en donde como resultado se evidencia
que la aplicacién de OVA de interactividad pasiva y limitada, mejora significativamente las
estrategias de comprension lectora de los estudiantes.

1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Disefar un objeto virtual de aprendizaje para fortalecer la lectura comprensiva en
estudiantes de EGB elemental de la Unidad Educativa Eugenio Espejo del canton Mira.

1.3.2 Objetivos especificos

v" Fundamentar el uso de los OVA en el proceso de ensefianza de la lectura comprensiva.
v Diagnosticar el nivel de comprension lectora actual en los estudiantes de EGB

elemental.
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v' Disefiar un OVA que permita fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes de
EGB elemental.
v Evaluar la calidad y efectividad del uso del OV A para fortalecer la lectura

comprensiva.

1.4 Justificacién

La importancia de la presente investigacion radica en que, es un aporte que permitira
mejorar el aprendizaje de los estudiantes de educacion general basica elemental de la Unidad
Educativa “Eugenio Espejo”, del

canton Mira, provincia del Carchi, mediante la propuesta del disefio de un OVA que
permitira fortalecer la lectura comprensiva a través de la cual el estudiante sea capaz de
desarrollar otras habilidades linguisticas, asi como mejorar la interpretacion de textos.

(Moreno, 2003) plantea que la lectura es una herramienta indispensable para los
estudiantes al ser una habilidad intelectual, aporta en el desarrollo de otras habilidades, para
ello se deben tomar las mejores metodologias y aplicar técnicas que surtan buenos resultados
en la lectura.

Segun (Mendoza Machado, 2021) “En la etapa de educacion primaria las dificultades
en la adquisicién de las habilidades lectoras representan un elevado porcentaje, puesto que el
aprendizaje de la lectura comprensiva es sin duda, la que con mayor frecuencia se ve

afectada” (p. 79).

Por eso, el desarrollo de recursos educativos digitales como los OVA aplicados al
fortalecimiento de la comprension lectora favorecera en el desarrollo de este proceso, ya que
los estudiantes y docentes pasaran a una sociedad moderna, con el uso de metodologias

innovadoras, que se aplicaran en el aula de clases.



23

Segun (Moreno, 2003), algunos docentes no reconocen las dificultades que enfrentan
los estudiantes en su proceso de aprendizaje. Ademas, destaca que la comprension lectora no
se logra simplemente repitiendo conocimientos, sino mediante la implementacion de

metodologias mas apropiadas para la comprension lectora.

La falta de recursos educativos digitales puede provocar desmotivacion en los
estudiantes. Sin embargo, presentar clases con actividades interactivas puede despertar su
interés y contribuir eficazmente al cumplimiento de los objetivos curriculares en la lectura
comprensiva. (Avellaneda, 2002), manifiesta: “Es necesario que, los educadores
incorporemos a nuestro trabajo cotidiano las nuevas tecnologias como medio para explorar

alternativas educacionales basadas en herramientas mas motivadoras para los jovenes” (p. 11).

Actualmente el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023a), ha incrementado el
periodo pedagdgico denominado “Animacion a la lectura”, el que se encuentra distribuido
dentro de los 30 periodos pedagdgicos semanales en los subniveles de educacion general
bésica elemental, media y superior, con un minimo de 1 hora a la semana. De esta manera, el
estudiante tiene un espacio extra para reforzar el tema de la lectura con las estrategias que el

docente asignado considere adecuadas para esta actividad.

En ese mismo sentido, el Mineduc ha planteado estrategias para fomentar la lectura
mediante proyectos que ya se han aplicado (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2021b),
donde muestra las diferentes actividades con el objetivo de incentivar y fomentar la lectura en
todas las instituciones educativas de los dos regimenes. Una de las actividades son la fiesta de
la lectura, cuentos gigantes, afiches de cuentos y leyendas tradicionales, de modo que existan
ambientes que fomenten la comprension lectora en los estudiantes. Pero los ambientes de

lectura y las actividades a desarrollar deben complementarse con herramientas digitales, parte
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de la innovacion educativa, donde se permite profundizar sus conocimientos.

Por estas razones, se propone realizar un objeto virtual de aprendizaje que en primer
lugar permitira fortalecer la lectura comprensiva en los nifios, formando parte de un proceso
de aprendizaje interactivo, en el que se instaure actividades dindmicas que conlleven a
mejorar las habilidades lectoras, mientras que para los docentes servird como apoyo en el aula

para fortalecer la lectura, de esta manera dinamizar la practica pedagogica y sus procesos.
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CAPITULO I
2. Marco Referencial
2.1 Marco Tedrico
2.1.1 Proceso de Enseflanza Aprendizaje de la Lectura.

2.1.1.1 La Enseflanza de la Lectura.

Para abordar el tema de la ensefianza de la lectura es importante resaltar que, con el
tiempo, se considera parte fundamental en el desarrollo de los estudiantes de todos los
niveles, principalmente desde los niveles basico elemental y medio porque encaminara a
desarrollar procesos cognitivos.

(Ministerio de Educacién del Ecuador, 2023b) manifiesta que la lectura es una
herramienta esencial para el aprendizaje que enriquece el desarrollo personal y social, sin
embargo, no se fomenta en su justa medida. Considerando la importancia de la ensefianza de
la lectura en el proceso educativo se han desarrollado actividades complementarias en el
marco curricular que permitan fomentar esta habilidad.

(Alegria, J., Carrillo, M., Sanchez, 2005) manifiesta: “Ensefiar a un nifio a leer
consiste, por necesidad, en ayudarlo a elaborar un procesador de palabras escritas
automatizado, pero es también ensefiarle a encontrar las claves que permitan la compresion
de los textos” (p. 10).

2.1.1.2 Importancia de la lectura

La lectura desempefia un papel fundamental en la formacion de las personas, ya que
esta presente en todos los ambitos y es esencial para el aprendizaje de otras materias. Es
crucial comenzar a aprender a leer desde los primeros niveles educativos, y conforme se
avanza en el proceso, también es importante desarrollar la comprension lectora.

Por su parte (Cervantes et al., 2017), manifiesta que “la lectura es una herramienta

fundamental en el desarrollo de la personalidad, pero también lo es de socializacion como
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elemento esencial para convivir en democracia y desenvolverse en sociedad” (p.75).
2.1.1.3 Momentos de Lectura
Al momento de leer es importante no limitarse a simplemente pasar los ojos por las
palabras, sino también seguir un proceso adecuado para comprender el contenido del texto.
Por esta razdn, es crucial considerar tres momentos distintos durante la lectura.
(Ministerio de Educacidon, 2023b) afirma lo siguiente:
Para el desarrollo de una adecuada comprension del género narrativo es importante
desarrollar las lecturas en tres tiempos:
o Antes de la lectura: este momento busca que se activen los conocimientos y
experiencias previas que tienen los estudiantes.
o Durante la lectura: Durante esta etapa podran realizar preguntas, releer y
buscar el significado de nuevo vocabulario. Cuando el docente esta leyendo en
voz alta es importante que lea con una entonacion que llame la atencion y
alimente la curiosidad, con un volumen que puede subir y bajar para evitar lo
rutinario.
o Después de la lectura: al terminar la lectura es importante que el docente
dedique tiempo para realizar preguntas de los niveles literal, inferencial y
critico que generen el diadlogo sobre lo que entendieron, lo que pensarony lo
que sintieron con la lectura del texto. (p.11)
2.1.1.4 Niveles de Lectura
En el proceso de ensefianza de lectura comprensiva requiere considerar niveles de
comprension, asi lo plantea (Strang, 1965; Jenkinson, 1976; y Smith 1989) como se cit6 en
(Cervantes et al., 2017):
1. Nivel de comprension literal

Consiste en la identificacion de palabras y frases claves del texto. Es el nivel donde el
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lector profundiza en la lectura y su comprension identificando las ideas principales, asi como
también el orden de las acciones, tiempos, lugares y sucesos.

2. Nivel de comprension inferencial

En este nivel se procede a relacionar lo leido, explicar las ideas de una manera mas
profunda generando conclusiones. Es el menos practicado por el lector ya que requiere un
grado de abstraccion de informacion considerable.
En este nivel puede incluir:

Inferir detalles adicionales

- Inferir ideas principales y secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido.
- Inferir relaciones de causa efecto.
- Predecir acontecimientos.
3. Nivel de comprension critico
Es el nivel donde el lector puede opinar y aceptar o rechazar lo leido, pero con
argumentos.
Es de caracter evaluativo en base al criterio y conocimiento. De esta forma se considera
juicios como:
- De realidad o fantasia
- De adecuacion y validez
- De apropiacion
- De rechazo o aceptacion
2.1.2 Lectura comprensiva
Los docentes de cada uno de los niveles de educacion desarrollan planificaciones
micro curriculares de las diferentes asignaturas con el fin de guiar el proceso de ensefianza

aprendizaje de manera eficiente, en este caso la planificacion de Lengua y Literatura contiene
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el bloque curricular de lectura enmarcada en la comprension de textos. EI propdsito es formar
personas capaces de analizar y generar un criterio del contenido de un texto.

De acuerdo con (Armijos et al., 2023) “La comprension lectora es uno de los retos
mas importantes en la educacién latinoamericana, debido a que un nimero considerable de
estudiantes presenta dificultades en la lectura, el anélisis y la discusion de textos académicos”
(p. 1). En efecto al leer el estudiante debe ser capaz de construir habilidades de comprender e
interpretar mensajes sin embargo ha sido tomada como una obligacion en el proceso de
aprendizaje.

Asimismo, (Penzo & Sepulcre, 1989) expone lo siguiente:

Dentro de la comprensién, a su vez, podemos distinguir dos categorias de ejecuciones:
las que se producen con apoyo auditivo (lectura comprensiva articulada) y las que se
producen sin él, es decir, exclusivamente por andlisis visual (lectura comprensiva tactica).

En el primer caso, lo que cuenta es la articulacion y en su ensefianza se pondra un
especial énfasis en la entonacion, el respeto de las pausas y la fluidez. Lo que la define es el
andlisis y la correspondencia entre cada elemento gréfico y su homdlogo vocal. Como se ha
dicho, la comprension es ayudada por el apoyo auditivo externo, constituido por las propias
vocalizaciones del lector. (p. 191)

2.1.2.1 Técnicas de lectura comprensiva.

La lectura comprensiva es un elemento importante dentro del proceso de desarrollo de
capacidades cognitivas en los estudiantes. Para (Ovando Galvez, 2020) “la lectura
comprensiva esta orientada hacia el dominio y aprendizaje de las destrezas necesarias para
leer, comprender e interpretar todo tipo de texto, asi como despertar la curiosidad e interés
por la lectura” (p. 606).

Para continuar, la comprension lectora requiere entender y asimilar lo que lee.

(Moreno, 2003) expone que “este aprendizaje es costoso y exige esfuerzo y dedicacion
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constante por parte del alumno y el profesor. Este Gltimo debe asumir la dificultad que
entrafia esta tarea y encontrar técnicas y herramientas que hagan fértil la lectura” (p. 10).
Desde esta perspectiva el mismo autor sefiala que para mejorar la comprension lectora es
necesario la aplicacion de algunas técnicas como se detalla a continuacion:

v El subrayado

v Guiones, indices y cuadros

v Diagramas lineales, radiales y arboreos

v Mapas conceptuales

v El sentido critico

2.1.3 Aprendizaje significativo.

El aprendizaje tradicional se encuentra vigente en el proceso de ensefianza, de esta
manera los conocimientos adquiridos son parte de un aprendizaje mecanico, es decir la
informacion forma para de una estructura donde Gnicamente va en acumulacion. Este tipo de
aprendizaje limitan generar ambientes de aprendizaje basados en la innovacion, en efecto
para que los procesos de ensefianza sean significativos requiere conductas activas,
incentivando a ser participes en procesos de formacion interactivas, relacionando escenarios
almacenados con las experiencias vividas diariamente.

En relacién con este tema David Ausubel fue quien propuso la teoria del aprendizaje
significativo y asi lo afirma en los fasciculos de esta obra (Ausubel, 1983) en la que expone:

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta” con un

concepto relevante (“"subsunsor™) preexistente en la estructura cognitiva, esto implica

que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de "anclaje” a las primeras. (p. 2)
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Ahora bien, en base a lo expuesto para la generacion de conexién de conocimientos
previos con los nuevos debe desarrollarse en un ambiente donde el estudiante sea capaz de
interactuar de forma positiva en el proceso de aprendizaje y de ensefianza como docentes, de
tal manera los nuevos conocimientos se retinen a la estructura cognitiva.

Si bien es cierto cuando se habla de aprendizaje basado en la innovacion mantiene
relacién con la incorporacion de herramientas tecnoldgicas que hoy en dia forman parte de
una sociedad actualizada. De esta manera el docente debe cumplir su rol implementando el
uso de TIC buscando mejorar destrezas y habilidades de los estudiantes.

(Ministerio de Educacién del Ecuador, 2021a) manifiesta que “el desarrollo de un
modelo de aprendizaje digital permitira definir las competencias y habilidades basicas para el
uso y apropiacion de tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento por parte de la
comunidad educativa” (p. 16). En este sentido el docente debe utilizar metodologias basadas
en las TIC debido a que su aplicacion con el aprendizaje significativo se interrelaciona.

El uso de las TIC en el aula apoya el proceso de aprendizaje mediante el uso de herramientas
digitales, de esta manera provocar cambios positivos en la calidad de ensefianza, sin embargo,
no es una tarea facil ya que requiere de planificacion en donde se debe identificar las
necesidades de los estudiantes.

Asi mismo indica el (Ministerio de Educacion, 2023a) “los REDA también fomentan
la innovacién en la educacion, permitiendo a los educadores adaptar y personalizar los
recursos a las necesidades y caracteristicas de sus estudiantes, por lo cual se debe prestar
especial atencion a la generacion de estos” (p. 4).

Es asi que la incorporacién de TIC en las diferentes asignaturas permite alcanzar un
aprendizaje significativo. En cuanto al fortalecimiento de habilidades lectoras con el uso de
recursos educativos tecnoldgicos se incorporan estrategias basadas en la innovacion surtiendo

efectos positivos en la comprension lectora. (Pérez & Ricardo, 2022) exponen que “La
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incorporacion de las TIC en los curriculos, en el aula y fuera de esta es inaplazable y se puede
realizar desde distintos modelos y estrategias. Para ello, en el disefio de los ambientes de
aprendizaje, se puede incorporar cualquiera de los modelos existentes de disefio instruccional
o0 de integracion de las tecnologias” (p. 350).

En conclusién, con el objetivo de generar ambientes de aprendizaje significativo en
relacién con la lectura comprensiva mediante recursos tecnoldgicos se plantea el disefio de un
OVA para el fortalecimiento de la comprensién lectora aplicando estrategias motivadoras
para el estudiante.

2.1.4 Comprension lectora en primaria con TIC.

De acuerdo con la investigacion que realiza (Zhou & Yadav, 2017) en su articulo de
investigacion expone que la lectura de cuentos multimedia es més eficaz que la lectura de
cuentos tradicionales para fomentar el aprendizaje de vocabulario y la participacion en la
lectura. Ademas, considera que los docentes de prescolar pueden usar estos recursos
multimedia como complemento de la lectura tradicional.

De acuerdo con (Stoetzel & Shedrow, 2021), en relacion a las lecturas interactivas en
el aula, se destaca la importancia de que los docentes gradualmente salgan fuera de su zona
de confort y empleen la alfabetizacion digital mediante herramientas tecnoldgicas. Esta
estrategia permite disefiar lecturas interactivas en voz alta para enriquecer las practicas
tradicionales de lectura.

El uso de herramientas tecnoldgicas por parte de los docentes implica dar un cambio
en los métodos de ensefianza tradicional y proponer actividades con el uso de las TIC,
aportando al mejoramiento de aprendizaje y favorecer el desarrollo de habilidades cognitivas
y motivadoras. En este sentido (Armijos et al., 2023) complementa “la actual generacion
requiere el empleo de herramientas innovadoras y funcionales que le permitan adquirir

conocimientos a través de plataformas de estudio que aporten en fortalecimiento de la
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comprension lectora y el aprendizaje significativo” (p. 5). No cabe duda de que hoy en dia se
dispone de un repertorio de herramientas digitales adaptadas para crear recursos segun las
necesidades, generando ventajas como el incremento de motivacion en estudiantes, trabajo
colaborativo, ensefianza flexible y mas aspectos importantes para llegar al fortalecimiento en
el proceso educativo.

2.1.4.1 Estrategias virtuales para la comprension lectora.

Desarrollar capacidades como de interpretar textos implica aplicar estrategias que
permitan mejorar la comprensién lectora de los estudiantes y asi el desempefio académico en
las demas asignaturas. Asi que se enfatiza el uso de estrategias virtuales de ensefianza
enfocadas al desarrollo de un aprendizaje significativo.

De acuerdo con (Diaz et al., 2024) expone: “La sinergia entre métodos tradicionales y
digitales se perfilan como clave para una ensefianza mas efectiva y personalizada, que ofrezca
perspectivas valiosas para educadores y disefiadores de programas educativos” (p. 6). Es
fundamental que el docente considere métodos digitales sin dejar de lado los tradicionales de
manera coherente, de este modo generar una planificacion de estrategias basadas en el
aprendizaje autbnomo, activo y colaborativo.

De igual manera (Armijos et al., 2023) aclara que “La actual generacién requiere el
empleo de herramientas innovadoras y funcionales que le permitan adquirir conocimientos a
través de plataformas de estudio que favorezcan la mejora de la comprension lectora y el
aprendizaje significativo” (p. 5). El uso de recursos tecnoldgicos despierta el interés de los
estudiantes, aspecto importante para impulsar a leer.

2.1.4.2 Tipos de estrategias virtuales

La educacion ha ido presentando cambios frecuentes con relacion al modelo de

ensefianza aprendizaje debido al uso de las TIC. Los estudiantes en la actualidad deben estar

preparados para una ensefianza basada en recursos digitales que les permitira enfrentarse a
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nuevos retos a futuro.

Establecer estrategias de ensefianza virtuales resulta una tarea con retos, sin embargo,
fomenta el uso de recursos tecnolégicos que permiten fortalecer la lectura. De acuerdo con
(Garzon y Echenique, 2024) “las tecnologias refuerzan la integracion y mejoramiento del
conocimiento pedagdgico, pues proporcionan herramientas que facilitan el disefio de
contenidos, formas de seguimiento de evaluacion e instrumentos para apoyar la experiencia,
la calidad y la pertinencia de los aprendizajes” (p. 3). En este sentido la educacion tradicional
debe apoyarse en otro tipo de estrategias con relacion a herramientas virtuales.

Tabla 1

Tipos de estrategias de ensefianza virtuales.

Estrategias Estrategia Educativa  Definicion Recurso digital
de
ensefianza

[lustraciones Estrategia para generar ~ Google Drawing

recursos educativos que  GIMP
permiten explicar un

tema visualmente.

" Organizadores Permite la organizacion  Canva
(<5}
n g : .
N gréficos de informacion de Cmap Toold
& S
s 9 . :
5 o manera visual parauna  Genially
S mejor comprension.
Infografias Estrategia que facilita la  Piktochart
explicacion de Genially
informacién Google Drawing

combinando texto e
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imégenes de manera

sintetizada.
Preguntas Permite facilitar el Google Forms
intercaladas aprendizaje del EdPuzzle

estudiante mediante el
planteamiento de
preguntas en

determinadas partes de

comprension de textos

un texto.
Resumenes Permite obtener las Google Docs

2 ideas principales de un

©
S texto.
e 38
] S , . .-
£ Analogias Estrategia que facilitala  EducaPlay
5 @
£

(72)

o

o

abstractos.

Nota: esta tabla muestra sugerencia de estrategias educativas y recursos digitales a utilizarse
de acuerdo con la necesidad. Fuente: Adaptado de (Vargas, 2020)

Por ultimo, la aplicacion de estrategias virtuales conlleva mejorar el aprendizaje de
forma innovadora, la creatividad cumple un papel importante en el proceso, asi permite que
los estudiantes aumenten su motivacién por la lectura y el desarrollo de la lectura
comprensiva.

2.1.5 Orientaciones estrategicas digitales

El proceso de ensefianza requiere el uso de estrategias educativas que permitan

facilitar el aprendizaje de los estudiantes. En este sentido existen varias acciones encaminadas
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al apoyo pedagdgico y desarrollo de un aprendizaje significativo. Es importante considerar la
integracién de las TIC en la aplicacion de estrategias educativas que segun (Vargas, 2020) “la
integracion de las Estrategias Educativas y las Tecnologias de Informacion y Comunicacion
promueven el trabajo activo, colaborativo e interactivo de educadores y educandos” (p. 73).

Por tal motivo el docente debe combinar estrategias de ensefianza con herramientas
digitales que se encuentran disponibles de forma gratuita como también de pago que tienen el
objetivo de reforzar y fortalecer procesos educativos.

(Armijos et al., 2023) indica que “por ello se deben aplicar nuevas metodologias de
ensefianza, utilizando libros digitales, organizadores gréficos disponibles en softwares y
herramientas online como PowerPoint, Canva, Genially, Creately, entre otros” (p. 5). Los
estudiantes al enfrentarse a nuevas experiencias sienten méas gusto por aprender promoviendo
la curiosidad e interés por los recursos educativos digitales.

2.1.6 Desarrollo de habilidades lectoras

La practica de lectura en el plan de estudios de todos los niveles de educacion ha
tomado un espacio importante para el Ministerio de Educacion, con el fin de profundizar esta
actividad de manera permanente, ademas considerar la préctica de lectura como una actividad
de disfrute mas no como obligacion.

Desde el nivel elemental los nifios ya empiezan a obtener nociones de lectura, asi
como el desarrollo de habilidades lectoras. Es importante considerar estrategias y
orientaciones para despertar el interés por leer, seleccionando material adecuado en relacion
con la edad del estudiante, asi como también mantener una motivacion apropiada
constantemente.

De acuerdo con (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2019) menciona “En esta edad
continuda siendo importante lo visual y juegan un papel preponderante los cuentos, debido que

el nifo observa las ilustraciones y recrea el texto que acompaiia a la ilustracion” (p. 16). En
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efecto en el nivel elemental destaca el uso de material visual y textos referentes a cuentos
cortos acompafiados de ilustraciones coloridas y animaciones que causen curiosidad e interés
y sobre todo sean comprensibles, de esta manera lograr el desarrollo de habilidades lectoras.
La aplicacion de estrategias vinculadas al desarrollo de competencias lectoras
persigue objetivos orientados a un desempefio positivo en un ambiente de lectura, es asi como
el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023b) establece los resultados esperados del
subnivel elemental referente a la lectura:
Figura 3

Desarrollo de habilidades lectoras del subnivel elemental.

Subnivel Resultados de aprendizaje esperados
- Reconoce y distingue las diferentes letras del alfabeto
Basica Elemental desde su expresion fonética y escrita.

- Comprende el entorno cercano, su comunidad y localidad
a |partir de descripciones textuales.

- Escucha y lee diversos géneros literarios y no literarios
para potenciar su imaginacion, curiosidad y memoria.

- Expresa de forma oral y escrita opiniones y juicios sobre
los textos leidos.

- Utiliza el contexto y otros recursos para identificar el signi-
ficado de conceptos nuevos y ampliar el vocabulario. )

- Lee para comprender la estructura basica de una narracion
y ordena secuencias temporales sencillas.

- Lee para fortalecer la diccion, el ritmo y el tono.

Nota. La figura muestra los resultados de aprendizaje esperados a alcanzar en el nivel

elemental. Fuente: (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2023b).

Por consiguiente, para el desarrollo del periodo de lectura es importante la
planificacion de actividades como se explicé anteriormente que deben estar acordes al
subnivel que se va a trabajar, seleccionando actividades adaptadas al proceso de lectura.

Por lo tanto, el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023b) recomienda a los
docentes como guias en el proceso de ensefianza, seleccionar textos conforme a la edad de los
estudiantes, mostrando contenidos atractivos, interesantes que permitan el desarrollo de una

lectura recreativa.
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Figura 4

Recomendacion para la seleccion de textos y actividades del subnivel elemental.

Subnlvel Recomendaclones para la selecclon | Actlvidades sugerldas
de textos
Basica + Textos ilustrados o en formatos Las actividades de Basica
Elemental multimedia. Elemental pueden centrarse
+ Aplicaciones de celular espe- en actividades de promocion
cializadas en relatos o textos de la lectura como:
infantiles.

« Textos que se desarrollan en

situaciones cotidianas. Lectura en voz alta de

+ Textos literarios que estimulen poemas y canciones
la imaginacion y la fantasia: « Elaboracion de afiches
cuentos populares y tradiciona- de cuentos y leyendas
les, cuentos de hadas, fabulas, tradicionales
etc. » Lectura de cuentos y
* Textos literarios gue estimulen leyendas tradicionales
la ternura y el cuidado del - Lecturas o cuentos
entorno, los animales, las otras dramatizados )
ersonas y de uno mismao. » Creacion de personajes
« Textos humoristicos y comics
» Poesia infantil sencilla « Concursos de trabalen-
. .J_ueg?os de palabras que desa- guas
fienla cognicion y la expresion

oral: trabalenguas, adivinanzas

Nota: expone textos y actividades sugeridos para promocion de lectura en el subnivel

elemental. Fuente: (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023b).

2.1.7 Objetos virtuales de aprendizaje.

2.1.7.1 Definicién, tipos y caracteristicas de los OVAS

La implementacion de nuevas estrategias para mejorar el aprendizaje de los
estudiantes es variadas, basadas en el apoyo de herramientas tecnoldgicas como ejemplo los
objetos virtuales de aprendizaje.

En primer lugar, los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) segun (Braga et al.,
2016) “pueden considerarse como componentes o unidades digitales, catalogados y
disponibles en repositorios en internet para ser utilizados para la ensefianza” (p. 14).

2.1.7.2 Tipos de OVA

Las metodologias de ensefianza que los docentes aplican en las aulas deben estar
enfocadas en generar ambientes de aprendizaje donde el estudiante pueda desarrollar

diferentes habilidades mediante el uso de herramientas tecnologicas, las que se han destacado



en la actualidad al potenciar el desarrollo de capacidades en los nifios.

El uso de un OVA depende de la necesidad para utilizarlo, es por eso que existen
diferentes tipos de objetos de aprendizaje que a continuacion se describe:
Tabla 2

Tipos de Objetos de Aprendizaje.

OA Descripcion Ejemplo

Imagen Considerada un OA porque  Figura5
Ejemplo de objeto de aprendizaje tipo imagen.

es la representacion de un

objeto o de una persona que

El ciclo del agua

sirve como apoyo para la

ensefianza aprendizaje.

Nota: Ejemplo de OA imagen Ciclo del agua.
Tomado de Pinterest. Fuente:

https://n9.cl/wrg3y

Audio Recurso sonoro digital Figura 6
Ejemplo objeto de aprendizaje tipo audio.
utilizado como una

herramienta educativa.

Nota: Ejemplo de OA audio. Tomado de La

mansion del inglés. Fuente: https://n9.cl/32kkz



https://n9.cl/wrq3y
https://n9.cl/32kkz
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Video

Animacion

Simulacion

Presentacion de imagenes
en movimiento que hace
una presentacion de
imagenes combinado con
video y animaciones
utilizado para apoyo

pedagdgico.

Herramienta que permite un
aprendizaje interactivo al
presentarse en secuencias
gue van acompafadas de
imagenes, audios, efectos de
movimiento, generando un

aprendizaje activo.

Segun el diccionario (Real
Academia Espafiola, s.f.)
define como “Accion y
efecto de simular”. Al
presentar simulacion de
objetos digitalmente

permitiendo un mejor

Figura 7
Ejemplo objeto de aprendizaje tipo video.

¢Cuanto sabes de Ciencias Naturales? | Aula365 | Videos
# YouTube - FexF!

Nota: Ejemplo de OA video. Cuanto sabes de
Ciencias Naturales. Tomado de YouTube. Fuente:

https://youtu.be/nGMOL4gymWM

Figura 8
Ejemplo objeto de aprendizaje tipo animacion.

Nota: Ejemplo de OA animacion. Primera ley de
Newton. Fuente: Tomado de vascak.cz

https://n9.cl/5hxih

Figura 9
Ejemplo de objeto de aprendizaje tipo simulacién.

o B3 PHET

Nota: Ejemplo de OA simulacidn. Interactive

Simulations. Fuente: Tomado de University of


https://youtu.be/nGMOL4gymWM
https://n9.cl/5hxih
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analisis de contenidos es

considerado un OA.
Hipertexto  Segln el diccionario (Real
Academia Espafiola, s.f.) un
hipertexto es un “Conjunto
estructurado de textos,
graficos, etc., unidos entre
si por enlaces”. Al aplicar
como herramienta virtual en

paginas web forma parte de

los OA.

Software Programa con funcion de
ejecutar tareas y brindar

soluciones

Colorado Boulder. https://n9.cl/5atcp

Figura 10
Ejemplo de objeto de aprendizaje tipo hipertexto.

¥asn  SpacePlace

s L R photosofa

N: jemplo de OA hipertexto. Fuente: Tomado
de Nasa Ciencia Space Place

https://spaceplace.nasa.gov/sp/

Figura 11
Ejemplo de objeto de aprendizaje tipo software.

49 duclingo

Quiero aprender:

Nota: Ejemplo de OA software. Fuente: Tomado de

Duolingo. https://es.duolingo.com/register

Nota: Esta tabla muestra los tipos de objetos de aprendizaje segun el formato. Adaptado de

(Braga et al., 2016).


https://n9.cl/5atcp
https://spaceplace.nasa.gov/sp/
https://es.duolingo.com/register

2.1.7.3 Ventajas y desventajas tipos de OVA

Tabla 3

Ventajas y desventajas tipos de OVA.
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Tipo de OA Ventajas Desventajas
Imagen Permite reforzar el Escasa interactividad por ser
aprendizaje graficamente. estatica.
Audio Acceso facil y mejora la No todos los estudiantes
retencion de informacion. desarrollan el tipo de
aprendizaje auditivo.
Video Presenta informacion Contenido con mala
dinamica al usar recursos estructura.
multimedia.
Animacién Comprensién de Uso de muchos recursos
informacién mas clara. multimedia puede generar
Despierta la atencion de los  distraccion.
estudiantes.
Simulacién Permite interactuar y Requiere entender bien la
experimentar lo aprendido.  teoria para poder llevarlo a
la préctica.
Hipertexto Permite facilidad de Requiere entender la

interaccion con la
informacion.
Facilidad para almacenar

informacion sin importar la

estructura caso contrario el
usuario presenta dificultad
en encontrar informacion

puntual.
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cantidad.
Software Permite desarrollar un Escaso control referente al
aprendizaje autbnomo. acceso de informacion.

Permite la participacion del ~ Usuarios enfocados en una
usuario. sola herramienta sin

considerar otras alternativas.

Nota. La figura muestra los resultados de aprendizaje esperados alcanzar en el nivel

elemental. Elaboracion propia.

El uso de los tipos de objetos de aprendizaje depende de los objetivos que se desea
alcanzar y de igual forma de las actividades a desarrollarse. Los estudiantes presentan
diferentes estilos de aprendizaje, asi lo indica (Alvarez et al., 2021) “La imagen en los
entornos virtuales es un asunto vital para atraer a los alumnos, pada seducirlos hacia el
conocimiento en su proceso de aprendizaje en cualquier nivel de escolaridad, incluso, en la
educacion superior” (p. 241).

A continuacion, se presenta un cuadro comparativo del OA que mas se usa a nivel
nacional.

Figura 12

Analisis comparativo tipos de OA mas usadas en el Ecuador.
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® Imagenes @ Audio Video @ Simulacién ® Animaciones
Termino de busqueda Término de busqueda Término de busqueda Termino de busqueda Término de busqueda

Ecuador ¥ Ultimos 12 meses v Educacién ¥ Busquedaweb v

[«

o> <

Interés a lo largo del tiempo @

| WA

Nota: Este grafico muestra la estadistica referente al tipo de objeto de aprendizaje utilizado

con mas frecuencia a nivel nacional. Fuente: Recuperado de: https://trends.google.es/trends/

Segun la ilustracion, a nivel nacional el OA més utilizado es el video, ya que presenta
informacion combinando iméagenes, audio, animacion para que el recurso educativo se
presente mas dinamico. El segundo OA mas utilizado es la imagen que, aungue presenta
escasa interactividad ayuda a reforzar el conocimiento gracias a la presentacion de
informacion graficamente.

2.1.7.4 Caracteristicas de OVAS

Son variadas las caracteristicas que presenta un OVA, asi lo presentan diferentes
autores. (Braga et al., 2016) indica las caracteristicas divididas en dos aspectos, pedagogicas

y técnicas:


https://trends.google.es/trends/

Figura 13

Caracteristicas de un OVA.

OVA

Pedagégicas >

Técnicas

interactividad

autonomia

cooperacion

cognicion

afectividad

disponibilidad
accesibilidad

confiabilidad

facilidad de instalacién

\>
l\\> interoperabilidad

usabilidad

mantenibilidad

granularidad

agregacion

durabilidad

reutilizacion
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Nota: la figura detalla la clasificacion de las caracteristicas de un OVA. Tomado de (Braga et

al., 2016).

Por otro lado, (Collazo Martinez et al., 2021) manifiesta que tanto las definiciones
como las caracteristicas son variadas entre ellas las mas esenciales son: la accesibilidad,
granularidad, interoperabilidad, reusabilidad y durabilidad (p. 5). Pero considera que en la

revision de otras investigaciones de autores reconocidos también estan de acuerdo con

algunas como:

Generativos, educativos, evaluativos, adaptativos, flexibles, interoperatividad.

2.1.8 Ventajas de OVAS en la ensefianza aprendizaje.

El uso de OVAS en la ensefianza aprendizaje ayuda en el desarrollo de la capacidad



de aprender y adquirir los conocimientos. Para (Medina et al., 2016) los objetos virtuales de

aprendizaje generan ventajas como la variedad de metodologias, flexibilidad y el facil acceso

a las aplicaciones informaticas. Ademas, presentan contenidos de una forma atractiva,

ademas la optimizacion de recursos y costos. Es importante recalcar que permiten el

aprendizaje colaborativo, porgque el OVA esta disponible para todos a la vez.

Tabla 4

Ventajas de un OVA en la ensefianza aprendizaje.

Ventajas

Estudiantes

Docentes

Personalizacion
(adaptacion del
temarioy la
planificacion
temporal a cada
estudiante)
Interoperabilidad

Inmediatez/
accesibilidad

Reutilizacion

Flexibilidad

Durabilidad /
actualizacion

Individualizacion del
aprendizaje en funcion de
sus intereses, necesidades
y estilos de aprendizaje.

Acceden a los objetos
independientemente de la
plataforma y hardware.
Tienen acceso, en cualquier
momento, a los objetos de
aprendizaje que se desee.

Los materiales ya han sido
utilizados con criterios de
calidad.

Se integran en el proceso de
aprendizaje.

Se adaptan al ritmo de
aprendizaje del alumno.

Acceden a contenidos que se
adaptan facilmente a los
cambios

tecnoldgicos.

Ofrecen caminos de aprendizaje
alternativos.

Adaptan los programas formativos a
las necesidades especificas de los
estudiantes.

Utilizan materiales desarrollados en
otros

contextos y sistemas de aprendizaje.
Obtienen, al momento, los objetos
que necesitan para construir los
maodulos de

aprendizaje.

Disminuyen el tiempo invertido en
el desarrollo del material didactico.

Es de facil adaptacion a:

- los distintos contextos de
aprendizaje.

- las diferentes metodologias de
ensefianza-aprendizaje.

Crean contenidos que pueden ser
redisefiados y adaptados a las
nuevas

tecnologias.

Nota: Se describe las ventajas de los OVA en el proceso de ensefianza aprendizaje.

(Universidad Politécnica de Valencia, 2007).



2.1.9 Herramientas para el disefio de OVAS.

La construccion de objetos virtuales de aprendizaje requiere el uso de software,

también denominado como (HA) herramientas de autor que permiten el desarrollo de

recursos didacticos.

Para el desarrollo de objetos virtuales de aprendizaje requiere utilizar herramientas:

Tabla 5

Herramientas para el disefio de OVA.

46

Herramienta

Caracteristicas

Genially

@ genially

eXelearning

Reload Editor

JERELOAD

Permite crear contenido interactivo.
Interfaz facil de utilizar.

Compatible con més herramientas.
Eficaz para lograr un aprendizaje activo.

Disponible en: https://genially.com/es/

Programa gratuito de software libre y multiplataforma.
Permite la creacion y modificacion de contenidos digitales
interactivos.

Interfaz e instalacion sencilla.

Permite incorporar variedad de contenidos dentro de plantillas
iDevices.

Compatible con otras herramientas.

Disponible en: https://exelearning.net/

Acceso libre cddigo abierto.

Permite insertar cualquier documento a contenido elearning.


https://genially.com/es/
https://exelearning.net/
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Xerte Software de cddigo abierto.

Permite el desarrollo de recursos interactivos multimedia.

Compatible con diferentes herramientas.

Instalacion més compleja.

Cuenta con una aplicacion de escritorio, desarrollada en Flash.

Disponible en: https://xerte.org.uk/index.php/en/

H5P Acceso libre cddigo abierto.
-I Ejecutable en navegador no necesita instalar.
Permite integrar recursos multimedia.
Presentacion amigable.

Compatible con diferentes dispositivos.

Disponible en: https://h5p.org/

Nota: Esta tabla contiene las herramientas para disefio de OVA con las caracteristicas.
Adaptado de (Astudillo et al., 2011).

Analisis comparativo de uso de herramientas para disefio de OVA.

Figura 14

Herramientas para disefio de OVA en Ecuador.


https://xerte.org.uk/index.php/en/
https://h5p.org/
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Nota: La representacion grafica representa un andlisis a nivel nacional de las herramientas

mas utilizadas para disefio de objetos de aprendizaje. Recuperado de:

https://trends.google.es/trends/

Como se aprecia los datos en la figura anterior se evidencia que, al realizar una
comparacion de herramientas para disefio de objetos virtuales de aprendizaje, la herramienta
Genially registra como una de las mas utilizadas en el Gltimo afio 2024 en el Ecuador.

2.1.10 Metodologia para disefio de OVAS en la lectura comprensiva.

(Braga, 2008) explica que “existen tres tipos de enfoques para el desarrollo de OA
como la metodologia que consideran fuertemente el disefio instruccional (aspectos
pedagdgicos), el proceso de desarrollo de software (aspectos computacionales) y la tercera
considera la mezcla de los dos anteriores” (p. 17).

e Disefio Instruccional

(Tavera, 2016) menciona que “el disefio instruccional esta basado en una teoria de
aprendizaje y tiene la funcion de maximizar la comprension, uso y aplicacion de la
informacidn, a través de estructuras sistematicas, metodoldgicas y pedagogicas” (p. 35).

Para el proceso de construccion del OVA se considera el modelo de disefio


https://trends.google.es/trends/
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instruccional ADDIE que esté constituido por cinco fases esenciales. Considerado como uno
de los métodos més antiguos como también el més utilizado para DI. Ademas, se define
como el proceso que permite el desarrollo de actividades de manera consistente que busca
mejorar la interaccion entre el usuario y el sistema (Braga et al., 2016).

Figura 15

Fases del modelo ADDIE.

Fases del modelo ADDIE

Analisis Disefio Desarrollo Evaluacion
Evalta la Se basaenla Produccién de Se pone en préactica los Determina si el
necesidad del primera fase. recursos digitales, recursos. Se realiza un producto es eficaz y
entorno, define Se establece como desarrollo de seguimiento de la actuacidn  eficiente de acuerdo
problema, busca lograr los objetivos. actividades, de los estudiantes. a los resultados
soluciones. Se plantea gjercicios, disefio obtenidos.

bocetos y disefio de ambiente de
de contenidos aprendizaje.

considerando
recursos digitales.

Nota: En esta figura se identifican las fases del modelo ADDIE con las actividades a
desarrollarse en cada una. Adaptado de (Pacheco, 2020).

Seguln (Braga et al., 2016) desde la perspectiva pedagdgica, el modelo ADDIE
cumple actividades importantes para desarrollar un OVA, por lo que es esencial usar una
metodologia adecuada para generar recursos educativos, de esta manera apoyar el aprendizaje
segun las necesidades de cada estudiante (p. 20).

Figura 16

Actividades y metodologia de Disefio Instruccional ADDIE para disefio de OVA.
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. Metodologia que

Analizar las necesidades de aprendizaje

ADDIE, RIVED

Identificar el problema de aprendizaje

ADDIE

Disefiar un programa o plan de estudios

ADDIE, RIVED

Seleccionar y utilizar técnicas para determinar el
contenido instruccional

ADDIE, RIVED

Analizar las caracteristicas del Ambiente Virtual de
Educacion

ADDIE

Analizar las caracteristicas de las tecnologias para
el uso en el entorno de ensenanza

ADDIE

Establecer el vocabulario comun

ADDIE, RUP

Planificar la situacion de ensefianza

ADDIE, RIVED, SOPHIA

Mapear y secuenciar el contenido

ADDIE, RIVED, SOPHIA

Definir las estrategias y actividades

ADDIE

. . Metodologia que

Preparar los soportes (pedagogicos, tecnologicos
y administrativos)

ADDIE, RIVED, SOPHIA

Desarrollar medidas de evaluacion

ADDIE

Evaluar productos resultantes de cada fase del DI
(Informe de anélisis, storyboards o guiones, interfaz
del curso o material instruccional, informes de
acompanamiento, informes finales de evaluacion

ADDIE

Evaluar la solucion educativa

ADDIE

Realizar plan de evaluacion formativa/sumativa

ADDIE

Nota: En esta figura se identifica las metodologias con las actividades que permite realizar

cada una. Fuente: (Braga et al., 2016).

2.2 Marco Legal

El presente trabajo de investigacion se sustenta en bases legales para su objeto de

estudio como es la (Constitucion del Ecuador, 2020) que define a la educacién como uno de

los derechos de las personas, asi lo menciona en el articulo 26 donde manifiesta que la

educacion es un derecho universal y prohibe la discriminacion y el acceso a ella:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber

ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la politica

publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicion

indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el

derecho y la responsabilidad de participar en el proceso educativo. (p. 17)
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Asi también lo indica en el articulo 27, donde promueve la importancia del crecimiento
integrado de las personas en todos los &mbitos:

Art. 27.- La educacién se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo

holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente

sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsaréa la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la

cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y

capacidades para crear y trabajar. La educacion es indispensable para el conocimiento,

el ejercicio de los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje

estratégico para el desarrollo nacional. (p. 17)

El (Ministerio de Educacion, 2017) en la LOEI en el articulo 42 establece bases para
una educacion bésica enfocada en el desarrollo integral de los estudiantes mediante el
desarrollo de habilidades, capacidades y competencias:

Art. 42.- Nivel de educacién general basica. - La educacion general bésica

desarrolla las capacidades, habilidades, destrezas y competencias de las nifias, nifios y

adolescentes desde los cinco afios de edad en adelante, para participar en forma

critica, responsable y solidaria en la vida ciudadana y continuar los estudios de
bachillerato. La educacion general basica estd compuesta por diez afios de atencion

obligatoria en los que se refuerzan, amplian y profundizan las capacidades y

competencias adquiridas en la etapa anterior, y se introducen las disciplinas béasicas

garantizando su diversidad cultural y linguistica. (p. 39)

Asi mismo en el articulo 6 referente a las Obligaciones en el literal (m) menciona

“Propiciar la investigacion cientifica, tecnolégica y la innovacion, la creacion artistica, la
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practica del deporte, la proteccion y conservacion del patrimonio cultural, natural y del medio
ambiente, y la diversidad cultural y linguistica”. (p. 16)

En este sentido el (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023a), emite el ACUERDO Nro.
MINEDUC-MINEDUC-2023-00008-A, donde acuerda:

Expedir la regulacion para normar la Contextualizacion Curricular Nacional; expedir

el Curriculo Priorizado con énfasis en competencias Comunicacionales, Matematicas,

Digitales y Socioemocionales, elaborado a partir del Curriculo Nacional 2016; emitir

el Plan de Estudios para Educacion General Bésica, Bachillerato en Ciencias y

Técnico; y, normar la Jornada Laboral Docente.

Dentro del Capitulo | referente a la Contextualizacion Nacional menciona:

Articulo 1.- Adaptaciéon curricular nacional para priorizacion de aprendizajes. — La

Autoridad Educativa Nacional, de conformidad con el articulo 10 del Reglamento

General a la Ley Orgéanica de Educacion Intercultural, podra presentar una adaptacion

curricular que priorice aprendizajes para garantizar la inclusion, permanencia,

aprendizaje, promocion y culminacion de los estudiantes dentro del sistema educativo,

cuando el contexto nacional asi lo amerite. (p. 6).

Por lo tanto, genera un plan de estudios para todos niveles de educacion, entre ellos el plan de
estudios para Subnivel Elemental con carga horaria donde pretende enfatizar competencias
comunicacionales entre ellas Animacion a la Lectura.

El (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2021a) ha realizado la actualizacion de
Agenda Educativa Digital 2021-2025, en la que indica la forma de integrar las Tecnologias
en el Aprendizaje y el Conocimiento (TAC) durante el proceso educativo. Para llevar a cabo
esta agenda se encuentran dos ejes y estrategias. Dentro del primer eje denominado
Aprendizaje Digital se localiza la estrategia 2 referente a la Gestion de Recursos Educativos

Digitales Abiertos en la que menciona:
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La gestion de los REDA debe ser pedagdgica, con objetivos claros y definiciones para
su creacion, implementacion y evaluacion. Ademas, es fundamental promover la
participacién de la comunidad educativa en la generacion de recursos educativos
digitales, lo que facilitara la contextualizacion de los aprendizajes. (p. 18)

De la misma manera (Ministerio de Educacion, 2023a) ha generado los Lineamientos
para la generacién de Recursos Educativos Digitales Abiertos, donde recalca que los recursos
educativos ayudan a los educadores a mejorar la calidad del proceso de ensefianza
aprendizaje, por lo que la generacion de recursos digitales no es una tarea facil. En este
sentido se generan lineamientos a seguir para la elaboracion de recursos educativos digitales
siguiendo un proceso previo que es de importancia que lleva a generar herramientas que

garanticen la inclusion, accesibilidad, en cumplimiento de los objetivos planteados.
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CAPITULO HI
3. Marco Metodologico
En el presente capitulo se muestra la metodologia que respalda esta investigacion,
como el tipo de investigacion, el enfoque, métodos, técnicas e instrumentos de investigacion,

fases de trabajo, poblacion y muestra, ademas de las consideraciones bioéticas.

3.1 Descripcion del area de estudio

El presente trabajo de investigacion se realizara en la Unidad Educativa “Eugenio
Espejo” con coddigo AMIE 04H00308, ubicada en el canton Mira, parroquia Jacinto Jijon y
Caamario, comunidad San Juan de Lachas, sector rural. Cuenta con 48 afios de vida
institucional, pertenece a la zona 1, distrito educativo 04D03 Espejo-Mira.

Figura 17

Mapa de ubicacion de la UE Eugenio Espejo.
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Figura 18

Mapa de ubicacién de la UE Eugenio Espejo.
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Nota. Esta figura mﬁestra en el mapa la ubicacidn de la Institucion Educativa donde se
aplicara la investigacion.

En la investigacion se pretende disefiar un objeto virtual de aprendizaje que permita el
fortalecimiento de la lectura comprensiva en los estudiantes del nivel basica elemental
empleando diferentes actividades que apoyen al desarrollo de esta destreza.

3.2 Enfoque y tipo de investigacion

3.2.1 Enfoque

La investigacion tiene un enfoque cuantitativo. Segun (Trujillo et al., 2019) manifiesta que:

El enfoque cuantitativo de la investigacion se fundamenta en el paradigma positivista,
en que la naturaleza era entendida desde un lenguaje matematico; por tanto, los
fendmenos suscitados en ella podrian ser explicados gracias a esta ciencia. Esta
fundamentacion le ha permitido hasta la actualidad, ser el enfoque mas utilizado
dentro del campo de la investigacion, siendo la estadistica su principal instrumento en
el andlisis de los datos recolectados, y a su vez, la emision de resultados y

conclusiones, mediante procesos de operacionalizacidn de las variables (p.22).

Asi mismo, tiene un enfoque cualitativo. Asi lo manifiesta (Trujillo et al., 2019):
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Este es un enfoque global y flexible, en donde se establece una relacion directa entre
el observador y el observado, logrando la construccién total del fendmeno, desde las

diferencias individuales y estructurales basicas (p.22).

Por lo tanto, para el enfoque cuantitativo se aplicara una evaluacion diagnostica a los
estudiantes y para el enfoque cualitativo se realizara una entrevista a un grupo de docentes,
una vez recolectada la informacion se realizara la estadistica mediante calculos para luego
proceder a realizar el analisis e interpretacion de resultados.

3.2.2 Tipo de investigacion

3.2.2.1 Investigacion de campo

La presente investigacion es de campo porque es necesario realizar la recoleccion de
informacidn directamente en el lugar de estudio. Segun (Bartis, 1985) “Investigacion de
campo es la observacion y cuidadosa recoleccion de eventos y materiales al ocurrir estos
dentro de un contexto o ambiente natural” (p. 2). Por lo tanto, la evaluacion diagndstica se
aplicara a los estudiantes de segundo, tercero y cuarto grado de EGB.

3.2.2.2 Investigacion descriptiva

La investigacion es descriptiva debido a que se llevara a cabo el analisis respectivo de
aspectos importantes de forma clara y detallada. Segun (Valle et al., 2022) “En los estudios
descriptivos, es muy importante detallar el contexto en el que se produce la situacion, el
fendmeno o el hecho (...). Estos detalles permiten comprender los hallazgos” (p. 16).

3.2.2.3 Investigacion documental

Se empleara este tipo de investigacion para la elaboracion del marco teérico, utilizando
diferentes fuentes de informacion como libros digitales, articulos cientificos, revistas digitales,
entre otros. La recoleccion de datos permitira mediante el analisis conocer caracteristicas y

aspectos relevantes que guiara en el proceso de disefio del objeto virtual de aprendizaje.
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3.2.3 Técnicas e instrumentos de investigacion
Evaluacion diagnostica. — se aplicd una evaluacion diagndstica a los estudiantes de basica
elemental de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, utilizando una lectura como pretest y una
prueba de comprension lectora con diez preguntas y tres posibles respuestas para seleccionar la
correcta.
Entrevista. — se aplicd la entrevista a un grupo de 5 docentes que imparten clases en el nivel
elemental de la institucion, la misma que estuvo conformada por nueve preguntas relacionadas
a Pedagogia y uso de TIC en el proceso de ensefianza.
Poblacion y Muestra

Para este apartado se trabajé con una poblacion pequefia como son los estudiantes del
nivel bésica elemental es decir segundo, tercero y cuarto afio de EGB de la Unidad Educativa
“Eugenio Espejo”, provincia del Carchi.

En cuanto a la muestra al ser una poblacion pequefia no se realizo el calculo de muestra.

Tabla 6
Poblacion.
Paoblacion Paralelo N° estudiantes
2° EGB A 17
3°EGB A 18
4° EGB A 18

TOTAL 53

Fuente: Elaboracion propia.

3.3 Procedimiento de la investigacion

A continuacion, se detallan las fases de la investigacion que permitié dar cumplimiento
a los objetivos propuestos.

» Fase 1: Fundamentar el uso de los OVA en el proceso de ensefianza de lectura
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comprensiva.

Como fase inicial se procedi6 a la investigacion del tema en diversas fuentes de
busqueda de informacion relevantes para obtener conocimientos previos al desarrollo de las
siguientes fases.

» Fase 2: Diagnosticar el nivel de comprension lectora actual en los estudiantes de

EGB elemental.

Se aplicé una evaluacién diagndstica denominada pretest utilizando un cuestionario
con preguntas en base a lecturas a los afios de EGB considerados. Las preguntas fueron
formuladas en relacién a obtener un diagndstico actual del nivel de lectura comprensiva
utilizando método tradicional como cuestionario impreso, de esta manera se logro obtener
resultados importantes para considerar en el proceso de desarrollo del OVA. Se realiz6 5
entrevistas presenciales a los docentes del nivel elemental, con el fin de recolectar
informacion sobre metodologia de desarrollo de destrezas de lectura, y sobre las
consideraciones sobre el uso de TIC en el proceso de ensefianza.

> Fase 3: Disefiar un OVA que permita fortalecer la lectura comprensiva en los
estudiantes de EGB elemental.

Se realiz6 el disefio instruccional sobre la lectura comprensiva basada en
fortalecer esta destreza, para lo cual se utilizé el modelo ADDIE.

(Albarracin Villamizar et al., 2020) explica que este modelo es utilizado en diferentes
tipos de trabajos mediante procesos de construccion del OVA.

Este modelo instruccional se compone de 5 fases como es el anélisis, disefio, desarrollo,

implementacion y evaluacion.

» Fase 4: Evaluar la calidad y efectividad del uso del OVA para fortalecer la

lectura comprensiva.
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Finalmente, tras establecer el disefio del OVA, se realizo la evaluacion del OVA
dividido en dos partes. La primera fue la aplicacion de una prueba denominada postest,
utilizando el OVA disefiado “Lectura Magica”. La evaluacion se aplico a los estudiantes de
segundo, tercero y cuarto afio de EGB, asi como también un cuestionario de salida a los
docentes que imparten clases en este nivel, el cuestionario CODA permitié evaluar la calidad
y efectividad del Objeto Virtual de Aprendizaje.

3.4 Consideraciones bioéticas

La investigacion se llevara a cabo posteriormente con la autorizacion de la Rectora de
la Unidad Educativa Eugenio Espejo. En este sentido se considera la ética para dar efecto a lo

planificado, iniciando con el permiso para tener acceso a aplicar la investigacién de campo.
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CAPITULO IV
4. Analisis e Interpretacion de Resultados
En el presente capitulo se presentan los resultados y andlisis de los instrumentos
disefiados y aplicados en las fases de la investigacion.
En primera instancia se identificaron las dificultades de comprensidn lectora que presentan
los estudiantes de basica elemental, para ello se estructurd un instrumento de evaluacion

diagnostico pretest de acuerdo con el nivel de conocimiento de cada nivel de EGB.

4.1 Evaluacion diagnostica:

La evaluacién diagndstica de lectura comprensiva se aplicé a 53 estudiantes de basica
elemental de EGB para conocer las dificultades de comprension lectora de los estudiantes,
para lo cual se disefi6 un cuestionario considerando las destrezas de cada grado.
En primera instancia se presentan los resultados de la evaluacion diagnostica denominada
pretest del 2° EGB, en tablas con datos de las respuestas de cada pregunta, y se adjunta la
representacion gréafica, tipo columnas agrupadas y el andlisis de resultados.
A continuacion, se presentan los resultados:
Analisis del nivel de comprension lectora de los estudiantes de 2° de EGB de la UE
Eugenio Espejo (Pretest)
Oracion 1:

1. Lupita toma una limonada bien fria.

Pregunta 1:

a. ¢Quién toma limonada?
Tabla 7

Oracion 1 - Pregunta 1 diagndstica 2do EGB.
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Criterio frecuencia (f) frecuencia frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%)

Marfa 6 0,35 35,3
Lupita 11 0,65 64,7
Total 17 1,00 100,0

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 19

Graéfica pregunta 1 evaluacién diagnostica 2do EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.

Considerando la tabla y grafico anteriores se aprecia que las respuestas se concentran
en su mayoria en la segunda opcién con una frecuencia de 11 equivalente a una frecuencia
porcentual del 64,7%; seguido de la primera opcion de respuesta con una frecuencia de 6
equivalente al 35,3 %. Esto indica que los estudiantes en su mayoria comprenden la lectura

de la primera oracion reconociendo el personaje de quien se habla.
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Pregunta 2:
b. ¢Como esta la limonada?
Tabla 8

Oracion 1 — pregunta 2 diagndstica 2do EGB.

Criterio frecuencia (f) frecuencia frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%)

Dulce 7 0,41 41,2
Fria 10 0,59 58,8
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 20

Gréfica pregunta 2 evaluacion diagnostica 2do EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.
En la pregunta dos de la primera oracién se observa que la frecuencia de 10 que
equivale a una frecuencia porcentual del 58,8% de los estudiantes responden correctamente

mientras que la frecuencia de 7 equivalente a la frecuencia porcentual del 41,2% contestan a



la opcidn incorrecta.
Oracion 2:
El sapo vive feliz en el lago con su hijo.
Pregunta 1:
1. ¢Quién vive feliz en el lago?
Tabla 9

Oracion 2 — pregunta 1 diagndstica 2do EGB.

Criterio  frecuencia (f)  frecuencia

frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%6)

El sapo 13 0,76 76,5
El nifio 4 0,24 23,5
Total 17 1,00 100
Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 21
Grafica Oracion 2 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.
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En la segunda oracion primera pregunta se aprecia que una frecuencia de 13
equivalente a la frecuencia porcentual del 76,5% responde correctamente mientras que la

frecuencia de 4 que equivale al 23,5% contesta incorrectamente.

Pregunta 2:
2. ¢Con quién vive el sapo?
Tabla 10

Oracion 2 — pregunta 2 diagndstica 2do EGB.

Criterio frecuencia (f) frecuencia frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%o)

Con su hijo 12 0,71 70,6
Con su hija 5 0,29 29,4
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.

Representacion grafica

Figura 22

Grafica Oracion 2 — pregunta 2 diagnostica 2do EGB.
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En la pregunta dos de la segunda oracién se observa que la frecuencia de 12
correspondiente a una frecuencia porcentual del 70,6% contestan correctamente y la

frecuencia porcentual del 29,4% se refiere a la respuesta incorrecta.

Oracion 3:
La profesora Teresa ensefia los nimeros en la escuela.

Pregunta 1:

1. ¢Como se llama la profesora?
Tabla 11

Oracioén 3 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.

Criterio frecuencia frecuencia frecuencia

()] relativa (fr) porcentual (f%)
Carmen 6 0,35 35,3
Teresa 11 0,65 64,7
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion gréafica
Figura 23

Grafica Oracion 3 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.
Referente a la oracion tres, pregunta uno una frecuencia de 11 que corresponde al 64,7%
como frecuencia porcentual contestan correctamente, seguido de una frecuencia de 6 que

corresponde al 35,3% responden errGneamente.

Pregunta 2:
2. ¢Qué ensefia la profesora?
Tabla 12

Oracioén 3 — pregunta 2 diagnostica 2do EGB.

Criterio frecuencia (f) frecuencia  frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%)

Lo ndmeros 9 0,53 52,9
Las letras 8 0,47 471
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.

Representacion grafica

Figura 24

Grafica Oracién 3 — pregunta 2 diagnéstica 2do EGB.
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¢Qué ensena la profesora?
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Fuente: Elaboracion propia.

En esta pregunta que corresponde a la misma oracion se aprecia que una frecuencia de
9 referente a la frecuencia porcentual del 52,9% responde correctamente y la frecuencia de 8

referente al 47,1% responden a la opcion incorrecta.

Oracion 4:

Carlitos come frutas todos los dias en el desayuno.
Pregunta 1:
1. ¢Quién come frutas?

Tabla 13

Oracion 4 — pregunta 1 diagndstica 2do EGB.

Criterio frecuencia (f) frecuencia  frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%)

Fernando 6 0,35 35,3
Carlitos 11 0,65 64,7
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
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Representacion grafica
Figura 25

Grafica Oracion 4 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.
En cuanto a la cuarta oracion en la primera pregunta la frecuencia de 11 que
corresponde al 64,7% han elegido la opcion correcta mientras que la frecuencia de 6 que

corresponde al 35,3% eligen la opcion erronea.

Pregunta 2:
¢, Qué dias come las frutas?
Tabla 14

Oracioén 4 — pregunta 2 diagnostica 2do EGB.

Criterio frecuencia frecuencia frecuencia

()] relativa (fr) porcentual (f%)

Martes y jueves 11 0,65 64,7
Todos los dias 6 0,35 35,3
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
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Representacion grafica
Figura 26

Grafica Oracion 4 — pregunta 2 diagnostica 2do EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.
En cuanto a la pregunta dos de la misma oracion se puede verificar que la frecuencia
de 6 correspondiente a una frecuencia porcentual del 35,3% eligen la opcidon correcta 'y la

frecuencia de 11 que se refiere al 64,7% elige la opcion incorrecta.

Oracion 5:
Juanito y sus amigos juegan futbol en la cancha de la escuela.
Pregunta 1:
1. ¢Con quién juega futbol Juanito?
Tabla 15

Oracién 5 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.
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Criterio frecuenci frecuencia frecuencia
a (f) relativa (fr) porcentual (f%)
Con sus vecinos 5 0,29 29,4
Con sus amigos 12 0,71 70,6
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 27

Grafica Oracién 5 — pregunta 1 diagnostica 2do EGB.

¢Con quién juega futbol Juanito?
120
100
80
60

; 204

. .
I

Con sus vecinos

12

Con sus amigos
m frecuencia (f)

mmmmm Frecuencia porcentual (%)

Lineal (Frecuencia porcentual (%))

Fuente: Elaboracion propia.
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Total

En referencia a la pregunta cinco a la primera pregunta se aprecia como resultado que

la frecuencia de 12 que corresponde al 70,6% responden asertivamente y la frecuencia de 5

que equivale al 29,4% seleccionan la respuesta incorrecta.
Pregunta 2:
2. ¢En ddnde juegan fatbol los nifios?
Tabla 16

Oracion 5 — pregunta 2 diagndstica 2do EGB.
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Criterio  frecuencia (f) frecuencia frecuencia

relativa (fr) porcentual (f%)

En el parque 7 0,41 41,2
En la cancha 10 0,59 58,8
Total 17 1,00 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 28

Graéfica Oracion 5 — pregunta 2 diagnostica 2do EGB.

¢En donde juegan futbol los nifios?

150

100
1000 B8 it
<0 412 e 58,8 ieeeennes - .
7 et 15
0 - — _—
En el parque En la cancha Total

I frecuencia (f)
I Frecuencia porcentual (f%)

--------- Lineal (Frecuencia porcentual (f%))

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente se verifica las respuestas de la pregunta dos de la misma oracion en la que
se observa que 10 estudiantes equivalente a la frecuencia porcentual es de 58,8% contestan
correctamente y 7 de los estudiantes equivalente al 41,2% contestan de forma incorrecta.
Anélisis del nivel de comprension lectora de los estudiantes de 3° de EGB (Pretest)

En segunda instancia se realiza el andlisis de resultados de la evaluacion diagndstica
de 3° afio de EGB mediante gréaficos estadisticos en donde se presenta el nivel de dominio de
comprension lectora por cada nivel de lectura.

Nivel de lectura literal



Tabla 17

Resultados nivel literal 3ero EGB.
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Criterio f fr %
Acert6 10 0,56 56
No acert6 8 0,44 44
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica

Figura 29

Resultados prueba diagnéstica 3° EGB — Nivel Literal.

Nivel Literal

%

Acerto

Fuente: Elaboracion propia.

No acerto

Los resultados del nivel literal se evidencian que la frecuencia porcentual del 56%

acerto a las respuestas, pero el 44% no acertaron a las respuestas correctas. Esto indica que

los estudiantes presentan un dominio regular de este nivel de comprension lectora por cuanto

requiere continuar fortaleciendo de manera que se trabaje en las habilidades. Al momento de

la lectura los estudiantes son capaces de reconocer ideas e identificar informacién de manera

explicita como la identificacion de personajes, nombres, lugares, etc. En base a lo descrito es

necesario trabajar en la lectura especificamente en la practica de comprender las palabras y

frases.



Nivel de lectura inferencial

Tabla 18

Resultados nivel inferencial 3° EGB.

Criterio f fr %
Acerto 8 0,44 44
No acerté 10 0,56 56

Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica

Figura 30

Resultados prueba diagndéstica 3° EGB — Nivel Inferencial.

Nivel Inferencial

Acertd

Fuente: Elaboracion propia.

En el nivel inferencial, el 44 % de los estudiantes acerto las respuestas y el 56 %
presentaron inconvenientes, indicando que los estudiantes entienden adecuadamente este

nivel; pero una gran proporcion de estudiantes tienen dificultad en realizar inferencias del

No acerto
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texto como identificar partes del texto y relacionar ideas. Por lo que se identifica necesidad de

fortalecer las habilidades de comprension mediante la implementacion de estrategias

adicionales de lectura.



Nivel de lectura critica
Tabla 19

Resultados nivel inferencial 3° EGB.

Criterio f fr %
Acerté 8 0,44 44
No acerto 10 0,56 56

Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 31

Resultados prueba diagndéstica 3° EGB — Nivel Critica

Nivel Critica

4%

Acerto No acerté

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al nivel critico de la lectura se observa que el 44% de los estudiantes
acertaron a las respuestas correctas mientras que el 56% de ellos no lo hizo, lo que permite

identificar la presencia de dificultades en la comprension critica. La diferencia entre
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frecuencias porcentuales sugiere la intervencion con el refuerzo de habilidades mediante uso

de otras estrategias de apoyo a las tradicionales que permitan que el estudiante sobresalga y

presente mejoras de manera progresiva.
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Analisis del nivel de comprension lectora de los estudiantes de 4° de EGB (Pretest)
Por ultimo, se presenta los resultados de la evaluacién diagndstica aplicada a 4° afio

de EGB la cual estd compuesta por 10 preguntas con relacién a una lectura.

Nivel de lectura literal

Tabla 20

Resultados nivel literal 4° EGB.

Criterio f fr %
Acerté 11 0,61 61
No acerto 7 0,39 39
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 32

Resultados prueba diagndéstica 4° EGB — Nivel Literal.

Nivel Literal

1%

Acertd No acertd

Fuente: Elaboracion propia.

Referente a la tabla y grafico anterior se evidencia que en el nivel literal de lectura el
61% de estudiantes evaluados contestar asertivamente y el 39% de estudiantes contestan de
manera incorrecta. Esto permite evidenciar que un grupo significativo tiene una adecuada

comprension en este nivel, sin embargo, el otro porcentaje que no acierta puede requerir el



apoyo de otros recursos para mejorar la comprension.

Nivel de lectura inferencial

Tabla 21

Resultados nivel inferencial 4° EGB.
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Criterio f fr %
Acerté 10 0,56 56
No acerto 8 0,44 44
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica

Figura 33

Resultados prueba diagndstica 4° EGB — Nivel Inferencial.

Nivel Inferencial

Acerté

Fuente: Elaboracion propia.

No acertd

En nivel inferencial pretende que el estudiante realice deducciones e identificacion de

ideas. En este sentido se observa en el gréafico, el 56% de los estudiantes responden

correctamente mientras que el 44% contestan de forma incorrecta. Asi se identifica que los

estudiantes desarrollan considerablemente la lectura al poder identificar elementos en el

texto.
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Nivel de lectura critica
Tabla 22

Resultados nivel critica 4° EGB.

Criterio f fr %
Acerté 8 0,44 44
No acerto 10 0,56 56
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Representacion grafica
Figura 34

Resultados prueba diagndéstica 4° EGB — Nivel Critico.

Nivel Critica

Acertd No acertd

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al nivel critico de lectura, que incluia preguntas sobre el comportamiento
de personajes de la lectura, se evidencia que el 44% del estudiante contestaron de forma
acertada y 10 estudiantes correspondientes al 56% no lo hicieron. Asi se evidencia que
requiere reforzar la parte critica de la lectura, asi fortalecer las habilidades de analizar un

texto a profundidad.
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Anélisis general de resultados de evaluacion diagndstica.

En base a los resultados de la aplicacion de la prueba de diagnéstico a los estudiantes
del nivel elemental, se aprecia que los aciertos de cada nivel de lectura son diferentes debido
a que en el nivel literal los estudiantes responden de forma correcta ya que las respuestas se
encuentran explicitas en la lectura siendo de fécil entendimiento en contraste con los niveles
inferencial y critico, donde se evidencia respuestas con mas errores al ser preguntas que

requieren mayor analisis y puesta en practica del pensamiento critico.

4.3 Aplicacién de entrevista a docentes

Resumen de la entrevista a los Docentes de EGB Elemental de la UE Eugenio Espejo.
Una vez aplicada la técnica de la entrevista a los cinco docentes que imparten clases en
Educacion General Basica Elemental de la UE Eugenio Espejo. Las respuestas estan
identificadas con la letra “D” que significa “Docente” acompanado de un numero de docente,
D1, D2, D3, etc.
A continuacion, se presentan los resultados y andlisis de cada pregunta.

1. ¢Cual es su percepcidn sobre la ensefianza de la lectura comprensiva y la

importancia de la lectura en los estudiantes de nivel elemental?

Desde la perspectiva de los docentes, ensefiar la lectura comprensiva es esencial
ya que es la base de un buen desempefio académico en todas las asignaturas. El

aprendizaje de la lectura comprensiva desde niveles inferiores es imprescindible.

2. ¢Cudl es la importancia de aplicar correctamente los niveles de comprension

lectora en el proceso de aprendizaje?

Durante el proceso de ensefianza aprendizaje se invierte en una ensefianza adecuada

de la comprension lectora, es importante porque se fortalece las competencias comunicativas
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del estudiante, de esta manera mejorar la capacidad de comprender textos.

3. ¢Qué instrumentos utiliza usted para fomentar la lectura comprensiva?

El objetivo de aplicar diferentes instrumentos para fomentar la lectura comprensiva es
lograr conectar al estudiante con el texto. Desde el uso de textos, hojas predisefiadas permiten
conocer el nivel de comprension lectora, sin embargo, para un proceso mejorado requiere la
aplicacion de estrategias digitales para promover una lectura mas efectiva.

4. ¢Qué instrumentos utiliza para evaluar los conocimientos de los estudiantes en

los diferentes niveles de comprension lectora?

Los docentes utilizan instrumentos de evaluacion tradicionales para trabajar en
comprension lectora. La estructura de estos métodos aporta a medir los conocimientos
especificos, pero se deberia considerar la integracion de métodos innovadores que permita

una evaluacion mas precisa.

5. ¢Cudles considera usted que sean las principales causas por las que el estudiante

presenta dificultades en el desarrollo de comprension lectora?

Los estudiantes tienen dificultades en el desarrollo de la comprensiéon lectora por la
combinacion de factores que, segun los docentes entrevistados, se relacionan con las
estrategias de ensefianza, la motivacion a la lectura, el apoyo en el hogar y la poca aplicacién
de estrategias innovadoras. La mejora de la comprensién lectora y fortalecimiento de esta
habilidad implica el uso de nuevas estrategias de ensefianza, evaluacion y retroalimentacion
en el proceso de ensefianza aprendizaje.

6. ¢Cudl es su desempefio en cuanto al uso de estrategias digitales?

Las respuestas a esta pregunta indican que la implementacion de estrategias digitales

en el aula son un desafio para los docentes, pero reconocen que el uso de recursos
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tecnoldgicos aporta un valor y consideran necesarias para mejorar la forma de ensefiar y

lograr captar la atencion de los estudiantes.

7. Para fortalecer el nivel de comprension lectora, ¢considera usted necesario el uso

delas TIC?

Las respuestas a esta pregunta indican que la implementacion de estrategias digitales
en el aula son un desafio para los docentes, pero reconocen que el uso de recursos
tecnoldgicos aporta un valor y consideran necesarias para mejorar la forma de ensefar y

lograr captar la atencion de los estudiantes.

8. ¢Considera usted importante utilizar objetos virtuales de aprendizaje como

apoyo para la ensefianza de lectura comprensiva?

Las respuestas apuntan a la importancia del uso de objetos de aprendizaje asociados a
las necesidades del estudiante para mejorar y aportar al aprendizaje de lectura comprensiva.
Los docentes reconocen a los OVA como un recurso que aporta significativamente al proceso
de aprendizaje haciéndolo mas interesante y cumple la funcién de adaptarse al ritmo de

aprendizaje de los estudiantes.

9. ¢Qué recomendaria a los demés docentes para el mejor cumplimiento de las

destrezas con criterio de desempefio del bloque Lectura del curriculo?

Se enfoca en la mejora del proceso de ensefianza y evaluacion de lectura comprensiva
en estudiantes a través de métodos combinados como lectura activa y evaluacion con recursos
digitales.

Andlisis y discusion de resultados de la entrevista

La entrevista indica que los docentes que imparten la clase en basica elemental
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consideran importante iniciar con el proceso de ensefianza de la lectura comprensiva desde
los niveles inferiores para el buen desarrollo de habilidades cognitivas. La lectura
comprensiva se enfoca en entender un texto, mediante el desarrollo de los momentos y
niveles de lectura. Asi se considera la importancia del desarrollo de estas habilidades para que
los estudiantes logren un desempefio satisfactorio en los niveles continuos de educacion.

Por otra parte, los instrumentos para fomentar la lectura que usan los docentes estan
ligados a recursos monétonos como: hojas predisefiadas y actividades de textos impresos,
realizan evaluaciones utilizando instrumentos de evaluacion impresos, principalmente. Sin
embargo, los docentes identifican que la aplicacion de nuevas estrategias de ensefiar y evaluar
como el uso de recursos educativos digitales apoyaria favorablemente al proceso de
ensefianza aprendizaje. En este aspecto, los docentes consideran importante la motivacion en
el aula debido a que los estudiantes se enfrentan a dificultades en el desarrollo de
comprension lectora, empleando metodologias basadas en el uso de recursos digitales como
objetos de aprendizaje, al presentarse de manera dindmica e interactiva Illama la atencion de
los estudiantes.

Finalmente, el apoyo de nuevas formas de ensefiar esta ligado al uso de nuevas
estrategias innovadoras. Estas estrategias permiten la integracion de recursos educativos
digitales complementando con material multimedia, texto, imagenes, audio, video, entre

otros, lo cual enriquece el aprendizaje de los estudiantes.
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CAPITULO YV
5. Propuesta
5.1 Descripcidn de la propuesta

El presente Objeto Virtual de Aprendizaje es un recurso educativo digital, que sirve
como estrategia para el fortalecimiento de lectura comprensiva para el nivel de educacion
general basica elemental de la Unidad Educativa “Eugenio Espejo”. EI OVA esta disefiado en
la herramienta Genially, debido a que es una herramienta web con una interfaz sencilla e
intuitiva que permite crear contenido interesante para el aula (Gonzalez, 2019).

El OVA esté constituido por actividades que abarcan los momentos del proceso de
lectura que involucra también actividades para cada nivel de lectura. En la lectura se usan
textos cortos para plantear actividades evaluativas con herramientas interactivas.

Los estudiantes del nivel de EGB elemental podran utilizar el recurso digital para
fortalecer las habilidades de comprension lectora. Ademas, se sentirdn comodos al participar

en actividades interactivas en un entorno de aprendizaje mas divertido e interesante.

5.2 Estructura de la propuesta

Figura 35

Estructura del OVA.
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Fuente: Elaboracion propia.
5.3 Fases del modelo ADDIE
5.3.1 Fase de Disefio

En base a los resultados del diagnéstico referente a la problematica identificada en los
estudiantes, se empieza con la fase de disefio que se basa en una propuesta respaldada por un
OVA para fortalecer la lectura comprensiva.

A continuacion, se procede a elaborar el disefio de la estructura del recurso digital, en

este caso el OV, para lo cual anteriormente se procede a realizar un analisis de herramientas
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para disefio de objetos de aprendizaje siendo Genially la herramienta seleccionada, ya que
(Gonzalez, 2019) sefiala que con esta herramienta se puede desarrollar interesantes
materiales para el aula, que nos ayudan a comunicar, ensefiar y enganchar a nuestro alumnado
al ser una herramienta intuitiva que nos permite comunicar eficazmente (p. 4). En este
contexto este instrumento al contar con una interfaz dindmica se vuelve flexible, donde se
incorporan diversas actividades que estan ligadas a la interactividad y multimedia.

El OVA cuenta con 4 pestafias principales:
De igual forma estan subdivididos con opciones por cada afio. En cada uno tienen actividades
que permiten a los estudiantes fortalecer el aprendizaje de habilidades respecto a la lectura
comprensiva. De entrada, se aprecia el nombre del OVA con la bienvenida.
Figura 36

Ventana de inicio.

BIENVENIDOS * *

I.ECT URA 4
MAGlCA *_r-:

Fuente: Elaboracion propia.

El disefio de la presentacion del OVA ante el usuario se muestra basico con el nombre
representativo del objeto virtual acompafiado de un mensaje de bienvenidos en la parte
superior derecha de la pantalla. Para acceder a la siguiente pantalla se ubica una flecha con

direccion a la derecha.
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Figura 37

Ventana de indice del OVA.

I.ECTURA

CA

Presentacién B " Me divierto -
Vamos a Leer Glosario

Recordemos

Fuente: Elaboracion propia.

En esta pantalla se ubican cinco pestafias diferentes denominados: Presentacion,
Vamos a leer, Me divierto, Recordemos y Glosario. Cada uno contiene diferentes actividades
referentes a fortalecer la lectura compresiva.

Figura 38

Ventana de la pestafia Presentacion.

Lectury Mé\gica

Asignatura: Lengua y Literatura
Tema: Lectura comprensiva
Subnivel: Bdsica Elemental

Tipo: Objeto Virtual de Aprendizaje

Dificultad: Fdacil

Idioma: Espariol
Objetivo: Fortalecer la lectura comprensiva en estudiante
del nivel elemental de EGB de la UE Eugenio Espejo.

Fuente: Elaboracion propia.
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Se visualiza una ventana en la que se muestran datos sobre la presentacion del Objeto
de Aprendizaje.
Figura 39

Ventana de la pestafia Vamos a Leer.

Fuente: Elaboracion propia.

En esta seccidn se presentan tres opciones: segundo, tercero y cuarto afio de
educacion general basica.
Figura 40

Contenido pestafia Segundo EGB.
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Fuente: Elaboracion propia.
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En la segunda pestafia de Segundo EGB se encuentran dos opciones de navegacion, la
una se denomina Oraciones y la otra Lecturas. En cada uno de ellos se encuentra contenido de
lectura en relacion con los conocimientos del segundo EGB.

Figura 41

Opcion oraciones.

*

Mateo y Susana juegan felices en el

Responda

campo verde. ?
o |
vy l‘ '

Fuente: Elaboracion propia.

Al dirigirse a este apartado se despliegan oraciones simples acompafado de objetos
visualmente llamativos, ademas un audio en el que el estudiante puede reproducir para
escuchar la oracién. En cada una de las oraciones se presentan una opcion denominada
Responda que se describe su contenido a continuacion.

Figura 42

Pestafia Responda.
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L]

¢Cdmo se llaman los nifios?

& @D

¢En donde juegan los nifios?

Fuente: Elaboracion propia.

Al ingresar a la opcion denominado Responda se plantea dos preguntas basadas en la
oracion, el estudiante podra seleccionar la opcidn que considera correcta, de ser el caso
automaticamente aparecera la opcion “Correcto” caso contrario aparece el mensaje “No es
correcto”.

Figura 43

Ventana de error de respuesta.

o
NO ES C(;RRECTO
B é e
i
o S . _

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 44

Ventana de respuesta correcta.
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CORRECTO

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 45

Ventana de la pestafia lecturas.

PIWERTETE
LEYENDO

/Y

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se expone la opcion Lecturas, donde se encuentran diferentes cuentos
cortos. El estudiante puede seleccionar uno de ellos y proceder a leer, asi también puede
utilizar el audio para escuchar el cuento.

Figura 46

Ventana de cuentitos magicos segundo EGB.



Cuentitos Mdgicos

EL PASTEL.DE MAMA

LOSIGATITOS DE ANITA
! @
e‘f\’ S
&
=
e

El gatito de Anita Susi la tortuga l
LA CASA DE LA ABUE(EY: ﬂ . |
1 \g‘?
! N i
El ratén Jacinto La casa de la abuela El mono Antonio
Volver
@ genially B

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 47

Ejemplo de la ventana de un cuento.

El gato de Anita

Ella es Anita, una nina muy
alegre, carinosa y tierna.
Tiene el cabello de color
café, piel clara y lleva una
camiseta rosa.

A ella le gustan mucho los
gatitos, por eso tiene un
gatito de color gris
llamado pelusa. A ella le
encanta jugar con él.

LU O TR SR B [N
llo 001

Fuente: Elaboracion propia.

Opcion Manos a la obra

Una vez que el estudiante realiza la lectura se procede a evaluar la comprensién
lectora mediante la seleccidn de la pestafia manos a la obra, son actividades disefiadas en

diferentes herramientas, en este caso se utiliza Educaplay.

90
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Figura 48

Actividad en Educaplay.

educaplay Jodastas. T

® 20.000

:De qué color es el gatito de Anita?

Eﬂlﬂﬂ%

R
B8 ][]
DD%DD

L

Lectura comprensiva O Q| -

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 49

Pestafia Tercero EGB.

PAME. Wi B SEE fb
)

Cuentos Mdgicos

=i

N
7 v ,‘//

Z Y\ e . RTWVEN
El cuervo y la botella El escorpién y la rana El ledn y los cuatro bueyes
“,? ey K
\
La mosca y la miel La manzana en el drbol “
< SN

Volver

Fuente: Elaboracion propia.
Similar al contenido de segundo EGB se presenta cuentos con textos mas largos
donde el estudiante puede navegar. Cada uno de los cuentos esta acompafiado por un video en

el que el estudiante aparte de leer el cuento puede reforzar su comprension accediendo a él.
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Figura 50
Ejemplo de cuento tercero EGB.

El ledn y los cuatro b-.!yss

Erase una vez un ledn que vivia en la

sabana. Estaba' muy hambriento pues
llevaba varios dias acechando a cuatro |
bueyes a los cuales no podia atacar
porque siempre estaban juntos, y cuando |

el ledn se acercaba los bueyes lo hacian

correr. El leén se sentia angustiado por lo

que un dia empezé a decir que los bueyes
_por separado decian ser el mds fuerte -
Qz’fgrucias a él el ledn no les hacia dafio, \,

¥, cuando los bueyes se enteraron se
separaron y asi el leén pudo cazar uno a
uno porque el ledn sabia que la unién

hace la fuerza.
Fuente: Elaboracion propia.

Los cuentos estan acompafiados por una opcién que enlaza a la evaluacién de la
lectura.
Figura 51

Evaluacion de la lectura comprensiva.

¢Qué aprendimos del cuervo?

A buscar agua A tomar agua en botella

Fuente: Elaboracion propia.
Pestafia Cuarto EGB

Con similar contenido se presenta la pestafia correspondiente al cuarto EGB, se
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encuentran seis cuentos con texto mas amplio donde los estudiantes pueden seleccionarlos y
leer, ademés cada uno esta acompafiado del cuento en formato video para reforzar la
comprension.

Figura 52

Ventana de cuentos.

Cuentos Mdgicos

T ORRO VIAICICOENA % s W il
ELIZORROJY(LAGICUENA! £L PAVO REALY/LA GRULLA'  ELRATONCILLO DIMINUTO)
I
(R
) ¥

El zorro y la cigiefia El pavo real y la grulla El ratoncillo diminuto

EL DIENTE DE RUFUS EL CERDITO VALIENTE

Ha -

£. BS

El diente de Rufus El cerdito valiente

Volver

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 53

Ejemplo cuento cuarto EGB.

El ratoncillo diminuto ([

Erase una vez un ratoncillo muy Ver video
pequefio  llamado  Pérez. Tan
pequefio que  cuando sus

= , ,
compafieros le llamaban él tenia

que encender una cerilla para que le
\\ . vieran. En el cole siempre le hacian
L burla por su pequefio tamaiio, pero
a él le daba igual y hacia oidos

sordos a todo lo que le decian.

Sin embargo de lo que algunos no ﬁ

se daban cuenta era que Pérez era

el dnico ratén que no caia en las

@ genially

Fuente: Elaboracion propia.



Figura 54

Manos a la obra.

educaplay

Lectura comprensiva

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 55

Ventana de Me divierto.

del queso del pan

94

0.000

§  en los agujeros n los agujeros

Fuente: Elaboracion propia.

Segund

L — >
e

Me divierto es una opcion donde se encuentran los tres grados de EGB, en cada uno

de ellos se encuentran actividades referentes a fortalecimiento de comprension lectora.
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Figura 56

Opcidn Segundo EGB.

@ge_rggyy V!vern
Fuente: Elaboracion propia.

Al desplegarse cualquiera de las opciones de segundo, tercero y cuarto EGB se
aprecia tres menus como se observa en la figura. Cada uno de ellos contiene tareas como se
describe a continuacion.

Figura 57

Ventana armando mi cuento.

A fr.

w 4
€
= VYV o—

bt

4
IMAGINA Y ESCRIBE

(C) ey
Fuente: Elaboracion propia.

Al ingresar en esta opcion el estudiante podra acceder a las actividades que se
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muestran en la figura. La opcion rompecabezas permite trabajar con el descubrimiento de una
imagen, seguido de esto el estudiante puede ingresar a la opcion imagina y escribe para
redactar un cuento corto referente a la imagine que logré armar en el rompecabezas. De esta
forma se trabaja motivando la imaginacion y creatividad.

Figura 58

Actividad rompecabezas puzzel.

Puzze',org funciones precios panel de control m mapa vial acerca de

o [Reiniciar f -2 compartir entace | ¢ Editar [CRSRERETESEY

Fuente: Elaboracion propia.
Pestafia imagina y escribe.

El estudiante una vez que completa la actividad del rompecabezas puede acceder a la
siguiente actividad en un procesador de texto, consiste en escribir un cuento corto sobre la
imagen descubierta en el rompecabezas.

Figura 59

Ventana de Imaginay escribe.



Archivo  # Redisefio Migico & Editar v (  Imaginay crea un pequefio cuento referente a la ima ¥ Prueba Canva Pro 3... - (@M T, Compartir
) ¥ TextoMagico Hi Hz OpenSans -2+ ABIUSFEIAEE P
Plantias
o Imagina y crea un pequeiio cuento referente a
. oo la imagen que observé en el rompecabezas.
ement
Marca
&
Subidos
(=]
Proyoctos
20
8
Aops
Erase una vez...
= Esquema n% @

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 60

Ventana Erase una vez.

Archivo @ RedisefioMdgico  ¢° Editar v & Complete el cuento segin laimagen y coloque un .. ¥ Prueba Canva Pro por .. A+ | Q
@ 7 TextoMagico = Hi Ha OpenSans -1+ ABJIUSFEIIEE TP
ED |()bserve las imagenes y complete el cuento.

warca El helado de fresa
125} Elena es una nifia muy.
chivos ... que tiene el cabello de
color. . Alanifia le gusta
8 mucho el de sabor a
Proyectos

Apps

Luis y las plantas

Luis es un joven que le gusta mucho

cuidar , utiliza en su
cabeza un gran que le
cubre del sol. Luis cuida
sus porgue son muv
= Esquema w0% (@)

Fuente: Elaboracion propia.

El ingreso a esta opcidn permite al estudiante leer y mediante la observacion de los
graficos que acompafian la lectura, completar el texto.
Figura 61

Ventana Descubre palabritas.
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Volver

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, en la opcién descubre palabritas se encuentran dos globos con la opcion
sindnimos y anténimos. Cada uno de ellos contienen una actividad en donde el estudiante
puede ir emparejando las palabras con el sinbnimo correcto.

Figura 62

Ventana de la pestafia Glosario.

Fuente: Elaboracion propia.
Esta opcidn permite ingresar a conocer el significado de diferentes palabras

encontradas en los cuentos que pueden ser desconocidas para los estudiantes.
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Figura 63

Ventana por del contenido por letra.

©-~ Apacible: Manso, dulce y agradable en la condicion
y el trato.

~ Acechar: Observar, aguardar cautelosamente con
algun proposito.

()
"~ Abalanzar: Lanzarse, arrojarse en direccion a alg
o algo.

iall
(©) sgnaly i

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 64

Ventana opcion Recordemos.

= La lectura
= La oracion

= El cuento

= Sinonimos
Antépio_s

——

Fuente: Elaboracion propia.
Es importante que el estudiante antes de adentrarse a las actividades que presenta el

OVA conozca de forma resumida los conceptos de los temas, asi el estudiante puede trabajar



100

de una mejor manera.
Figura 65

Ventana Opcion la oracion.

@ La oracién es el conjunto de palabras ordenadas de

manera que expresa una idea completa.

Ejemplo:
Juanito juega futbol con sus amigos.

@ Recuerde que la oracién estd compuesta por sujeto

y predicado.
Ejemplo:
Gabriel estudia la leccion de matematica.
Sujeto Predicado
© ez 8

Fuente: Elaboracion propia.

5.3.2 Fase de Implementacion

En esta fase sobre la implementacion de la herramienta que corresponde al cuarto
objetivo que es evaluar la calidad y efectividad del uso del OVA, se aplicaron las actividades
propuestas que se alojan en el OVA. En esta etapa participaron 25 estudiantes
correspondientes al segundo, tercero y cuarto de EGB con quienes se aplico la propuesta, con
el fin de fortalecer la lectura comprensiva a partir de diversas actividades, utilizando
diferentes herramientas como Genially, Canva, YouTube, Kahoot, Quizizz, Educaplay y
Padlet.

Previo a su aplicacion se realiz una socializacion con estudiantes y docentes de cada
grado en cuanto a su estructura y funcionamiento. El objeto virtual de aprendizaje se
encuentra alojado en OneDrive del correo institucional del Ministerio de Educacion, de esta
manera los docentes de basica elemental tienen acceso al estar compartido con el grupo de

docentes. Dentro de la carpeta OVA_Lengua y Literatura_Elemental se encuentra el archivo
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donde esté el link de acceso al sitio conjuntamente con una breve guia del uso y acceso al
recurso educativo. El uso del OVA ha permitido la participacion activa de los estudiantes,
mostrando motivacion e interés ante el contenido digital con el acompafiamiento de los
docentes durante el desarrollo de las actividades.

Figura 66

Alojamiento del OVA

res... & Come ire onal ate con APA 7. 12

e 860 .

e g FCUAO08 /l OneDrive e & @ 7 AndreaMabel a
+ Agregar nuevo @ Compartir & Copiarvinculo | Descargar @B Exportara Excel 3% Automatizar ~ [F Ordenar ~ = v @D Detalles
Andrea Mabel Ye Chal

e e Mis archivos > OVA LENGUA Y LITERATURA ELEMENTAL
QA Inicio
| & Mis archivos [ Nombre ~ Medificado Modificado... ~  Tamafo delar.. ~  Compartir ~ Actividad
og . M 5
& Eempmiiy o) COVALENGUAYLTERATUR.. * B ¢ hace3minutos  Andrea Mabel Yaru 2,18 MB 83 Compartida
¥ Favoritos
T Papelera de reciclaje
Examinar archivos por
& Contactos
E Reuniones

@ Elementos multimedia (IR

Acceso rapido
B ticsEspejoMina

@ Docentes TIC Espejo Mira
B Reunion sede Gualchan

n RECTORES ¥ TICS UNIDADE.

Fuente: Elaboracion propia.

5.3.3 Fase de Evaluacioén

Para proceder a evaluar le efectividad del OVA “Lectura Magica”, se aplico la
evaluacion final denominada postest, que demostr6 una mejora significante en cuanto al
desarrollo de la lectura comprensiva. Los estudiantes presentaron mayor interés en el uso del
entorno virtual de aprendizaje, puesto que las actividades propuestas presentan interactividad,
mientras que en la evaluacion diagnostica ya analizada presentan desinterés por leer y
escuchar la lectura.

A continuacion, se presenta el dominio que tienen los estudiantes en cada nivel de

lectura comprensiva a través del OVA como prueba de salida denominada postest.
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Tabla 23
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Resultados de la evaluacion postest 2do EGB.

ndmero ocho.

Oracion 1 Oracion 2 Oracion 3
Mateo y Susana juegan felices | El perro Sultan juega contento El profesor Jorge ensefia
en el campo verde. con un hueso en el patio. matematica a los nifios de
segundo grado.
Pregunta 1: Pregunta 1: Pregunta 1:
¢Cdémo se llaman los nifios? | ;Cémo se llama el perro? ¢Cémo se llama el profesor?
B Mateo y
Susana B Sultan M Jorge
B Mateo y B Max W Joseé
Sara
Pregunta 2: Pregunta 2: Pregunta 2:
¢En dénde juegan los nifios? | ;Con qué juega el perro? ¢A quién ensefia
matematica?
M Segundo
HEnel
W Hueso grado
campo
mcih M Pelota B Cuarto
) grado
patio
Oracion 4: Oracion 5:

Santiago festeja con sus amigos su cumpleafios | El tigre, el ledn y la jirafa son animales

salvajes que viven en el zooldgico.

Pregunta 1:

Pregunta 1:

¢Con quién festeja su cumpleafios Santiago? ¢ Cuales son animales salvajes?
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B TIGRE, LEON
B Amigos JIRAFA
W Vecinos H TIGRA GATO
JIRAFA
Pregunta 2: Pregunta 2:
¢Cuantos afios cumple Santiago? ¢En donde viven los animales salvajes?
K] M zooldgico
4 M casa

Fuente: Elaboracion propia.

En base a los porcentajes arrojados en las graficas en referencia a los ejercicios de
lectura comprensiva con oraciones cortas para segundo de EGB, se concluye que el
porcentaje de los estudiantes que responden de manera correcta a las evaluaciones aplicadas
ha incrementado evidentemente y se observa de manera clara la diferencia con la prueba
ejecutada en la fase de diagnostico. Las actividades interactivas que se encuentran en el OVA
han permitido que el estudiante se sienta atraido por la estructura dinamica, contribuyendo a
un mejor desarrollo de comprension lectora.

Tercero EGB
Nivel de lectura literal
Tabla 24

Resultados nivel literal postest 3ro EGB.



Criterio f fr %

Acerté 16 0,89 89
No acertd 2 0,11 11
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 67

Grafica de resultados nivel literal postest 3ro EGB.

Nivel Literal

H Acerto

B No acerté

Fuente: Elaboracion propia.

Segun el grafico se determina que un porcentaje del 89% de estudiantes logran un
buen desempefio en el nivel de lectura literal. El estudiante ha sido capaz de identificar
ambientes, personajes, acciones. Sin embargo, se observa que un 11% de estudiantes
contestaron incorrectamente. Este resultado muestra que el OVA ha permitido mejorar el
nivel literal mediante la aplicacién de actividades interactivas, en comparacion con la
evaluacion diagnostica denominada pretest que mantuvo un porcentaje del 61% de
estudiantes que contestaron correctamente.

Nivel de lectura inferencial
Tabla 25

Resultados nivel inferencial postest 3ro EGB.

104



105

Criterio f fr %

Acerté 15 0,383 83
No acertd 3 0,17 17
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
Figura 68

Grafica de resultados nivel inferencial postest 3ro EGB.

Nivel Inferencial

W Acerté

H No acerto

Fuente: Elaboracion propia.

En referencia al nivel de lectura inferencial se presenta un porcentaje del 83% de
estudiantes que responden correctamente a las actividades de evaluacion de lectura
comprensiva y el 17% contesta de forma incorrecta en algunas de las preguntas. Con estos
datos se aprecia el incremento de estudiantes que logran identificar los elementos que
contempla el nivel inferencial, marcando una diferencia a la evaluacion de diagndstico que
cubria el 56% de estudiantes que contestan acertadamente.

Nivel de lectura critico
Tabla 26

Resultados nivel critica postest 3ro EGB.

Criterio f fr %

Acerto 15 0,83 83
No acerto 3 0,17 17
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 69

Gréfica de resultados nivel critica postest 3ro EGB.

Nivel Critico

H Acerto

B No acerté

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al nivel critico en la evaluacidn postest aplicando el OVA se observa como
se concentra el porcentaje mas alto en la opcidn asertiva con el 83% de estudiantes que han
logrado comprender las actividades referentes al analisis critico de las lecturas. Un 17% ha
seleccionado opciones que no son correctas, sin embargo, se aprecia una gran diferencia al
porcentaje de la evaluacidn pretest en el que se manejé un porcentaje del 44% de nifios que
acertaron a las preguntas.

Cuarto EGB
Nivel de lectura literal
Tabla 27

Resultados nivel literal postest 4to EGB.

Criterio f fr %

Acerté 15 0,83 83
No acerto 3 0,17 17
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.



Representacion grafica

Figura 70

Resultados prueba postest 4° EGB — Nivel Literal.

Nivel Literal

Fuente: Elaboracion propia.

Para el nivel de lectura literal se aplicé una evaluacion de 4 preguntas
correspondientes a dos cuentos, lo que se evidencia que los estudiantes tienen un dominio
literal del 83%, esto indica que logran identificar los elementos de la lectura como los

personajes, los ambientes, sucesos, caracteristicas de los personajes, etc. Por otro lado, se

H Acerto

B No acerto
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registra un porcentaje bajo del 17% de estudiantes que dieron contestacion a las preguntas de

manera incorrecta. En conclusién, se observa un avance en relacion con el porcentaje de 67%

de la prueba diagnostica tradicional.

Nivel de lectura inferencial

Tabla 28

Resultados nivel inferencial postest 4to EGB.

Criterio f fr %

Acerto 14 0,78 78
No acerto 4 0,22 22
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.



Figura 71

Resultados prueba postest 4° EGB — Nivel Inferencial.

Nivel Inferencial

Fuente: Elaboracion propia.

W Acertoé

H No acerto
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La evaluacion del nivel inferencial conforma cuatro preguntas, dos por cada uno de

los cuentos. Las preguntas buscan conocer el nivel de dominio de este nivel de lectura, como

el reconocimiento de elementos implicitos de la lectura, analisis de la informacién y

planteamiento de inferencias, de tal manera que, en referencia al gréafico, el 78% de

estudiantes responden las preguntas de manera acertada y el 22% no lo realiza correctamente.

El nivel de lectura inferencial es bueno porque los estudiantes han demostrado adaptarse

adecuadamente a la estructura del OVA y de esta manera fortalecer la habilidad en este nivel

de lectura en comparacién al porcentaje inicial del 56% de estudiantes con respuestas

correctas.

Nivel de lectura critico

Tabla 29

Resultados nivel critica postest 4to EGB.

Criterio f fr %

Acerté 15 0,83 83
No acerto 3 0,17 17
Total 18 1 100

Fuente: Elaboracion propia.
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Figura 72

Resultados prueba postest 4° EGB — Nivel Critico.

Nivel Critico

W Acerté

H No acerto

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, en este nivel se evalla con 4 preguntas referente a la opinion en cuanto al
actuar de los personajes de la lectura, analisis y relacion del desenlace del cuento con la vida
real. De esta forma se registra el 83% de estudiantes que responden correctamente y el 17%
no lo hicieron. Esto indica que los estudiantes a través del uso del OVA logran fortalecer la
habilidad critica y analisis de la actitud de los personajes y situaciones del texto y marcando
un porcentaje diferencial con la evaluacion inicial que arrojo un 44% de estudiantes que
lograron dominar este nivel.

Encuestas luego de la aplicacion del OVA “Lectura Magica” a docentes del nivel elemental.

Evaluacién de calidad del OVA con el cuestionario CODA.



Tabla 30

Formato de cuestionario CODA.
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Evaluacién de la calidad del OVA

Nombre del OA: Lectura méagica

URL del OA: https://view.genially.com/66bech05c0286dd6067b82b2/presentation-

ovalectura-comprensiva

Escala de valoracion: 1 es bajo y 5 es alto
Obijetivos y coherencia didactica del OA
Notas:

Calidad de los contenidos del OVA
Notas:

Capacidad de generar reflexion, critica e innovacion
Notas:

Interactividad y adaptabilidad

Notas:

5. Motivacion

Notas:

6. Formato y disefio

Notas:

7. Usabilidad

Notas:

8. Accesibilidad

Notas:

1

2

3 4 5

N/A


https://view.genially.com/66becb05c0286dd6067b82b2/presentation-ovalectura-comprensiva
https://view.genially.com/66becb05c0286dd6067b82b2/presentation-ovalectura-comprensiva
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9. Reusabilidad

Notas:

10. Interoperabilidad

Notas:

Fuente: Tomado de (Fernandez et al., 2012).
Tabla de analisis de resultados herramienta CODA

En referencia a las respuestas obtenidas en la aplicacién de la evaluacion de calidad
CODA a los docentes de basica elemental se obtienen los siguientes resultados de manera
sintetizada:
Tabla 31

Resultados de cuestionario CODA.

ltems Docente 1 Docente 2 Docente3 Docente4 Docente5 Total
Obijetivos y 4 4 4 4 4 20
coherencia

didactica del OA

Calidad de los 4 5 4 3 5 21
contenidos del

OVA

Capacidad de 4 3 4 4 5 20
generar

reflexion,

critica e

innovacién

Interactividady 5 4 3 4 4 20
adaptabilidad

Motivacion 4 4 4 5 5 22
Formato y 5 4 4 4 5 22
disefio del OVA

Usabilidad 5 4 5 5 4 23
Accesibilidad 4 4 4 4 5 21

Reusabilidad 4 4 3 4 4 19
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Interoperabilidad 4 4 3 4 4 19

Fuente: Elaboracion propia.

Basandose en los datos arrojados en la tabla anterior, se puede observar que el puntaje
asignado por los docentes de béasica elemental a cada item en su mayoria es de 4 y 5 puntos.
Para la interpretacion del puntaje acumulado se procede a continuacién a realizar un analisis
con el fin de medir la fiabilidad del OVA mediante el Alfa de Cronbach.

Tabla 32

Resultados de confiabilidad del OVA.

ID item_1 | Item_2 | item_3 | item_4 | item_5 | item_6 | item_7 | item_8 | item_9 | item_10 Puntaje
D1 4 4 4 5 4 5 5 4 4 4 43
D2 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 40
D3 3 4 4 3 4 4 5 4 3 3 37
D4 4 3 4 4 5 4 5 4 4 4 41
D5 5 5 5 4 5 5 4 5 4 4 46
Total 20 21 20 20 22 22 23 21 19 19| S 11,3
S 0,40| 0,56 0,40| 0,40| 0,24| 0,24| 0,24| 0,16| 0,16 0,16 | 557 2,96

Fuente: Elaboracion propia.

Formula Alfa de Cronbach

- 52
o = K]il |:1—Z‘;2’
5S sumatoria de las varianzas de cada item = 2,96
S 2 varianza de la suma de todos los items = 11,3
K ndmero de items = 10
Alfa de
Cronbach a= 0,82

Andlisis de confiabilidad del cuestionario CODA
Como se puede visualizar, de acuerdo con los resultados obtenidos a través de la
aplicacién del Alfa de Cronbach de 0,82 que en base a la tabla de escalas de Cronbach se

obtiene el coeficiente alfa >0,8 es bueno.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Las bases bibliograficas mas relevantes han permitido fundamentar que el uso de
Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) contribuye al desarrollo del proceso
educativo mas eficiente. Muchos autores coinciden en que, el uso de elementos
interactivos y multimedia motivan a los estudiantes a trabajar de manera que sean
capaces de aprender de forma autonoma, explorar contenidos de manera dinamica y
profundizar a través de la multimedia.

El diagnostico del nivel de comprension lectora de los estudiantes de la UE
Eugenio Espejo en el nivel elemental evidencio que su rendimiento es insuficiente.
Por lo expuesto, la comprension lectora no se ha desarrollado de manera efectiva al
aplicar metodologias de ensefianza y evaluacion tradicionales, lo que ha limitado el
desempefio efectivo de la comprension lectora y la autonomia de los estudiantes.

El disefio de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) para fortalecer la lectura
comprensiva en los estudiantes de EGB elemental constituye un paso esencial que
permite al estudiante mejorar las habilidades lectoras. Mediante la aplicacion de
nuevas estrategias basadas en el uso de recursos didacticos se busca no solo
fomentar la comprension lectora, sino también desarrollar competencias que les
permitan interpretar y analizar textos de manera efectiva. Este OVA no solo
enriquecerd la experiencia de aprendizaje, sino que también proporcionara a los
docentes una herramienta valiosa para acompariar a los estudiantes en su proceso de
comprension lectora, contribuyendo asi a formar lectores criticos y autbnomos.
Evaluar la calidad y efectividad del Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA), disefiado
como apoyo para el proceso de fortalecimiento de lectura comprensiva, fue

indispensable, puesto que se logro reflejar los resultados que evidentemente son
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positivos. La mejora en la habilidad de comprension lectora ha incrementado de
acuerdo con el analisis realizado de la evaluacion postest, aplicado a los estudiantes
con el OVA disefiado. Ademas, los docentes consideran efectivo y aceptable en
base a la aplicacién del Alfa de Cronbach del cuestionario CODA. Estos hallazgos
reflejan la importancia del uso de recursos digitales en el aula, considerando las
necesidades de los estudiantes, y con la implementacion del OVA “Lectura
Magica”, resulto una herramienta eficaz para el proceso de ensefianza aprendizaje
de lectura comprensiva, planteando la ejecucion de nuevas estrategias de ensefianza

a traves de la tecnologia.

Recomendaciones

Se recomienda hacer uso de la propuesta OV A para fortalecer la lectura comprensiva,
ya que en las clases de Lengua y Literatura los estudiantes demostraran una mejor
actitud para aprender, generando interés y entusiasmo en el desarrollo de actividades
interactivas.

Considerando que Genially es una herramienta potencial e innovadora que permite el
desarrollo de contenidos pedagdgicos de una manera interactiva, se recomienda
utilizar como apoyo para el desarrollo de actividades y de instrumentos de evaluacion
como un complemento en el aula de clases, para fortalecer los aprendizajes, puesto
que los estudiantes se sienten atraidos por el mundo virtual.

Se recomienda evaluar el nivel de conocimientos de los estudiantes después de aplicar
una nueva herramienta como Genially, en este sentido se obtendra un resultado ya sea
de avance o permanencia en el desarrollo de las habilidades y destrezas. Una
evaluacion antes y después conocidos como pretest y postest permitiran evidenciar si

el porcentaje favorable varia con la implementacién del OVA.
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ANEXOS

Anexo 1: Evaluacion diagnostica de lectura comprensiva pretest

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Instituto de

E" Posgrado

IBARRA - ECUADOR

INSTITUTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN TECNOLOGIA E INNOVACION EDUCATIVA

EVALUACION DIAGNOSTICA

By Lt e
“‘g"fﬁfi - Ec\}!“.)-a" ©

Instrumento: Prueba diagndstica de comprension lectora. Grado: Cuarto afio de EGB

Objetivo: Determinar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del 4to afio de EGB de la

UE Eugenio Espejo.

Nombre del estudiante:
Edad:

Fecha:

INDICACIONES:

- Lea detenidamente y con atencidn el siguiente cuento.

- Después de leer responda a las preguntas.

- Cada pregunta contiene 3 posibles respuestas identificadas con letras, escoja una sola
respuesta.

- Esta evaluacion esta conformada por 10 preguntas.

El hombre honesto

Tomas caminaba alegremente por la vereda de su calle, cuando vio una
moneda en el piso. La recogié e inmediatamente pensd en su helado
favorito; pero entonces se dio cuenta que la moneda podria ser del sefior
que estaba en la parada del bus. Se acercé y le pregunté:

— ¢ Sefior, se le ha caido una moneda?

El sefior buscé en sus bolsillos y dijo:

— Si, se me ha caido.
L Tomas se quedd callado, miré al sefior a los ojos y le dijo: jAqui tiene su

J ‘;“ moneda!

Recuperado de (Secretaria del Buen Vivir et al., 2015)



EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA

» Luego de leer el texto responda a las preguntas:
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Identifica la informacién de manera explicita.

Nivel de lectura 1 Literal

1. ¢Dénde se encontraba Tomas cuando vio la moneda?
a. Enlaescuela
b. Enlacalle
c. Enlatienda
2. ¢Enqué pensé Tomés cuando recogi6 la moneda del piso?
a. Ensu juguete favorito
b. Ensu pelicula favorita
c. Ensu helado favorito
3. ¢Qué hizo Tomas cuando se enter6 que la moneda era del sefior de la parada del bus?
a. Devolvio la moneda al sefior
b. Compré su helado favorito
c. Dejé lamoneda en el piso

4.  ¢Qué dijo el sefior cuando Tomas preguntd si era suya la moneda?
a. Lamoneda no es mia
b. Si, se me ha caido
c. Nolosé

Identifica partes del texto y relaciona ideas para obtener conclusiones.

Nivel de lectura 2 Inferencial

5. ¢Qué nos demuestra Tomas con el comportamiento que tuvo al entregar la moneda?
a. Esuna persona honesta
b. Esuna persona alegre
c. No es muy honesto
6. ¢Qué podria haber pasado si Tomas no entregaba la moneda al sefior?
a. No pasaria nada
b. Tomaés actuaria deshonestamente
c. Tomas seria inteligente
7. ¢Si el nombre del cuento cambiaria, que otro titulo tendria?
a. Lamoneda de Tomés
b. Tomaésy suamigo

c. Elvalor de la honestidad

EvalUa textos y genera argumentos propios.

Nivel de lectura 3 Critica
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10.

¢ Cémo podrias calificar la decision de Tomas al devolver la moneda?

a. Apresurada

b. Respetuosa

c. Poco inteligente

¢ COmo cree usted que se sentiria Tomas si no hubiese devuelto la moneda?
a. Tranquilo con su helado favorito

b. Inquieto y pensativo

c. Contento al tener una moneda

¢ Como cree usted que habria sido la historia si el sefior hubiera sido una persona con mucho
dinero?

a. El sefior le devolvia la moneda a Tomas

b. Tomaés no le devolvia la moneda al sefior al ver cémo era él.

c. Tomas devolvia la moneda sin importar como era el sefior.
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s ~ INSTITUTO DE POSGRADOS

MAESTRIA EN TECNOLOGIA E INNOVACION EDUCATIVA
EVALUACION DIAGNOSTICA
Instrumento: Prueba diagndstica de comprension lectora. Grado: Tercer afio de EGB

Objetivo: Determinar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes del 3er afio de EGB de la

UE Eugenio Espejo.

Nombre del estudiante:
Edad:

Fecha:

INDICACIONES:

- Leadetenidamente y con atencién el siguiente cuento.

- Después de leer responda a las preguntas.

- Cada pregunta contiene 3 posibles respuestas identificadas con letras, escoja una sola
respuesta.

- Esta evaluacion esta conformada por 10 preguntas.

EL PERRITO DE ANITA

Anita caminaba por el parque y se encontré un perro de color negro con manchas blancas.
Estaba asustado y tenia hambre, le llevé a su casa y le dio comida. Después de comer le
dieron un bafo, el perrito estaba contento de tener una familia. Anita le puso el nombre de

Caramelito.



EVALUACION DE COMPRENSION LECTORA

Luego de leer el texto marque la respuesta correcta.
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Identifica la informacién de manera explicita.

Nivel de lectura 1 Literal

1. ¢Qué encontré Anita en el parque?

a) Un perro de color blanco

b) Un gato de color negro con manchas blancas
c) Un perro de color negro con manchas blancas

2. ¢Qué hizo Anita con el perro?

a. Lollevdasu casa

b. Lodejoenlacalle

c. Lollevd alaescuela

3. ¢Qué le dio Anita al perrito en la casa?
a. Agua

b. Comida

c. Nada

4. ¢Qué se llamaba el perrito?

a. Mufiequito
b. Copito

c. Caramelito

Identifica partes del texto y relaciona ideas para obtener conclusiones.

Nivel de lectura 2 Inferencial

¢Por qué el perrito estaba asustado?

Porque tenia frio

o 2 o

Porque estaba perdido
Porque estaba sucio
¢Por qué el perrito estaba contento después de que Anita le dio comida?

Porque tenia poca hambre

T »® o 0

Porque Anita le trataba con carifio
Porque tenia miedo
¢ Qué otro titulo le colocaria a este corto cuento?

Anita y Caramelito

T & N O

El perro de Maria

c. Juanitay el perro Caramelo

EvalUa textos y genera argumentos propios.

Nivel de lectura 3 Critica
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10.

¢ Cree usted que Anita hizo una buena accion?
Si porque rescato el perro

No porque debia dejarlo en la calle

No porque el perro era callejero

¢Usted cree que a Anita le gustan los perros?
Si

No

Poco

¢ Coémo cree usted que hubiese terminado el perrito si Anita no lo rescataba?
Contento al estar en la calle

Triste al no tener un hogar

No lo sé




127

Po_‘éa_‘"f%
fc A Q‘; I Instituto de
: g!? UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE BRI | Focgrado
o
oo ¢ ~INSTITUTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN TECNOLOGIA E INNOVACION EDUCATIVA
EVALUACION DIAGNOSTICA
Instrumento: Prueba diagndstica de comprension lectora. Grado: Segundo afio de EGB

Objetivo: Determinar el nivel de comprensién lectora de los estudiantes del 2do afio de EGB
de la UE Eugenio Espejo.

Nombre del estudiante:
Edad:

Fecha:
INDICACIONES:

- Lea detenidamente y con atencidn las siguientes oraciones.

- Después de leer responda a las preguntas.

- Cada pregunta contiene 2 posibles respuestas identificadas con letras, escoja una sola
respuesta.

- Esta evaluacion estd conformada por 5 oraciones simples.

Lupita toma una limonada bien fria.

1. ¢Quién tomalimonada?

a) Maria
b) Lupita
2. ¢Como estalalimonada?
a) Dulce
b) Fria

El sapo vive feliz en el lago con su hijo.

1. ¢Quién vive feliz en el lago m

a) Elsapo
b) El nifio



2.
a)
b)

a)
b)

a)
b)

¢Con quién vive el sapo?
Con su hija
Con su hijo

La profesora Teresa ensefia los nUmeros en la escuela.

¢,Coémo se llama la profesor
Carmen

Teresa

¢, Qué ensefia la profesora?
Los nimeros

Las letras

Carlitos come frutas todos los dias en el desayuno.

P _—

‘r. i\.
-9

¢Quién come frutas? L‘

a) Fernando

b) Carlitos

¢, Qué dias come las frutas?
a) Los martesy jueves

b) Todos los dias

Juanito y sus amigos juegan futbol en la cancha de la escuela.

*)

ba i = N =~
L IO e \ o5
Loowe .

/4

¢,Con quién juega fatbol Juanito?
Con sus vecinos

Con sus amigos

¢En dénde juegan futbol los nifios?
En el parque

En la cancha
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Anexo 2: Formato de entrevista

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE anla siuoc

IBARRA - ECUADOR Posgrado
INSTITUTO DE POSGRADOS
MAESTRIA EN TECNOLOGIA E INNOVACION EDUCATIVA

Ny «e,'.é, L. . L. . .
“"Emtfevista dirigida a los docentes del nivel Basica Elemental de la Unidad Educativa

Eugenio Espejo

Objetivo: Conocer la percepcion de los docentes referente al proceso de ensefianza aprendizaje de

lectura comprensiva de los estudiantes de basica elemental, con el propdésito de identificar la

problematica, desafios y estrategias para el fortalecimiento.

1.

¢, Cudl es su percepcion sobre la ensefianza de la lectura comprensiva y la importancia de la
ensefianza a los estudiantes del nivel elemental?
¢ Qué instrumentos utiliza usted para fomentar la ensefianza de lectura comprensiva?

¢, Qué instrumentos utiliza para evaluar los conocimientos de los estudiantes en los diferentes
niveles de comprension lectora?

¢, Cudl es la importancia de desarrollar correctamente los niveles de comprension lectora en
el proceso de aprendizaje?

¢ Cuales considera que sean las principales causas por las que el estudiante presenta
dificultades en el desarrollo de comprensién lectora?

¢,Cudl es su desempefio en cuanto al uso de estrategias digitales?

Para fortalecer el nivel de comprension lectora. ¢ considera usted necesario el uso de las
TIC?

¢ Considera usted importante utilizar objetos virtuales de aprendizaje como apoyo para la
ensefianza de lectura comprensiva?

¢ Cual seria su recomendacion para los demas docentes para lograr cumplir de una mejor

manera con las destrezas con criterio de desempefio del bloque lectura del curriculo?

Gracias por su aporte
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//\ 3: Instrumento de Validacion de Entrevista por experto

"é‘o ~ “I“ Instituto de
H UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE el b
\2\

\

Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

INSTRUMENTO DE VALIDACION
Instrucciones: En el siguiente formato, sefiale con una X en cada item, de acuerdo con los criterios de
validacién (claridad, coherencia, relevancia), si es necesario agregue las observaciones que considere.

Al final se deja un espacio para agregar observaciones generales.

Cumple con Cumple con Cumple con
Preguntas claridad coherencia relevancia Observaciones
s NO s NO s NO
1. ¢Cudl es su percepcion
sobre la ensefianza de la
lectura comprensiva y la
X X X

importancia de la lectura
en los estudiantes de nivel
elemental?

2. ¢Cual es la importancia de
aplicar correctamente los
niveles de comprension X X X
lectora en el proceso de
aprendizaje?

3. ¢Qué instrumentos utiliza
usted para fomentar la X X X
lectura comprensiva?

4.  ;Qué instrumentos utiliza
para evaluar los
conocimientos de los
estudiantes en los
diferentes niveles de
comprension lectora?

5. ¢Cuales considera usted
que sean las principales
causas por las que el
estudiante presenta X X X
dificultades en el
desarrollo de comprension
lectora?

6. ¢Cual es su desempefio en
cuanto al uso de X X X
estrategias digitales?
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7. Para fortalecer el nivel de
comprension lectora,
¢considera usted necesario
el uso de las TIC?

8. ¢Considera usted
importante utilizar objetos
virtuales de aprendizaje
como apoyo para la X X X
ensefianza de lectura
comprensiva?

9. ¢Qué recomendaria a los
demaés docentes para el
mejor cumplimiento de las
destrezas con criterio de X X X
desempefio del bloque
lectura del curriculo?

Observaciones generales

MSc. Adriana Elizabeth Prado Malte

C.1.: 0401634191
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Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

INSTRUMENTO DE VALIDACION
Instrucciones: En el siguiente formato, sefiale con una X en cada item, de acuerdo con los criterios de
validacién (claridad, coherencia, relevancia), si es necesario agregue las observaciones que considere.

Al final se deja un espacio para agregar observaciones generales.

Cumple con Cumple con Cumple con
Preguntas claridad coherencia relevancia Observaciones
Sl NO Sl NO Sl NO

1. ¢(Cualessu
percepcién sobre la
ensefianza de la
lectura comprensiva y
la importancia de la X X X
lectura en los
estudiantes de nivel
elemental?

2. ¢(Cuélesla
importancia de aplicar
correctamente los
niveles de X X X
comprension lectora
en el proceso de
aprendizaje?

3. ¢Qué instrumentos
utiliza usted para
fomentar la lectura X X X
comprensiva?

4.  (Qué instrumentos
utiliza para evaluar los
conocimientos de los
estudiantes en los X X X
diferentes niveles de
comprension lectora?

5. ¢Cudles considera
usted que sean las
principales causas por X X X
las que el estudiante
presenta dificultades
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en el desarrollo de
comprension lectora?

6. ¢Cualessu
desempefio en cuanto
al uso de estrategias X X X
digitales?

7. Para fortalecer el nivel
de comprension
lectora, ¢cons_|dera X X X
usted necesario el uso
de las TIC?

8. ¢Considera usted
importante utilizar
objetos virtuales de
aprendizaje como
apoyo para la X X X
ensefianza de lectura
comprensiva?

9. ¢Qué recomendaria a
los demés docentes
para el mejor
cumplimiento de las
destrezas con criterio X X X
de desempefio del
blogue lectura del
curriculo?

Observaciones generales

A L L
Yo (ot
................. TN

MSc. Alexandra Cumanda Calderén
C.1.: 04010316948
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Anexo 4: Autorizacion de aplicacion de investigacion Direccion Distrital 04D03

Mira, 31 de mayo de 2024

Tecndlogo

Santiago Mafla

DIRECTOR DISTRITAL 04D03 ESPEJO-MIRA - EDUCACION
Presente;

De mis consideraciones Fan.
g 25 _;_'O,y.;O
Mediante el presente me dirijo a usted para extenderle un cordial saludo a la vez augurarle
éxitos en las labores diarias que desempefia en beneficio de la educacién de los nifios,

nifias y adolescentes de Distrito Educativo 04D03.

Yo, Andrea Mabel Yaruscuin Chalacén, con C.I. 0401638531, maestrante de la
Universidad Técnica del Norte de la Maestria en Tecnologia e Innovacion Educativa,
solicito muy comedidamente la debida autorizacion para poder realizar el trabajo de grado
con el tema “Disefio de un OVA para fortalecer la lectura comprensiva en estudiantes de
bésica elemental de la UE Eugenio Espejo”, en el presente afio. Asi mismo poder tener

acceso a recabar informacién que permitird desarrollar la investigacion.

Adicionalmente considero que el proyecto de tesis contribuird positivamente en el

proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes.

Por la favorable atencién que se dé al presente a esta solicitud anticipo mis

agradecimientos.

Atentamente,

Docente Maestrante
C.I. 0401638531
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Anexo 5: Registro fotografico

Estudiantes realizando la evaluacion diagnéstica pretest.
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Docentes realizando el cuestionario CODA

L L]
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