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RESUMEN

La investigacion contempla la propuesta como una herramienta de gestion donde se crean los
propdsitos que una institucion educativa expone para efectuar de manera efectiva el proceso
de enseflanza—aprendizaje. Ademas, recoge los principios éticos, pedagogicos Yy
epistemoldgicos que se vinculan a la practica educativa. Esta investigacion tiene como
objetivo Fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional apoyado desde el punto de vista de
los educadores que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Escuela de Educacion
Basica Eloy Proafio”, en el afio lectivo 2021-2022. Su metodologia tuvo un enfoque mixto,
es decir, cuali-cuantitativo, descriptiva y exploratoria, en ella se consider6 a una muestra de
32 docentes, 3 directivos y 2 especialistas, a los dos primeros se les aplicd una encuesta 'y a
los ultimos una entrevista. Dentro de los resultados més relevantes constan: casi la totalidad
de los maestros de la institucion concuerdan que, realizar la Propuesta Pedagdgica
Institucional demanda una serie de requisitos los cuales el docente debe conocer, bien sea
para proponer la creacion de una nueva o renovar la continuidad de la institucion bajo las
medidas establecidas por el Ministerio de Educacion. Donde se pudo concluir que, los
docentes concuerdan que las teorias consideradas en esta Propuesta Pedagogica Institucional
estan dirigidas a desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos. Por lo tanto,
esta propuesta esta basada en teorias constructivistas bajo el enfoque del pensamiento critico
en funcion del ideal de estudiante que se desea formar, entes con capacidad critica y reflexiva.

Palabras Claves: Ensefianza-Aprendizaje, Propuesta Pedagdgica Institucional, Pensamiento

critico.
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Title: Institutional Pedagogical Proposal to guide the teaching and learning process of

teachers
Author: Gallegos Moénica

Tutor: Condor Beatriz

ABSTRACT

The research contemplates the proposal as a management tool where the purposes that an
educational institution exposes to effectively carry out the teaching-learning process are
created. In addition, it collects the ethical, pedagogical and epistemological principles that
are linked to educational practice. This research aims to Strengthen the Institutional
Pedagogical Proposal supported from the point of view of educators that guides the teaching
and learning process of the Eloy Proafio School of Basic Education, in the 2021-2022 school
year. Its methodology had a mixed approach, that is, qualitative-quantitative, descriptive and
exploratory, in it a sample of 32 teachers, 3 managers and 2 specialists was considered, a
survey was applied to the first two and an interview to the latter. Among the most relevant
results are: almost all the teachers of the institution agree that carrying out the Institutional
Pedagogical Proposal demands a series of requirements which the teacher must know, either
to propose the creation of a new one or renew the continuity of the institution under the
measures established by the Ministry of Education. Where it was possible to conclude that
the teachers agree that the theories considered in this Institutional Pedagogical Proposal are
aimed at developing the teaching-learning process of the students. Therefore, this proposal
is based on constructivist theories under the approach of critical thinking based on the ideal
student to be trained, entities with critical and reflective capacity.

Keywords: Teaching-Learning, Institutional Pedagogical Proposal, Critical Thinking.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

ARBOL DE PROBLEMAS

Practicas pedagogicas -l
conductistas metodologicas

desactualizadas

[ Estrategias ]

Falta de orientacion en los Baja comprension critica y
procesos de ensefianza de reflexiva en los estudiantes
la institucién educativa de Décimo afio de EGB

Poca claridad en el tipo de
ensefianza y de persona que
pretende formar la institucion

Poca viabilidad de la Propuesta Pedagodgica
Institucional en el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje

Propuesta Pedagdgica que no Falta de definicion en el
responde al contexto ni a las modelo pedagégico y
necesidades de aprendizaje de teorias de
los estudiantes ensefianza-aprendizaje

figura 1: Arbol de problemas

Fuente: Elaboracion propia

1.1. Planteamiento del Problema

Marco Filoséfico y
principios éticos no
definidos

La educacion, y ahora més con la pandemia, representa para la sociedad un desafio

real. El avance de la globalizacion, la tecnologia y la ciencia especialmente la Psicologia,

Pedagogia, y la Sociologia, ofrecen varias alternativas que orientan la accion pedagogica.

Fijar el rumbo de una institucion educativa involucra no solo al Ministerio de Educacion

(MINEDUC) o nivel descentralizado, sino a toda la comunidad educativa. La Propuesta

Pedagogica es el apoyo y la guia para dirigir a la escuela sobre el modelo de educando que

1



quiere generar, los propdsitos planteados dentro del proceso de ensefianza aprendizaje se
deben plasmar en este instrumento con una vision de cambio, de mejora de la calidad de la
educacion que permita enfrentar las nuevas tendencias del siglo XXI dejando atrés las

practicas tradicionales (Ministerio de Educaciéon, 2020).

El curso que desarrollé el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, tuvo como
proposito el analisis del estudio del Curriculo del Ecuador, fundamentado en los resultados
de la valoracidn del Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) (ERCE 2019). José
Flores Director Nacional de Estandares del Ministerio de Educacién presentd el curriculo
priorizado para la emergencia, que genera las practicas diarias, reconocio, frente a la crisis
el Ecuador debe crear medidas de mejora a la politica educativa del pais; con un enfoque en
el desarrollo de habilidades y de aprendizajes, contextualizado a la realidad social
ecuatoriana. José Brito Asesor Pedagogico de la Universidad Catolica enfatizd en la
necesidad de una nueva Propuesta Pedagdgica para el pais, que considere la problematica de
los docentes de poder cumplir con el curriculo presencial y como necesidad se incluya la
multidisciplinariedad, la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad y asi garantizar la
consecucion del objetivo 4 de la agenda 2030 (INEE, 2020).

Al contar con un curriculo obligatorio y flexible, es responsabilidad de la Institucion
Educativa contextualizar su disefio a la realidad actual. Por lo cual se considero los intereses
y necesidades del centro educativo para la elaboracion de una Propuesta Pedagogica que
enrumbe a la escuela sobre el camino a seguir dentro del quehacer educativo. Elabor6 este
instrumento como base para el Proyecto Educativo Institucional, Planificacion Curricular

Institucional y Codigo de Convivencia.

Con una perspectiva de cambio a través de esta investigacion la Escuela de Educacion
Basica “Eloy Proano”, fortalecié la Propuesta Pedagdgica Institucional con teorias
constructivistas de autores representativos Piaget, Vygotsky Ausubel y Freire. Considerd las
teorias de ensefianza-aprendizaje estan directamente relacionadas con los principios
epistemoldgicos, planteé metodologias y estrategias para la mejora del pensamiento critico

en los alumnos (Ministerio de Educacion, 2020, p. 15).



1.2. Antecedentes

El presente trabajo baso su investigacion en las realidades sociopoliticas europeas
actuales como argumento para reivindicar la necesidad de una mayor presencia europea en
la educacion y los sistemas educativos nacionales. Reorient6 a las escuelas integrarse desde
el ambito geopolitico segun su realidad hacia Europa. Argumentd desde diferentes
razonamientos, explicaciones y propuestas, todas ellas en funcion de la dimensién educativa
europea para los agentes implicados en el proceso educativo: docentes, profesores, directores
de centros, padres, agentes sociales, politicos y otros colectivos implicados. Se trat6 de
aportar una propuesta para pensar, sentir y vivir la importancia de Europa, desde los primeros

tiempos para construir una Europa con y para los nifios (FERNANDEZ, 2013).

Los estudios realizados en el proceso de acompafiamiento y seguimiento al
fortalecimiento del Proyecto Educativo (PEI) y La Propuesta Pedagdgica de las Instituciones
Educativas (PPIE); ejecutado por la Secretaria de Educacion Municipal, SE3M, y la
Universidad del Valle-Instituto de Educacién y Pedagogia, aplicada a 24 Instituciones
Educativas Oficiales, IEO para la ciudad de Cali, busco contribuir a la innovacién del sistema
educativo. El trabajo de investigacion se centr6 en dos estrategias: Primero, la capacitacion
de los maestros sobre aspectos del PEI, la identificacion de la escuela o instituto y la
definicion en pauta educativa; segundo el seguimiento y direccion a cada estructura de la
institucién. La investigacion concluyd que es fundamental construir una nueva Propuesta
Pedagdgica, direccionada al desarrollo de aprendizajes significativos, acordes a las
necesidades de los entornos locales, nacionales y mundiales con la participacion de toda la

comunidad educativa (Trujillo y Pérez, 2019).

La Educacion consiste en la evolucion del estudiante a lo largo de la vida, vinculada
a la perspectiva del ser humano y la sociedad que se quiere lograr, partiendo de este concepto
se realizo el trabajo de investigacion perspectiva a la programacién de destreza curricular;
cuyo objetivo fundamental fue explorar la propuesta pedagogica y su incidencia en el
perfeccionamiento del campo educativo. Se aplico una investigacion descriptiva documental
sustentada en autores de reconocida trayectoria en los temas de modelos pedagogicos y
teorias de aprendizaje. Se concluyé manifestando que las practicas educativas desde la

antigliedad hasta nuestros dias han sido reguladas y orientadas a la consecucion de objetivos



desde la propuesta con una vision de la sociedad a formar. Considero, el papel de la
educacion, la formacion de un individuo integro en funcion de la transformacién de la

sociedad sujeta a los avances cientificos-tecnologicos (Navarro et al., (2010).

La investigacién, la organizacién curricular desde la destreza de los maestros en la
I.E. N°33130 de Moras — Huanuco (Per(), buscé analizar la capacidad docente en la
realizacion de la Propuesta Pedagdgica El enfoque investigativo que se aplico en este estudio
es de tipo cualitativo descriptivo, se utilizd la técnica Observacion participante para la
recoleccion de los datos proporcionados por todos los docentes de la institucion. Se enfatizé
en la importancia de capacitar a los docentes, y poder vencer los obstaculos en el proceso
ensefianza aprendizaje lo que conllevara a mejorar su desempefio profesional dentro y fuera
de aula, y llegar con conocimientos significativos a los estudiantes (Barbaran y Salinas,
2020).

Disefar una Propuesta pedagogica que impacte el proceso de aprendizaje e involucre
a toda la comunidad educativa, es el objetivo que se planted a través del trabajo de
investigacion titulado realizacion de la Propuesta Pedagogica en el Colegio Nuevo Mundo
de Soacha en Colombia. Los estudios se realizaron desde un enfoque de tipo cualitativo y se
aplico a la muestra correspondientes al total personal directivos y docentes del LENM, el
15% corresponden a los representantes y al 48% a los alumnos. Segun los resultados se
evidencio la importancia de reestructurar la Propuesta Pedagogica del establecimiento
alineada con los estilos de ensefianza de estudiantes y docentes; y mejorar los procesos
educativos dentro del enfoque constructivista y el aprendizaje significativo (Pifieros, Mejia,
y Sanchez, 2019).

Hurtado (2020), sefial6 que la evaluacion constituye un elemento importante en la
obtencion de los resultados. Desde este punto de vista la investigacion Planificacion y
Evaluacion Curricular son elementos fundamentales en el proceso educativo. En la
investigacion se utiliz6 técnicas e instrumentos como parte del proceso ensefianza
aprendizaje. Disefi6 una propuesta en funcion de su contexto, los intereses y necesidades de
sus estudiantes. El estudio lo realizé en una Unidad Educativa de Quito, con el método
cualitativo y fenomenoldgico-hermenéutico, se aplicé una entrevista semiestructurada a tres

docentes, la informacion fue categorizada por unidades hermenéuticas. El resultado concluyé



la propuesta es un instrumento permite construir aprendizajes, de acuerdo con las necesidades

de los estudiantes, para lograr aprendizajes significativos.

1.3. Objetivos
1.3.1. Objetivo General

Fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional desde la perspectiva de los docentes
que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escuela de Educacion Basica Eloy

Proafio”, en el ano lectivo 2021-2022.
1.3.2. Obijetivos Especificos

Identificar los principios filoséficos que orienta el tipo de persona a formar en la

Escuela de Educacion Basica “Eloy Proano”.

Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de ensefianza y aprendizaje

impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio”.

Disefiar una Propuesta Pedagogica desde la vision de los docentes que responda a las
exigencias actuales de la educacidn, la institucién, que influyan en el PEI y el Cdodigo de

Convivencia en la Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio”.

1.4. Justificacion

La propuesta educativa ha sido disefiada de acuerdo con los principios
constitucionales establecidos en la Ley Organica de Educacién Intercultural (LOEI), donde
la educacion transforma el reconocimiento de la persona, en especial de la nifia, los nifios y
los menores, son el centro del proceso de aprendizaje y el sujeto de derecho sobre la base de
los principios constitucionales. El segundo principio: la calidad y el entusiasmo aseguran a
todos una educacion de calidad, actualizada, pertinente, contextual, clara en todo el proceso
educativo, dentro del sistema, en el nivel, su subnivel o método; y sus respectivas
calificaciones. Asimismo, reconoce al estudiante como eje principal del proceso educativo,
con competencias criticas reflexivas que promuevan procesos metodoldgicos que se adapten
a sus necesidades basicas y realidades. Crear las condiciones adecuadas de respeto, tolerancia

y afecto (Ley Organica de Educacion Intercultural, 2015).

Por lo expuesto se considero:



La Constitucion de la Republica del Ecuador (2022) en el Art. 26 registra la educacion
como una facultad que tienen el individuo para llevarlo a cabo durante toda su vida y un
deber inevitable y apremiante del Gobierno. Este establece un espacio prioritario de la
politica publica y de la inyeccion monetaria del Estado, que garantice la equivalencia e
insercién social y sobre todo las condiciones necesarias para el buen vivir. Por lo que, las
personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el

proceso educativo.

En el Articulo 19 de la Ley Organica de Educacion Intercultural (2015) establece que
un objetivo de la Autoridad Educativa Nacional es: Esbozar y certificar la adopcion precisa
de un programa nacional, que se pueda ejecutar en las instituciones publicas, municipales,
privadas y fiscomisionales, en todas sus etapas: inicial, basica y bachillerato, y en sus
diferentes modalidades: presencial, semipresencial y a distancia. Este programa
constantemente considerara la proyeccién hacia un Estado plurinacional e intercultural. Es
por ello que, el Curriculo podrd ser complementado de acuerdo con las especificidades
culturales y peculiaridades propias de la region, provincia, canton o comunidad de las

diversas Instituciones Educativas que son parte del Sistema Nacional de Educacion.

El curriculo nacional al ser obligatorio y flexible, responsabilizé a la institucién
educativa su contextualizacion a la realidad actual. El disefi6 de la Propuestas Pedagogicas
considero, los intereses y necesidades de toda la comunidad educativa y teorias de ensefianza-
aprendizaje. Sustento para el Proyecto Educativo Institucional, Planificacién Curricular
Institucional y Cddigo de Convivencia.

Con base a lo anterior podriamos considerar que: cuando las teorias de la ensefianza
y el aprendizaje se presentan de forma clara, ayudan a identificar claramente los factores que
se derivan de la forma en que las personas conciben la formacion y el papel del resto de los
agentes educativos en el proceso de ensefiar a aprender. Asi como también se especifica en
qué medida para todos los estudiantes se especifica el prop6sito y los criterios para verificar

el ideal pedagdgico de la formacion (Ministerio de Educacién, 2020, p. 15).

Las teorias respaldan directamente la Dimension Pedagdgica del PEI, como también

sustentan la Planificacion Curricular Institucional, considerando estos documentos se



relaciond la Propuesta Pedagdgica Institucional con los principios filoséficos y pedagdgicos.

Teniendo en cuenta que:

Dimensidn de Gestion Pedagdgica, establece el area y la proporcion para plantear la
interaccion entre los diferentes miembros de la escuela, en un ambiente colaborativo a partir
del contexto institucional en el que los alumnos se despliegan con la finalidad de sintetizar
acciones que transformen la practica educativa. Dada la importancia de la actividad
pedagdgica y los principios establecidos en la Propuesta de organizacion pedagogica, es
necesario prever en el aula las condiciones para una transicion gradual hacia la innovacion

en la practica pedagdgica. (Ministerio de Educacion, 2019, pp. 34-35)

La Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio” a través del trabajo de indagacion,
fortalecid la Propuesta Pedagogica Institucional desde la vision de los docentes. Priorizo las
necesidades, propositos de la comunidad educativa, las exigencias actuales de la educacion,
se enfoco en el desempefio de las nuevas generaciones en el siglo XXI. Dentro de su
construccion considerd6 el proceso educativo: principios filosoficos (éticos vy

epistemoldgicos) y pedagdgicos (teorias de ensefianza aprendizaje).

Finalmente, se concluyd manifestando, la educacion necesita cambiar de acuerdo con
las necesidades potenciales de la nueva generacién en procesos importantes como la
ensefianza y el aprendizaje. El disefio de la Propuesta Pedagogica Institucional es un
instrumento de relevancia dentro de una institucion educativa permite dejar las practicas
tradicionales a través de la contextualizacion, la innovacion y el empoderamiento de la

comunidad educativa.

Trabajo que esta enfocado en la linea de investigacién de la Universidad Técnica del

Norte “Gestion y Calidad de la Educacion Procesos Pedagdgicos e Idioma”.



CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL

1.2 Propuesta Pedagogica
La Propuesta Pedagogica segin el MINEDUC (2020), consiste en:

Es una herramienta en el que se reflejan los propdésitos que un colegio expone en el
marco de la autonomia comprometida con el contexto y las capacidades que las instalaciones
le permiten para llevar a cabo el proceso de ensefianza—aprendizaje. Ademas, recoge tanto
los principios filosoficos, éticos y epistemoldgicos, como los pedagdgicos basados en las

teorias de ensefianza y aprendizaje que dan conexion a la practica educativa (p. 22).

La Propuesta Pedagogica ampara el propdsito respecto al estereotipo de alumnos que
se desea forjar. Es por ello que, se establecen las intenciones, el método de evaluacion, la
forma de ensefiar, las planificaciones, las destrezas pedagogicas y los recursos necesarios que
se requieren manejar para desempefiar con dicho propdsito. Es decir, la Propuesta le da
sentido al proceso educativo que lleva la institucion educativa (Ministerio de Educacion,
2020).

A continuacion, en la figura 1, se presenta una red conceptual de la variable
Propuesta Pedagdgica, plantea aspectos generales vinculados con Lineamientos para la
construccion de la Propuesta Pedagogica Institucional, Proceso de Reflexion y Relacion de
la Propuesta Pedagogica con el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
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figura 2: Variable Propuesta Pedagdgica

Fuente: Elaboracion Propia

1.2.1 Marco Legal

Para construir la Propuesta Pedagogica Institucional se considerd, la carta magna, y

reglamentarios que respaldan los lineamientos para su construccién (Ministerio de
Educacion, 2020).



1.2.1.1 Reglamento General a la Ley Organica de Educacién Intercultural (RLOEI).

Avrticulo 92, expresa las exigencias que se deben exhibir para consentir la credencial
para crear y permitir el funcionamiento de las escuela y colegios, en el numeral 1y 2

menciona:

1. Propuesta pedagdgica a la que se vincula el instituto educativo que esta en
diligencia para ser fundado, de conformidad con la normativa que expida el Nivel Central de
la Autoridad Educativa Nacional (Delors, 1994).

2. Credencial otorgado por la zona educativa, para aquellos colegios que estan en
proceso de creacion tengan las edificaciones que cumplen con los estandares de
infraestructura y equipamiento, previo informe del Nivel Distrital que estan fijados por el
Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional, (Delors, 1994).

1.2.1.2 Lineamientos para la construccion de la Propuesta Pedagdgica

La educacidn se ha convertido en un verdadero desafio para la sociedad en el siglo
XXI, la determinacion del rumbo de una institucion educativa involucra no sélo al Ministerio
de Educacion o al nivel descentralizado, sino a todos los que integran la comunidad
educativa. La Propuesta Pedagogica de acuerdo con los lineamientos del Ministerio de
educacion (2020), es el respaldo y la guia para conocer la situacion de las escuelas respecto
al ideal de alumno que se quiere forjar, la finalidad es lograr una visién de cambio que se

proponga en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Para construir la Propuesta Pedagogica existen 2 situaciones. La primera, para una
escuela creada recientemente, es decir, que esta en su proceso de apertura, a través de un
diagnostico previo, en este punto son los representantes legales los responsables de llevar a
cabo la construccién de la misma. La segunda, para aquellas instituciones educativa que
requieren la renovacion de su permiso de funcionamiento, en este punto es necesario una
reflexién, empoderada por el mismo equipo gestor que realizé el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) (Ministerio de Educacién, 2020).

1.2.2 Proceso de Reflexion

Segun el acuerdo ministerial Nro. MINEDUC-MINEDUC-2020-00039-A expresa
que, todo instituto educativo en ejercicio debe tener una Propuesta Pedagdgica Institucional
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para llevar a cabo el proceso de renovacidén cada 5 afios de su funcionamiento, esta
autorizacion se puede extender gracias a la actualizacion de los datos informativos de la
misma. En este caso es preciso elaborar un diagnostico previo, sino un proceso de meditacion.
Que consiste en comprobar que los principios éticos, epistemoldgicos y pedagdgicos
planteados en la Propuesta Pedagdgica sea el impulso de la misidon escolar del instituto
(Ministerio de Educacion, 2020).

1.2.2.1 Elementos de la Propuesta Pedagdgica
1.2.2.1.1 Marco Filoséfico

La Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio” dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje considera al estudiante protagonista de las practicas educativas y al maestro
como orientador para desarrollar y potenciar las diferentes habilidades del estudiante para el
trabajo en equipo y el desarrollo del pensamiento critico, es decir, los sitla como un ser Unico
e irrepetible, con ritmos de aprendizajes y caracteristicas propios, en el aspectos cognitivo,

psicomotor, fisico, afectivo y social.

Principios Eticos

De acuerdo con Amaya et al. (2018) son todos aquellos razonamientos de disposicion
que son esenciales para que los actores de una colectividad de cientificos y expertos toman
en cuenta en sus reuniones sobre lo que se debe o no hacer en cada una de las circunstancias

que enfrenta en sus labores profesionales, a nivel internacional, se conocen 5 principios mas

destacados como lo son: Beneficencia, no maleficencia, justicia, autonomia e integridad.

La Escuela de Educacion Bésica Eloy Proafio refirio principios derivados del anélisis
contextual, la reflexion histérica y el analisis del estado actual y las necesidades de la
comunidad educativa. Asumio principios definidos en la LOEI Art. 2 y Perfil del Bachiller
Ecuatoriano. El Respeto, Inclusién, Empatia Libertad, Cooperacion como valores

institucionales. Segun se menciona:

La Institucion Educativa asume los principios que surgieron desde el analisis del

contexto, de la reflexion histdrica, el presente y las posibilidades de la institucion.

Basa su accionar en los principios constitucionales determinados en:
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Art. 2.- Principios. — en esta reforma a la LOEI entra en vigencia los articulos 2.1,

2.2, 2.3y 2.4 que describe lo siguiente:

La accién educativa se proyecta tomando en cuenta los fundamentos filosoficos,
conceptuales y constitucionales que apoyan, precisan y administran las disposiciones y
movimientos en el ambito educativo como lo son: globalizacién, educacién para el cambio,
independencia, beneficio superior de los infantes, la vigilancia primaria, la mejora en los
procesos, el aprendizaje continuo, el interaprendizaje y multi aprendizaje, educacion en ética

y valores, entre otros (Delors, 1994, pp. 7-14).
e Perfil de Salida del Bachiller Ecuatoriano

Dentro del accionar educativo la Institucién toma como referente el perfil de salida
del Bachillerato Ecuatoriano segun el ajuste curricular emitido por el MINEDUC (Ley
Organica de Educacion Intercultural, 2015). Por lo que, este perfil de salida es lo que se
quiere lograr del estudiante dentro de la Propuesta Pedagdgica Institucional, ya que la misma,
se concreta a partir de tres valores primordiales: la justicia, la innovacion y la solidaridad,
que establece en su entorno, un grupo de destrezas y compromisos que los alumnos iran
alcanzando en su paso por la educacion obligatoria Educacion General Basica y Bachillerato

General Unificado.
e Valores Institucionales

Con los principios y valores en mencidn, la institucion educativa se enfoc6 en formar
seres humanos alegres, criticos, reflexivos, colaboradores, creativos, participativos, con alta
autoestima y valores para afrontar nuevos retos de formacion personal, escolar y profesional.
Permitid, ademas, desarrollar una verdadera democracia participativa, manifestaciones de
interrelacion social, respeto a la identidad cultural y a la naturaleza, sustentadas en una sélida
formacidn académica a traves de la cual el ser humano se convierte en ser integro con valores

y creencias éticas, morales y civicos (Ministerio de Educacion, 2021)
Principios Epistemoldgicos.

De acuerdo con Aguilar et al. (2017) la epistemologia es una norma que estudia como
se crea y se valora la comprensién de las ciencias. Ademas, estudia los contextos histéricos,

psicoldgicos y socioldgicos que se producen mediante la obtencion del conocimiento
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cientifico y los discernimientos para analizar los preceptos que se utilizan para demonstrar
los datos cientificos, tomando en cuenta los componentes sociales, psicologicos, de igual

manera, considerando que, es una de las cuatro grandes ramas tradicionales de la filosofia.

En relacién a la idea anterior, la educacion actual debe promover la formacion de los
individuos, y la interaccion creativa de estos con la informacion, lo que los impulsara a
construir conocimientos. “La ensefianza es esencialmente una ayuda hecha a medida para las
actividades constructivistas de los estudiantes” (TUnnermann, 2011, p. 28). Se trata de
promover la comprensién y el aprendizaje en cada aula donde se lleva a cabo el proceso de

ensefianza-aprendizaje, docentes y alumnos deben realizar una construccion conjunta.

Desde este punto de vista, la Propuesta Pedagdgica Institucional adopta el modelo
educativo que permite tener organizadas las escuelas, por lo cual, Tinnermann (2011)
considera que, se requiere que toda la institucion asuma la responsabilidad y crea
responsabilidades en todos los miembros de la comunidad educativa. Un documento de tal
naturaleza, a la vez que traduce en términos pedagdgicos y didacticos su Mision y su Vision,

le sefiala un nuevo rumbo a todo el quehacer de la institucion.

En el Modelo Humanista, la funcién de la educacion radica en la superacion de los
alumnos; mediante el impulso de la creatividad; durante el desarrollo de la experiencia con
atribuciones interpersonales mediante la comunicacién y del trabajo en equipo; y en estimular
aprendizajes significativos a través del vinculo de aspectos vivenciales. Ademas, Aizpuru
(2008) sustenta que la Propuesta Pedagdgica de Kohlberg es una de las atribuciones
significativas en la formacion humanista, segun el cual, la representacién de desarrollo, las
leyes y nociones son distribuciones que el educando edifica a través de experiencias y de la
interaccion social, que le permiten alcanzar la conciencia. Es por ello que, la pedagogia
humanista extiende una conexion con el enfoque constructivista de Piaget, cuya contribucion

tedrica se fundamenta en los campos del desarrollo de la moralidad.

Asi, el Modelo constructivista ensefia la via de la innovacion educativa,
convirtiéndolo en un proceso positivo donde los estudiantes pueden elaborar y construir sus
conocimientos a partir de su experiencia previa y su interaccion con el docente y el entorno.
Asumiendo que los estudiantes son pasivos, la nocion tradicional de que nada puede

contribuir a la situacion de aprendizaje ya no es valida, porque reconocen los conocimientos
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previos y las caracteristicas que tenian cuando llegaron al aula, y estos conocimientos y
caracteristicas deben ser utilizados para construir nuevos conocimientos (TUnnermann,
2011).

El constructivismo se enfoca en facilitar al estudiante herramientas que le permitan
generar sus propios procesos mentales para resolver situaciones problematicas. Por lo que, la
ensefianza conlleva un proceso dinamico, participativo e interactivo del estudiante,
considerado un sujeto poseedor de conocimientos y en base a ellos se construiran los nuevos
aprendizajes significativos. Por ende, desde la vision constructivista se presenta un contexto
favorable para el proceso educativo, con un clima motivacional de cooperacion, donde cada

estudiante reconstruye su aprendizaje de manera participativa (Inciarte & Zambrano, 2014).

La base del constructivismo es que el individuo construye su propio conocimiento,
sobre un aprendizaje que se da a través de la interaccion del interior con el entorno; su
conocimiento no es una copia de la realidad, sino una obra de su propia hechura; Esto
significa que el aprendizaje no es una cuestion de simplemente impartir y acumular
conocimiento, sino mas bien un proceso activo por parte de los estudiantes para construir

conocimiento a partir de la experiencia y la informacion recibida (Arévalo & Nauta, 2011).

La Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio” fundament6 su accionar en el Modelo
Constructivismo desde el ambito de la ética, la epistemologia y en relacion con el ideal de

Institucion que se pretende formar.
1.2.2.1.2 Marco Pedagdgico.

El proceso de ensefianza y aprendizaje se conceptualiza como un plan de innovacion
educativa multidimensional y metodoldgica, en el que la formacion del estudiantado es la

accion educativa central en cada escuela, facultad, programa, profesion, clase.
Teoria de Ensefianza y Aprendizaje.

Son todas aquellas que describen el proceso de aprendizaje del individuo. Ademas,
con ellas se pretende conocer y entender como se aprende. Ya que, hace referencia a que
todos aprenden de formas diferentes, cabe destacar que esta teoria se fundamenta en cuatro

pilares como lo son, el conductismo, cognitivismo, humanismo, constructivismo. Sin
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embargo, esta investigacion estd enfocada especificamente en el constructivismo (Gardey
Ana, 2022).

Aprendizaje Significativo de Ausubel.

Para Rodriguez (2011) La teoria del aprendizaje significativo es una propuesta de
Ausubel que la ve como una alternativa al modelo de ensefianza basado en el descubrimiento
y asume que lo que se descubre se aprende. Ademas, muestra que el mejor mecanismo de
aprendizaje para que las personas optimicen y preserven el conocimiento es el aprendizaje

receptivo critico.

En cuanto a la contribucion de esta teoria, incluye la adquisicion de conocimientos,
facilitando las relaciones que conducen a un aprendizaje significativo, que debe tener un

significado real, y asi poder aplicar los conocimientos para resolver problemas en su entorno.
Aprendizaje Sociocultural de Vygotsky.

Gusqui y Tixi (2016) argumentan que la teoria de Vygotsky determina que el
estudiante efectivamente logra infundir conocimiento a su mundo interior, es decir, todo lo
que ha aprendido en el ambito social, en los cursos; por tanto, los aprendizajes son efectivos,

0 estan bien hechos.

Woolfolk (2010) refiere a Vygotsky quien considera que los individuos aprenden de
tres maneras, aprendiendo por imitacion cuando un sujeto trata de copiar a otro, por
instruccion, donde los estudiantes los usan para establecer estandares a través de la guia de
los educadores y por cooperacion cuando los pares intentan. Entendernos unos a otros. De
esta forma, Vygotsky cree que el aprendizaje ocurre con la ayuda y cooperacion de
familiares, maestros; Asi, el nifio no descubre por si mismo el funcionamiento del

conocimiento.

Se puede considerar que Vygotsky puso mas énfasis en el aprendizaje guiado a través
de la instruccion directa; sin embargo, su hip6tesis también apoya otros tipos de aprendizaje
(Woolfolk, 2010). Por ello, sus ideas son aptas para los docentes, ya que ensefian

directamente y ademas, construyen su propio entorno de aprendizaje.

Segun lo expresado por Alejo (2017), considera que, Vygotsky (1993) afirma que el

desarrollo del pensamiento estd determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas
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linguisticas del pensamiento y la experiencia sociocultural relacionadas con los conceptos
del lenguaje, es decir, desde el inicio mismo, en la infancia se refiere al uso del lenguaje.
como el desarrollo del pensamiento critico. Pues concibe que es el nifio quien construye su
propio lenguaje, y este pasa por diferentes etapas pedagogicas desde primitivas hasta
complejas. A medida que avanza el proceso, interactla con otras compresiones, logrando
proporcionar una forma y una estructura significativas para la comprension, no solo la

repeticion del contenido, sino la construccion activa del significado del texto leido.
Enfoque Constructivista de Piaget.

Al pensar cada individuo construye a través de la reflexion y la abstraccidn naciente
de la coordinacion de las acciones que realiza el sujeto con los objetos. Lo expuesto por
Piaget, permite inferir que el rol del docente debe ser también el de impulsar la produccién
de conocimientos con su pensamiento critico, en tal sentido se deben adoptar estrategias que

faciliten el desarrollo de habilidades de pensamiento critico (Piaget, 1991).

De acuerdo con Loaiza y Osorio (2018) refieren que, el enfoque constructivista de
Piaget (1952) explica que, entre los 11 y los 15 afios, comienza la fase de actividad formal,
que posibilita el desarrollo del pensamiento critico, lo que muestra claramente que los
estudiantes estan en proceso de formaciony aprendizaje, incluida la educacion continua para
fomentar el desarrollo del pensamiento critico; EIl autor también destaca la importancia de

establecer intervenciones educativas gque tiendan a mejorar el pensamiento de los alumnos.
Pensamiento Critico de Paulo Freire

Retomando las ideas de Rivas et al. (2020) consideran que, Paulo Freire tiene la
percepcidn de que se necesita una pedagogia basada en la naturaleza humana, la moral, la
dignidad y la autonomia del estudiante, todo ello para construir un mundo mejor. Asi, es claro
que la practica educativa requiere de un proceso reflexivo que conduzca al acceso al
pensamiento critico ya la construccion del conocimiento. Asi, Freire define el pensamiento
critico como la entrada de educadores y educandos en una relacion, en la que el dialogo es el
punto de partida para que el organismo cognitivo aprenda. Es decir, educadores y educandos
simultaneamente educan y educan en un proceso dialéctico, convirtiéndose en sujetos

centrales del proceso educativo, en el que la palabra no tiene como finalidad la formacion de
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ideas, sino que es instrumento de transformacion y busqueda permanente de la liberacién. de

pensamiento.

1.2.3 Relacién de la Propuesta Pedagdgica con el Proyecto Educativo Institucional

PROYICTD EDUCATIVO
NS TITUCIONAL

figura 3: Relacion de la PP con el PEI

Fuente: Lineamiento para la Construccion de la Propuesta Pedagdgica del
Ministerio de Educacion (2020).

La relacion radica:

La Propuesta Pedagdgica contiene principios filosoficos y pedagogicos, dan
coherencia a la practica educativa de la institucion en el marco de la autonomia responsable
y la realidad del contexto en el cual se desarrolla.; y el Proyecto Educativo Institucional hace
posible el ejercicio de los principios de la propuesta. EI PEI concreta la Propuesta Pedagdgica

en los elementos que lo estructuran, como la identidad institucional y dimensiones de gestion
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escolar. Elementos que deben planificadas de manera articulada entre la propuesta como base
fundamental y el PEI (Ministerio de Educacion, 2019, p. 13).

1.2.3.1 Identidad Institucional.

La identidad institucional diferencia y posiciona a la institucion en la educacion. Se
basa en un marco filosofico establecido en la Propuesta Pedagdgica, por lo tanto, la identidad
institucional es la forma como la institucién entiende quién es, qué hace, con qué suefia y

cémo lo hace. (Ministerio de Educacion, 2019, p. 25)

Dentro de cada unidad educativa existe un conjunto de caracteristicas propias de cada
institucién, donde se destaca la Misidon, que configuran el caracter, metas y aspiraciones que
una institucién pretende alcanzar, concretadas y realizadas en un determinado periodo de
tiempo. En tanto, la vision contempla estrategias de mediano y largo plazo que logren facilitar
el proceso de cumplimiento de un servicio educativo de calidad, en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo, fomentando la formacion y el desarrollo asociado a la
identidad y autoestima de los estudiantes, creando condiciones favorables para la integracion

social con habitos de estudio (Ministerio de Educacion, 2020).

Entre los actores de la comunidad educativa la identidad institucional se establece o
reconstruye en base a como se identifica a la institucion educativa, considerando
caracteristicas Unicas como: historia, contexto, cultura, lengua, poblacién, vision, mision e
ideologia. Las instituciones que establezcan su identidad deberan evaluarla verificando su
alineacion a la Propuesta Pedagdgica y, si es el caso, redefinirla segln lo requiera en base al
contexto, los lineamientos y las politicas educativas. “De esta forma, la identidad
institucional orienta la construccién de los propoésitos de la Planificacién Curricular
Institucional (PCI)” (Ministerio de Educacion, 2019, p. 25).

1.2.3.2 Dimensiones de Gestion.

Los estandares de gestion escolar incluyen procesos de gestion y practicas
institucionales que contribuyen al logro de los resultados de aprendizaje esperados de todos
los estudiantes, ayudan a los actores de las instituciones educativas a desarrollarse
profesionalmente y a que el establecimiento se acerque a su estandar de calidad. (Ministerio
de Educacion, 2019, p. 12).
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En relacién a los estandares de gestion escolar se menciona:

El PEI se organiza sobre la base de las dimensiones de los estandares de gestion
escolar a fin de garantizar una articulacion entre la planificacion estratégica y los estandares
de calidad educativa. Por tanto, las dimensiones de los estandares de gestion escolar son las

dimensiones del Proyecto Educativo Institucional (Ministerio de Educacion, 2019, p. 25).

Las dimensiones son el ambito o area de la calidad educativa. En cada dimension, se
juntan los componentes que dinamizan el funcionamiento de las instituciones educativas y la

gestion de los actores educativos (Ministerio de Educacion, 2019, p. 25).
Las dimensiones de gestion escolar son:

*  (estion de Convivencia, Participacion escolar v Cooperacion
*  (Gestion Pedagdgica,
*  (Gestion de Seguridad Escolar, v

o Gestion Administrativa.

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2019), la dimensién de convivencia,
participacion y cooperacion de la escuela, especificamente referidos a la vinculacion de la
escuela con asociaciones, organizaciones, empresas y otras organizaciones comunitarias, a
fin de articular la mision, actividades y actores asi como la construccion de proyectos
conjuntos; la gestion pedagdgica propone interacciones entre los actores de la comunidad
educativa, considera el contexto en el que los estudiantes evolucionan para transformar las

practicas educativas.

De igual manera, la dimensién de seguridad escolar reconoce los limites y alcances
de las formas tradicionales de enfrentar y abordar situaciones de riesgo en la escuela;
Finalmente, la gestion administrativa se ocupa de la prevision, distribucion y articulacion
de los recursos; coordinacion y articulacion de quienes integran la institucion; y disefiar
mecanismos para monitorear el cumplimiento de las reglas establecidas por los diferentes

niveles de gobierno en el sistema y con las reglas acordadas dentro de la institucion.
Dimensidn de Gestion Pedagdgica

Esta dimension se ha detallado al considerar a la Gestion Pedagogica como base

importante del proceso de ensefianza-aprendizaje y su relacion con el marco pedagogico de
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la Pedagbgica Propuesta. Esta dimensidon cobra relevancia cuando se reconoce como la
verdad central en torno a la cual giran las demas dimensiones. Asi, el proceso de aprendizaje
involucra la multidimensionalidad en los procedimientos de innovacién incluyendo la
redefinicion de los roles de las personas y la mejora organizacional de la institucién, lo que
se refuerza y refleja en los aprendizajes que se adquieren, los cuales cobran sentido cuando
se traducen en resultados, experiencias y experiencias significativas. aprendizaje, asegurando

el éxito académico de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2019, p. 34).

El Ministerio de Educacion (2019), refiere a “la Planificacion Curricular Institucional
como componente principal, documento que muestra cémo la institucién lleva el curriculo

nacional a las aulas” (p. 35), menciona ademas como componente de esta dimension:
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figura 4: Componentes de Gestion Pedagdgica

Fuente: Proyecto Educativo Institucional para la Convivencia Armonica
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¢ Planificacion Curricular Institucional (PCI)

De acuerdo con la Escuela Salesiana Don Bosco (2018) la Planificacion Curricular
Institucional (PCI) es un documento de la gestion educativa, basado en el analisis del
curriculo nacional, en el diagndstico institucional y en la normativa vigente emitida por el
Ministerio de Educacién y vinculado a cada elemento de este planificacién curricular. En
esta herramienta pedagdgica se desarrollan los valores de equidad, innovacion y solidaridad
que promueve el Estado y los valores determinados por la institucion educativa de acuerdo a

su mision y vision para la formacion integral de los estudiantes.

Con base en el aporte de las escuelas salesianas, el PCI representa una propuesta
educativo-formativa para todos los niveles educativos: Educacion general basica
preparatoria, primaria y secundaria, con equipamientos pedagdgicos asociados a la Propuesta
Pedagogica, contenido de cada area por subniveles, orientacion metodologica, evaluacion,
carga de trabajo, planificacién, acciones de tutoria, apoyo pedagogico, etc. En este plan de
organizacion del programa extraescolar se especifican los contenidos basicos de aprendizaje
que se deben desarrollar cada afio, de acuerdo a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje,
en respuesta a los contextos sociales, culturales y de quimica y geografia de los estudiantes,
con el objetivo de armonizar herramientas para hacer frente a los problemas cotidianos y
encontrar alternativas de solucion (Escuela Salesiana Don Bosco, 2018).

1.3 Proceso de Ensefianza — Aprendizaje

En la variable correspondiente al proceso de Ensefianza-Aprendizaje se planted
ambitos generales vinculados con el Curriculo, Pensamiento Critico en el Aulay Métodos de

Ensefianza. A continuacion, se presenta la red conceptual de este proceso
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Proceso de Ensefianza - Aprendizaje

Curriculo

Relacion del curriculo

con las teorias de la
ensefianza aprendizaje y

el pensamiento critico

Pensamiento
Critico en el aula

Concepto e importancia
del Pensamiento Critico

Habilidades basicas del
pensamiento critico

Caracteristicas del
pensador critico

Anticipacion

Estrategias

Analisis
Lectura Critica
Presuntas

figura 5: Variable Ensefianza — Aprendizaje

Fuente: Elaboracion Propia

1.3.1 Curriculo

Ciclo del Aprendizaje del
Pensamiento Critico

Consolidacion

Estrategias

Discusion Grupal
Organizador Grafico
Elaboracion de Proyectos

Construccion

Estrategias

Método ABP
Presentacion del Problema
Investizacion del Tema
Tresentacion de Resultados

El Curriculo se considera como “la expresion del proyecto educativo que los

integrantes de un pais o de una nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la

socializacion de las nuevas generaciones y en general, de todos sus miembros (Curriculo

Nacional, 2016, p.24). En el curriculo se plasman las intenciones del sistema educativo

ecuatoriano, en este, se sefialan los modelos de accion u disposiciones sobre cOmo proceder

para llevar a cabo dichas intenciones. Al mismo tiempo, comprobar que se han alcanzado de

forma efectiva. Es por ello que, un curriculo solido, bien fundamentado y ajustado a las
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necesidades de aprendizaje de la sociedad garantizan procesos de ensefianza y aprendizaje
de calidad.

El curriculo es la base organizacional que describe las metas y acciones necesarias
para: crear ambientes estimulantes y positivos donde los nifios puedan acceder desde sus
primeros afos a experiencias de aprendizaje efectivas (Ministerio de Educacién de Ecuador,
2014). En consecuencia, el curriculo ecuatoriano reconoce al infante como un individuo
Unico e insustituible con caracteristicas y ritmos de aprendizaje Gnicos. Ademas, asegura la
formacion integral de los nifios en los aspectos fisico, cognitivo y psicoldgico, principalmente
en el aspecto fisico, ya que este nivel educativo se especializa en la formulacion de principios

y el desarrollo de valores, a partir de actitudes.

1.3.1.1 Relacion del curriculo con las teorias de la enseflanza aprendizaje y el

pensamiento critico

De acuerdo con Ordéfiez (2018) en el curriculo actual menciona metodologias propias
del socio-constructivismo para todas las areas, asi como, las activas, participativas,
globalizadoras que fomenten el pensamiento racional y critico y la interdisciplinariedad;
trabajo individual, cooperativo e investigativo; respeto por la individualidad y diversidad
(ritmos-estilos de aprendizaje) y la utilizacion de las TIC. También, establece el trabajo por
proyectos como el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y el juego como estrategia de

aprendizaje.

De acuerdo a lo antes expuesto, el MINEDUC (2020) refiere que, el disefio curricular
estd fundamentado en la teoria del desarrollo de Piaget, en el aprendizaje significativo de
Ausubel, y la teoria sociocultural de Vygotsky. Ya que, estas teorias se ven reflejadas en la
ensefianza, mediante la actividad mental constructivista, desde el enfoque del pensamiento
critico. Por lo tanto, el curriculo ecuatoriano tiene como objetivo que los alumnos sean
capaces de pensar o razonar de forma criticay comprender el mundo de una manera holistica,
no solamente enfocado en supuestos derivados de experiencias, sino en la generacion de
nuevas ideas, por medio de un proceso de preguntas y razonamientos. El objetivo mas
importante a lo largo de todos los afios de formacion es formar alumnos, con habitos de
estudios y, ademas, con pensamiento critico y con destrezas para comprender en relacién con

el entorno personal, social y cultural.

24



1.3.2 Pensamiento Critico en el Aula

De acuerdo con el MINEDUC (2011) el desarrollo del pensamiento critico en el aula
debe ser clave para el ingreso del nifio a la escuela. El docente contribuye a su aprendizaje al
guiarlo en el manejo en la comprension de los elementos del razonamiento y ayudarlo a
alcanzar estandares intelectuales, creando un ambiente de confianza y de comunicacion,
donde el estudiante puede plantear todas las inquietudes hasta poder estar claro y resolver
sus problemas cotidianos. Por lo tanto, esta practica diaria le permite al nifio sentir y saber
pensar de manera auténoma y efectiva. Ademads, al practicar en el aula estrategias
permanentes para incrementar el pensamiento critico, se busca formar en valores como la
justicia y la solidaridad; pero también se desea fortalecer habitos mentales que generen

pensamientos claros, precisos y relevantes.

En ese sentido, Lopez (2012) considera que, la mision de la escuela no consiste tanto
en enseflar al alumno una multitud de conocimientos que pertenecen a campos muy
especializados, sino, ante todo, aprender a aprender, procurar que el estudiante llegue a
adquirir una autonomia intelectual. Por el cual, lo que se pretende es estimular el pensamiento
de orden superior en el aula, entendiendo por éste, un pensamiento rico conceptualmente,

coherentemente organizado y persistentemente exploratorio.
1.3.2.1 Concepto e Importancia del Pensamiento Critico
Concepto de Pensamiento Critico

Pensamiento critico y reflexivo, segun Nufiez et al. (2017), es la capacidad de pensar
que tienen los humanos y estos pueden desarrollar excelentes funciones mentales como la
percepcidn, la memoria, la resolucion de problemas y la toma de decisiones, en base a
determinadas condiciones bioldgicas, historicas y culturales naturales, como parte de su
proceso natural de adaptacion y ocupacion cultural. Ademas, el pensamiento critico segun
Bezanilla et al. (2018), es esencial para la innovacién, la mejora, la creatividad y el
compromiso, de aqui la importancia de desarrollarlo en la escuela y en la universidad, se
basan en criterios que pueden ser primordiales tales como la libertad, la autonomia, la
soberania y la verdad entre otros. El pensamiento critico implica estar sensibilizados, asi

como contrastar una realidad social, politica, ética y personal. En cierto modo, es un
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compromiso con el “otro”, con la sociedad, al tomar una postura de accion transformadora

de la persona y de la sociedad.

El pensamiento critico Ossa et al. (2017), es fundamental para la innovacién, la
superacion, la creatividad y el compromiso, de alli la importancia de desarrollarlo en las
personas, porque se basa en los criterios mas importantes como la libertad, la autonomia, la
soberania, significa contrastar con las realidades sociales, politicas, morales y personales,
adoptar una postura que cambie a las personas y las acciones sociales. De igual forma,
refieren que es la capacidad cognitiva avanzada que permite a las personas prepararse para
analizar informacion en el entorno, inferir su validez y propésito, cuestionar verdades
establecidas, reflexionar sobre sus propios procesos de pensamiento y tomar decisiones

basadas en el contenido anterior en lugar de adoptar discurso comun o decision pasiva.

Mackay et al. (2018) quienes indican que es la habilidad que las personas desarrollan
a medida de su crecimiento profesional y de estudios, y que a través de la cual les permite
realizar un proceso de toma de decisiones acertado, debido a la capacidad decisiva que ha

ganado a partir del crecimiento en conocimientos y experiencias personales y profesionales.

Chrobak (2017) considera que, el pensamiento se desarrolla progresivamente desde
la infancia, segln se va adquiriendo el lenguaje. Por lo tanto, al igual que Piaget (1991)
sefiala, ambas capacidades son inherentes entre si. Esto demanda que la educacion considere
estrategias para contribuir a que el estudiante se empodere del lenguaje y del sistema de
signos linglisticos en la socializacion con los de su entorno. En esta linea de ideas, una
actividad pedagdgica que incide en aspectos referidos al pensamiento critico es la lectura
critica, pues genera espacios para que los estudiantes dialoguen, opinen, cuestionen y

sustenten su posicion.

De acuerdo con Tamayo et al. (2015) el pensamiento critico implica cambiar el
pensamiento a otro nivel que le permita al individuo desarrollar destrezas como: analisis,
razonamiento, interpretacion, explicacion, autorregulacion y evaluacion., siendo la
autorregulacion el proceso mas importante porque permite reajustar todas las dimensiones
del pensamiento critico y volver a revisarlas. Por lo tanto, se asume la autorregulacién como
el conocimiento, la percepcion y el control que el sujeto tiene sobre sus procesos de

pensamiento y sus propias conductas.
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Marzano, et al (2005) dan una concepcion adicional al hablar de pensamiento critico
y creativo desde el contexto de habilidades cognitivas en las cuales en cierto modo estan
inmersas otras habilidades, generadas bajo el desarrollo de habitos mentales que permiten al

individuo pensar criticamente, ser creativo y de cierto modo regular su comportamiento.
Importancia del Pensamiento Critico.

En este contexto, Cardenas et al. (2015) coinciden que, el principio basico de la
educacion radica en la formacion de personas conscientes, libres, autdnomas que las
dignifique. Por ello, destaca que es esencial rescatar y tener presentes en los programas
educativos las ideologias de Piaget a fin de determinar el desempefio de los estudiantes y
docentes dentro de esta dinamica, pues tal como lo indica Piaget los educadores son los
responsables de ensefiar y de esta forma aprenden, esto significa que en ellos también existe
un proceso de formacion. De igual forma consideran que, tanto el alumno como el docente
sean participes de un proceso de formacidn en que se dé cabida a la autonomia y a la
reflexion. En sintesis, docentes y estudiantes deben disponer la habilidad de valorar,
interpretar, realizar derivaciones o conclusiones, crear y también aplicar los conocimientos

de manera que les permita prepararse ante cualquier cambio que Se presente.

De acuerdo con Chrobak (2017) el pensamiento critico es aquel que involucra la
evaluacion analitica de una determinada situacion. El pensar criticamente permite mejores
desempefios y logros mas importantes, a la vez que fortalece la creatividad. Todo ello
optimiza las habilidades para resolver problemas y tomar decisiones. Realmente, el uso del
pensamiento critico es una de las mas importantes habilidades necesarias para el buen
desempefio de las personas que involucra plantearse preguntas, analizar y evaluar o emitir
juicios de valor basados en la informacion presentada. EI pensamiento critico involucra tres
importantes etapas a seguir por el individuo cuando es enfrentado a una nueva informacion:

v" Analisis inicial
v" Evaluacidén de la informacion
v" Desarrollo de una posicion personal sobre el problema basada en las propias lecturas,

clases, tutoriales e investigaciones al respecto.
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1.3.2.2 Habilidades del Pensamiento Critico

Para promover la mejora de las habilidades de pensamiento critico es necesario crear
un ambiente de aprendizaje favorable para que los alumnos ocupen un papel activo en el
proceso. Para que ellos puedan examinar por sus propios medios circunstancias complejas a
través del planteamiento de preguntas abiertas que guien la discusion, el intercambio de ideas
y la construccion de significados. Es significativo, considerar la perspectiva social del
proceso de aprendizaje y, por ello, se promueve el desarrollo de actividades grupales que
brinden oportunidades para que los estudiantes puedan reflexionar acerca de sus propios
procesos de razonamiento, ademas, de establecer las conexiones y la aplicabilidad entre el

contenido del aprendizaje logrado y la vida real (Morales, 2018).

El pensador critico se sensibiliza con el contexto social y politico, asi como con una
ética personal que esta relacionada con cuatro habilidades fundamentales como lo son, la
argumentacion, el analisis, solucién de problemas y la evaluacion; que permiten
experimentar la realidad desde otras perspectivas y a partir de ello defender una postura que
ha sido formada con base en su razonamiento y comprension del contexto (Rivas et al.,
(2020).

En relacion a la idea anterior de detalla las 4 habilidades que se consider6é como

fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico:
e Argumentacion

Esta basada en una razon que permite sustentar y respaldar la conclusion, donde
pueden existir varias razones y, por ende, varias conclusiones, dependiendo del contexto y la
forma como se aborde el tema en cuestion. Es por lo que, la argumentacion busca que los
interlocutores expongan sus puntos de vista a partir de una situacion especifica (Cangalaya,
2020).

e Analisis
Permite explicar un fendmeno en cada una de sus partes y caracteristicas, de tal
manera que se puedan establecer con claridad las relaciones causa-efecto entre ellas. Esto

ayuda alcanzar un conocimiento méas profundo sobre el hecho y servira para sentar las bases

de una comprension en niveles mas complejos (Cangalaya, 2020).

28



e Interpretacion

Consiste en la capacidad de comprender el significado o la importancia de datos,
juicios de valor, opiniones, afirmaciones, vivencias, y sucesos. Ademas, se entiende como la
capacidad de categorizar o etiquetar el contenido, entender el significado y despejar las

posibles dudas o ambigledades del discurso (Guardiola, 2015).
¢ Inferencia

De acuerdo con Guardiola (2015), consiste en la capacidad que tienen las personas de
identificar aquellos elementos esenciales como datos, afirmaciones, evidencias y hacer
juicios, que se deben tener en cuenta para generar conclusiones razonables. Por tanto, supone
nuestra capacidad para encontrar y listar evidencias (cuya naturaleza por definicion esta
ligada a la certeza indudable. Por tanto, es objetiva a la hora de llegar a conclusiones o de

proponer alternativas a las mismas
e Evaluacion

Permite tomar las decisiones correctas ante las situaciones que el sujeto tiene que
enfrentar a lo largo de su vida. Por ello, es necesario reforzarla y emplearla de manera
adecuada, para que pueda mostrar el desarrollo adecuado o inadecuado de los procesos que
se desarrollan (Cangalaya, 2020).

e Solucién de Problemas

Regularmente se requiere combinar algunas habilidades, como la percepcion, el
analisis y la compresion gue faciliten el proceso de busqueda de soluciones que puedan ser
viables y coherentes. De ahi que pueda identificarse como modalidades de solucién los
procedimientos inductivos y deductivos (Cangalaya, 2020).

e Autocontrol

Es la habilidad de pensar sobre nuestra forma de pensar, de repasar nuestro proceso
mental y corregir, no sélo el proceso sino sus resultados. Y para hacerlo, aplicamos las
habilidades de Interpretar, Analizar, Evaluar e Inferir, pero sobre las conclusiones a las que
hemos llegado (Guardiola, 2015). Es decir, la capacidad para examinarse y corregirse a si

mismo.
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1.3.2.3 Caracteristicas del Pensador Critico

El pensador critico desde la perspectiva de Rivas et al. (2020). Tiene las siguientes

caracteristicas:

v Posee un marco de valores éticos que le permitan formular preguntas con claridad y
precision.

v' Evaluar la pertinencia de la informacion de sus procesos intelectuales para
comprender y forjar posturas frente a las situaciones problematicas.

v Propone soluciones a base de criterios relevantes.

v Los individuos en la medida en que estdn comprometidos con los ideales de verdad,

autonomia, soberania y libertad.
1.3.2.4 Ciclo del Aprendizaje del Pensamiento Critico.
El pensamiento critico segin Ossa et al. (2017) refieren que:

Es la capacidad que permite a las personas prepararse para analizar informacion en el
entorno, inferir su validez y propdsito, cuestionar verdades establecidas, reflexionar sobre
sus propios procesos de pensamiento y tomar decisiones basadas en el contenido anterior en

lugar de adoptar discurso comun o decision pasiva (p. 24).

Segun el Ministerio de Educacion(2011), para desarrollar el pensamiento critico las
teorias de ensefianza y aprendizaje esta enmarcado en 3 momentos (Anticipacion,
Construccion y Consolidacion) y cada uno de ellos se llevan a cabo diferentes estrategias
como el andlisis, lluvias de ideas y las preguntas generadoras, el Método del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP), los mapas semanticos y la técnica del Positivo, Negativo e
Interesante (PNI). Por ultimo, la discusion grupal, organizador grafico y la elaboracién de

proyectos.

Tomando en cuenta lo anterior se puede decir que, para desarrollar el pensamiento
critico de los estudiantes en el aula se puede seguir un ciclo didactico; integrado por las

siguientes fases:

La primera fase conocida como anticipacion, es el momento del inicio de la clase,
se exploran los conocimientos previos y los conceptos se aclaran dudas. En esta fase son los

estudiantes quienes investiguen, indaguen, construyan sentido a partir de recursos didacticos,
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planteen y respondan preguntas presentadas por el docente y por ellos. (Ministerio de
Educacion, 2011, p. 66).

La segunda fase es la construccidn, el educador, toma en cuenta lo procedimental,
es decir como va a desarrollar la clase, se construyen conceptos (Ministerio de Educacion,
2011, p. 66).

Por altimo, la tercera fase consolidacion, se conoce como el cierre de la clase en este
punto el estudiante es capaz de dar sus propias opiniones de lo aprendido durante la clase,
dando por entendido que se lograron los objetivos planteados (Ministerio de Educacion,
2011, p. 66).

Ejemplo: Estructura de las fases del Ciclo del Pensamiento Critico

| | |
-§ D A: (jqué sabemos?, | - Lectura en parejas / - Linea de valores

jqué deseamos saber?, resumen en parejas
;que aprendimos?
- Mapa semantico

figura 6: Fases Ciclo de Aprendizaje del pensamiento critico

Fuente: Curso de Didactica del Pensamiento Critico

En base a los aportes anteriores, se planted estrategias propuestas como ejemplo para
la planificacion con las tres fases: anticipacion, construccion del conocimiento y

consolidacién. Para contribuir el trabajo de planificacion y préctica de la didactica del

pensamiento critico. (Ministerio de Educacién, 2011). Como se menciona:
Ejemplo: Estrategias fase Anticipacion (Ministerio de Educacién, 2011).

v" Plenarias: Analiza conocimientos en torno al tema de estudio.
v" Mapa Semantico: Organiza ideas y presenta conceptos basicos.
v’ Preguntas generadoras: se plantean a los alumnos al inicio del tema o situacion

de ensefianza, con la finalidad de generar y facilitar el aprendizaje.

Ejemplo: Estrategias fase Construccion (Ministerio de Educacion, 2011)
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v' Meétodo del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): Técnica didactica
promueve el aprendizaje auto-dirigido y el pensamiento critico encaminados
a resolver problemas

v Desarrollo del pensamiento como Positivo, Negativo e Interesante (PNI):
Técnica creativa permite conocer las fortalezas de una opcién especifica,
asumir riesgos y valorar el potencial de una determinada situacion.

v’ Lectura en parejas: Lectura conjunta para profundizar en su comprension
Ejemplo: Estrategias fase Consolidacion (Ministerio de Educacion, 2011)

v Discusién grupal: es una conversacion critica sobre un tema en particular, o
quiza una serie de temas, llevada a cabo en un grupo de un tamafio que permita
la participacion de todos los integrantes:

e Debatiendo en clases

e Discusion Critica en el aula

v" Organizador grafico: Representacion visual de conocimientos que presenta
informacion rescatando aspectos importantes de un concepto o0 materia dentro
de un esquema usando etiquetas

v’ Elaboracién de proyectos: Busca establecer un ordenamiento I6gico de los
pasos necesarios a seguir para concretar de la manera mas eficaz posible

determinados objetivos.

Con el aporte tedrico de las tres fases del Ciclo del pensamiento Critico se presento

ejemplos de planificaciones como guia para docentes (Ministerio de Educacion, 2011).

Literatura ecuatoriana

Fragmento de “Un hombre muerto a puntapies” de Pablo Palacio

- Actividad de lectura y - Organizador grafico: - Red de discusién en
analisis dirigida. iqueé veo?, ;qué no veo?, pareja.
iqué infiero?
Cuadro de prediccidn de
términos: ;Que cree que
va a pasar? ;Por qué cree
eso? ;Qué pasd realmente?
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Figura 7:Planificacién de clase

Fuente: Curso de Didactica del Pensamiento Critico

Ciencias MNaturales.
Biodiversidad en las plantas.
Quinto de EGE.

Observar en el exterior o - ldentificar y explicar las - Dialogar en grupo,
jardin las plantas existen- relaciones de argumentar y sustentar
tes v la biodiversidad. causa-efecto entre las lo enunciado.

plantas y la
Elegir dos tipos de plantas, biodiversidad.

definir sus atributos y reali-
zar comparaciones.

Figura 8: Planificacion de clase

Fuente: Curso de Didactica del Pensamiento Critico
1.4 Marco Legal
1.4.1 Constitucién del Ecuador

Art. 27.- La educacion estard centrada en las personas y garantizara el desarrollo
humano integral, en el marco del respeto a los derechos humanos, un medio ambiente
sostenible y la democracia; sera participativo, obligatorio, intercultural, democratico,
inclusivo y diverso, de calidad y apasionado; promovera la igualdad de género, la justicia, la
solidaridad y la paz; estimulara el pensamiento critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y desarrollara destrezas y habilidades para la creatividad y el
trabajo. La educacion es fundamental para brindar conocimientos, ejercer derechos y
construir una nacion soberana, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional

(Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008, pag. 17).

Art. 280.- El Plan Nacional de Desarrollo es una herramienta para la implementacion
de politicas, programas y proyectos publicos; formulacién y ejecucion del presupuesto del
Estado; y la inversion y asignacion de recursos publicos; y la coordinacion de la capacidad

monopolica entre el Estado central y los gobiernos auténomos descentralizados. El
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cumplimiento de esta normativa sera obligatorio para el sector publico e indicativo para los

demas sectores.

Art. 344.- El sistema educativo nacional incluird instituciones, programas, politicas,
recursos y actores del proceso educativo, asi como acciones en los niveles de educacion

primaria, basica y media, y se articulara con el sistema de educacion superior.

Esto quiere decir, que la Educacion ecuatoriana se encargara de regular las diferentes

politicas educativas, distribuyéndola en diferentes niveles.
1.4.2 Ley Organica de Educacion Intercultural LOEI

El Ministerio de Educacion es el organismo que regula la educacion en el Ecuador

(2019), por lo tanto, se sugiere los siguientes articulos:

Art. 14.- Correspondencia a los Estandares e Indicadores de Calidad de la Educacion
e Indicadores de Calidad de la Evaluacion. Por lo tanto, todos los procesos de evaluacion que
lleve a cabo el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion deben basarse en los

siguientes estandares e indicadores:

1. Los estandares de calidad de la educacion, definidos por la autoridad educativa central,
“son descripciones del desempeio esperado en relacion con el estudiante”, especialistas en

sistemas y escuelas” (Ministerio de Educacion, 2019).

Los Indicadores de Calidad Educativa, fijados por la Autoridad Educativa Nacional a
nivel central, indican qué evidencia “se considera aceptable cuando se determina que se han

cumplido los estandares de calidad educativa responsiva” (Ministerio de Educacion, 2019, p.
2).

3. Los Indicadores de Calidad de la Educacion, definidos por el Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacion, “se derivan de los Indicadores de Calidad de la
Educacion, detallando lo que en ellos se establece y orientando su contenido para los procesos

de evaluacion” (Ministerio de Educacion, 2019, p. 2).

Art. 15.- Competencias relacionadas a la evaluacion.
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El nivel central de la Autoridad Educativa Nacional debe definir las politicas de
evaluacion y responsabilidad social que serviran de marco para el trabajo de la Academia.
En el marco de estas politicas, el nivel central de la Autoridad Educativa Nacional establece
estandares e indicadores de calidad educativa, los cuales son utilizados en las evaluaciones
que realiza el Instituto Nacional de Educacién para la Educacion (Ministerio de Educacion,
2019, p. 3).

Articulo 18. Politica nacional de evaluacion de la educacion. “La autoridad educativa
nacional a nivel central desarrolla las politicas nacionales sobre la evaluacion del sistema
educativo nacional, que a su vez sirven de marco a los procesos de evaluacion establecidos
por el Instituto para la Evaluacion Educativa. Pais implementador (Ministerio de Educacién,
2019, pag.4).

Articulo 28. La educacion estaré al servicio del interés publico y no al interés de
particulares o empresas. Se garantizara el acceso universal, la permanencia, la movilidad y
la graduacion sin discriminacion alguna y con caracter obligatorio en los niveles inicial,

primario y secundario o equivalente (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

Articulo. 37. Derecho a la educacion. Los nifios y jovenes tienen derecho a una
educacion de calidad. Este derecho requiere de un sistema educativo que: 1. Asegure el
acceso permanente y accesible de todos los nifios y nifias a la educacion bésica, asi como de
los jovenes hasta la secundaria o su equivalente; cuatro Asegurar que los nifios y jovenes
cuenten con maestros, materiales didacticos, laboratorios, instalaciones, instalaciones y

recursos adecuados y disfruten de un ambiente propicio para el aprendizaje.

Este derecho incluye el acceso efectivo a una educacién inicial de 0 a 5 afios, por lo
que se desarrollaran programas y proyectos flexibles y abiertos, adecuados a las necesidades

culturales del alumno nacido.
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CAPITULO 111
MARCO METODOLOGICO

2.1 Enfoque de la Investigacion

En la investigacion se aplico el disefio del método mixto. Hernandez et al. (2014),

afirman que:

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos de investigacion
sistematicos, experimentales y criticos que involucran simultaneamente la recoleccion y
andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, y su integracion y discusion general, para hacer

inferencias a partir de toda la informacién recolectada (p.546).

Arias (2021), menciona que, en la investigacién cualitativa, se estudia la realidad en
su contexto natural tal como ocurre, extrayendo e interpretando los fenomenos segun las
personas involucradas. Utiliza una variedad de herramientas para recopilar informacion,
como entrevistas, fotografias, observaciones, historias de vida, que describen habitos y
situaciones problematicas, asi como el significado de la vida de las personas. La investigacion
tiene un enfoque cualitativo y conduce a la investigacion directa por parte de los docentes y

supervisores.
2.2 Tipo de Investigacion

El tipo de Investigacion que se aplico en este proyecto es de tipo descriptiva,

exploratoria.

Descriptiva, segin Arias (2021), afirma que la investigacion descriptiva analiza las
caracteristicas de una poblacién o fendmeno sin conocer la relacion entre ellas “en este

estudio, las caracteristicas humanas, los diferentes objetos y situaciones se dan a otros.

Exploratoria, segun Ortiz (2020), menciona que la investigacién exploratoria
“corresponde a un primer acercamiento a un tema en particular antes de abordarlo en una
investigacion mas profunda. Es un proceso de recopilacion de informacion relacionada con
el problema de investigacion” que ayudara a comprender el alcance para esta investigacion,
se explorara para encontrar formas de resolver el problema planteado, apoyos tedricos

pedagdgicos que es un apoyo al proceso de ensefianza y aprendizaje de un docente, una
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propuesta pedagodgica desde el punto de vista docente que responde a los requerimientos

actuales de la educacion en la Escuela de Educacién Basica Eloy Proafio.
2.3 Disefo de Investigacion
2.3.1 Fuente

El disefio de campo es aquel en el cual el investigador obtiene sus datos de fuentes
directas. Los disefios de campo son muy utilizados en educacion, para precisar problemas

educativos en escuelas e instituciones (Hurtado, 2012).

Las fuentes del disefio especificaron donde se aplicé la investigacion. Este trabajo es
de campo, ya que los instrumentos se aplicaron a los docentes de la escuela en estudio.
Debido a la emergencia que presenta el pais y el mundo, dichos instrumentos fueron

aplicados en la virtualidad; de manera digital.
2.3.2 Temporalidad

Este es un disefio moderno transaccional que solo se puede aplicar una vez. Abarca
el tiempo empleado en la recoleccion de datos para la encuesta, por lo que en el presente
estudio se utilizé un disefio transversal moderno ya que su proposito fue recolectar
informacion del evento que se presenta (Hurtado, 2012). La ventaja de este disefio es que el
investigador puede estar presente en los eventos a medida que ocurreny, por lo tanto, ninguno
de los eventos de la investigacion se distorsiona. En cuanto a la herramienta de recoleccion
de datos, se aplica, es decir, la informacion relacionada con el fendmeno que se estudia se

recolecta una sola vez.
2.3.3  Amplitud de foco

En cuanto a la amplitud del foco, Hurtado (2012) asume que tiene disefio
multivariable o multieventual, ya que esta investigacion posee 2 variables de estudio, la
Propuesta Pedagdgica Institucional y el proceso de ensefianza y aprendizaje fundamentado

en el pensamiento critico.

Unidades de estudio: poblacién — muestra
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2.3.4 LaPoblacién

Una poblacion es el conjunto de todos los casos que coinciden con un conjunto de
detalles, por lo que es la integridad de la situacion estudiada, donde los sujetos de la poblacién
mantienen una caracteristica comdn de experiencia y generan investigacion datos
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014). La poblacion de este proyecto de investigacion

son los docentes y autoridades de la institucion, de la siguiente manera:
En la siguiente tabla 1 se expresa como esta conformada la poblacién a estudiar.

Tabla 1 Poblacion

Poblacién NUmero de personas
Docentes 32
Personal directivo 3
Total: 35

Fuente: Elaboracion propia
Se tomé en cuenta a los docentes y autoridades de la EGB Eloy Proafio

2.3.5 La Muestra

La muestra en el contexto tedrico corresponde a una porcion de la poblacion. Esto se
elige para la investigacion y la recuperacion de informacion. Este es un subgrupo de la
poblacion a estudiar del cual se extraeran datos, debe estar precisamente identificado y
delimitado, ademas de ser representativo de dicha poblacion. (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 2014).

En esta investigacion se aplicO una muestra no probabilistica ya que todos los
docentes y autoridades de la institucion formaron parte del objeto de estudio, es decir, el

100% de la poblacién fue investigada.

El muestreo no probabilistico es una técnica utilizada en la estadistica que, no permite
que todos los individuos de una poblacion encuestada tengan las mismas posibilidades de ser

seleccionados. En este tipo de muestreo predominan aquellos que se benefician de la
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investigacion técnica y de las herramientas de recoleccion de datos por cumplir con una

determinada cualidad o caracteristica.
2.4 LaTécnica

La técnica son todos los procedimientos que se usaran para obtener datos del objeto
de estudio con el fin de obtener informacion, realizar un analisis y brindar la solucién al

problema. En este trabajo se empled la técnica de:
24.1 LaEncuesta

Esta es una habilidad esencial basada en la informacion que se fundamenta en lograr
un conjunto de objetivos, incluidas preguntas relacionadas y objetivos claramente
establecidos, para demostrar que la informacidn proporcionada en la muestra del estudio se
puede probar mediante metodos cuantitativos y se puede inferir y corregir algun error,
confianza en inferir el resultado de la poblacion que se esta evaluando (Ghitis & Alba, 2019).
La encuesta se aplicd a docentes y autoridades de la EGB Eloy Proafio, la misma consta de

13 preguntas cerradas y una pregunta abierta.
2.4.2 LaEntrevista

La entrevista de acuerdo con Arias (2021) es una conversacion entre dos 0 mas
personas con el proposito de obtener informacion especifica, el investigador realiza una serie
de preguntas en las que explica, argumenta su punto de vista o corrobora un hecho, se utiliza

en diversos campos para realizar investigaciones de interés publico.
2.5 El Instrumento

Es la herramienta que se usa para obtener datos del objeto de estudio con el fin de

obtener informacion, realizar un analisis y brindar la solucién al problema.
2.5.1 Cuestionario

Es una herramienta compuesta por una serie de preguntas relacionadas con un evento,
situacion o tema especifico, de la cual, los investigadores esperan obtener informacion sobre
un tema determinado (Hurtado, 2012). El instrumento que se aplicara para la recoleccion de

datos sera el cuestionario.
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Debido a la emergencia sanitaria que el pais y el mundo vive actualmente, el
instrumento se aplicé a través de la herramienta de Google forms. Para evaluar los resultados
se cred una tabla en donde se muestra el contraste de las respuestas de cada docente. El
analisis de datos se ha realizado de acuerdo con el método del disefio de la investigacién. Se

ha considerado datos cuantitativos tomados desde la encuesta.
2.6 Técnicas de analisis de datos

La estadistica descriptiva, como lo definen “es una rama de la estadistica, que hace
sugerencias sobre como resumir la informacion en graficos o tablas” (Rondon, Villacis, &
Miranda 2016, p. 398).

En esta investigacion se aplicé estadistica descriptiva, a partir de la construccion de
cuadros de frecuencias proveniente de la informacion recolectada, luego se procedio a

construir los graficos correspondientes a cada cuadro.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.1 Analisis de los resultados de la encuesta dirigida a docentes.
3.1.1 Variable Propuesta Pedagdgica

Tabla 2 Metodologia para la construccién de la Propuesta Pedagogica Institucional.

Siempre A veces Nunca
20 11 4
57% 32% 11%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Ménica

25

20
20

15

Siempre
11
W A veces
10
B Nunca
5 4
: ]
Siempre A veces Nunca

Figura 9:Metodologia para la construccion de la propuesta pedagogica

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
Anadlisis e interpretacion

En la figura 3, se puede observar que el 57% de los 35 docentes encuestados
respondieron que, tienen conocimiento sobre la metodologia para la construccion de la
Propuesta Pedagogica Institucional, sin embargo, existe un bajo porcentaje que no manejan
es0s conocimientos, 11%. Es por lo que, construir una Propuesta Pedagdgica, constituye una
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serie de requisitos que el docente debe conocer, bien sea para proponer la creacion de una
nueva o renovar la continuidad de la institucion bajo los parametros establecidos por el
Ministerio de Educacion, como es el caso de la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio”
(Ministerio de Educacidn, 2020). Pero quiza uno de los aspectos mas importantes es conocer
coémo hacer una verdadera Propuesta Pedagogica que oriente la practica docente y desarrolle
el pensamiento critico de los estudiantes; de esta manera se genera una oportunidad de
transformacion profesional, personal y social.

Tabla 3 La Propuesta Pedagdgica Institucional se sustenta en la Ley Organica de
Educacion Intercultural, el Reglamento y demas lineamientos ministeriales

Siempre A veces Nunca
31 3 1
88% 9% 3%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Ménica

35
31

30

25

20 Siempre
15 W A veces
B Nunca

10

5 3

1
) ] —_—
Siempre A veces Nunca

Figura 10: La Propuesta Pedagdgica Institucional se sustenta en la Ley Organica
de Educacion Intercultural, el Reglamento y demés lineamientos ministeriales

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

En su mayoria los docentes encuestados 88%, estan de acuerdo que la Propuesta
Pedagdgica Institucional siempre se sustenta en la Ley Organica de Educacion Intercultural,
el Reglamento y demas lineamientos ministeriales. Mientras que el 3% consideran que nunca.
Tomando en cuenta los resultados se infiere que, una pequeiia parte del personal docente
desconoce los documentos constitucionales, legales y normativos que respaldan los
lineamientos de la Propuesta. EI Ministerio de Educacion (2020) considera que, la
elaboracion de la Propuesta Pedagdgica institucional esta sustentada por este ente rector, lo
que le da validez dentro de los parametros legales.

Tabla 4 El Marco Filosofico de la Propuesta Pedagdgica Institucional describe el tipo
de persona que desea formar

Siempre A veces Nunca
28 6 1
80% 17% 3%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica

30 28
25
20
Siempre
15
W A veces
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6 B Nunca
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1
0 I
Siempre A veces Nunca

Figura 11: EI Marco Filosofico de la Propuesta Pedagogica Institucional describe
el tipo de persona que desea formar

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

En su mayoria 80%, los educadores estan conscientes que la Propuesta Pedagogica
interviene en la formacién de los estudiantes, desde lo filosofico, ético hasta lo
epistemoldgico. Sin embargo, hay una minoria 3%, que considera que la propuesta no
describe el tipo de persona que la institucion educativa y la sociedad requieren. Cabe destacar
que, dentro del marco Filosofico de una Propuesta Pedagdgica Institucional se encuentran
los principios epistemoldgicos cuyos fundamentos consiste en el modo determinado de
conocer y entender el mundo que rodea al estudiante.; mientras que los principios éticos
consisten en la forma de actuar del mismo, todo esto conlleva poder elaborar una Propuesta
Pedagogica (Ministerio de Educacion, 2020).

Tabla 5 Los principios éticos descritos en la Propuesta Pedagdgica Institucional
fomentan una convivencia armoénica en la institucion educativa.

Siempre A veces Nunca
29 5 1
83% 14% 3%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 12: Los principios éticos descritos en la Propuesta Pedagogica fomentan una
convivencia armoénica en la institucion educativa.

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

El 83% de los educadores encuestados respondieron que los principios éticos como
lo es el respeto, la justicia, solidaridad, honestidad, entre otros descritos en la Propuesta
Pedagogica siempre fomenten una convivencia armonica en la institucion educativa.
Mientras, el 3% no estan de acuerdo con esa perspectiva. El hecho de que los principios éticos
consten en la Propuesta Pedagdgica de la institucion Eloy Proafio evidencia el cumplimiento
de los lineamientos del Ministerio de Educacién para la convivencia armonica (Ministerio de
Educacidn, 2019). Por lo que, su practica permitira fomentar la convivencia armonica en la
institucion educativa.

Tabla 6 Las teorias del conocimiento definidas en la Propuesta Pedagdgica
Institucional orientan las practicas pedagogicas de los docentes.

Siempre A veces Nunca
27 6
7% 17% 6%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 13: Las teorias del conocimiento definidas en la Propuesta Pedagogica
Institucional orientan las practicas pedagogicas de los docentes.

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

La gran mayoria de los docentes encuestados correspondientes al 77% afirman que,
los principios epistemoldgicos, teorias del conocimiento, apoyan sus practicas pedagdgicas.
Solo un pequefio grupo no estan de acuerdo con dichas afirmaciones, el 6 %. En el caso de
la institucion Eloy Proafio se aplica las teorias y los principios vinculados con el
constructivismo. En este sentido Tinnermann (2011) asegura que el Modelo Constructivista
de una Propuesta Pedagdgica muestra la via de la reforma educativa, convirtiéndola en un
proceso positivo donde los estudiantes como docentes pueden elaborar y construir
conocimientos a partir de su experiencia previa y su interaccion con el entorno.

Tabla 7 Fortaleceria la Propuesta Pedagdgica Institucional a fin de que fomente el
pensamiento critico de los estudiantes

Siempre A veces Nunca
32 3 0
91% 9% 0%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 14: Fortaleceria la Propuesta Pedagdgica Institucional a fin de que fomente
el pensamiento critico de los estudiantes

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

De los docentes encuestados correspondientes al 91%, es decir en su mayoria
consideran que desarrollarian su Propuesta Pedagogica con la finalidad de estimular al
estudiante en el desarrollo de su pensamiento critico, sin embargo, hay una minoria que han
considerado no fortalecer dicha propuesta 9%. Dentro de los Lineamientos para la
construccion de una Propuesta Pedagdgica Institucional del Ministerio de Educacion (2020),
se considera que la Propuesta, fundamenta los propdsitos de fomentar el pensamiento critico
en el estudiante, donde se toma en cuenta el método, las ensefianzas, las estrategias didacticas
que utiliza el docente.

Tabla 8 La Propuesta Pedagdgica contribuye a la consolidacion de la mision, vision
e ideario de la institucion

Siempre A veces Nunca
29 4 2
83% 11% 6%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 15: La Propuesta Pedagdgica contribuye a la consolidacion de la mision,
vision e ideario de la institucion

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

La Propuesta Pedagdgica siempre contribuye a la consolidacion de la mision, vision
e ideario de la institucion criterio que concuerdan el 83% de los docentes encuestados.
Mientras el 6% no lo comparten. Esto quiere decir que, al desarrollar una Propuesta
Pedagogica Institucional se toma en cuenta la mision y vision. De acuerdo con la LOEI
(1994) dentro de la misién se encuentra el desarrollo de valores éticos integrales y de respeto
a la diferencia y a la identidad cultural de cada persona y colectivo, como fundamentos de
una convivencia sana, solidaria, equitativa, justa, incluyente. Mientras que la vision, se
proyecta de forma participativa e integradora, para el desarrollo intercultural del tejido social.

Tabla 9 Las teorias de aprendizaje descritas en la Propuesta Pedagdgica orientan los
procesos de ensefianza.

Siempre A veces Nunca
30 4 1
86% 11% 3%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 16: Las teorias de aprendizaje descritas en la Propuesta Pedagogica orientan
los procesos de ensefianza.

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

De los 35 docentes encuestados el 86% consideran que, las teorias de aprendizaje
descritas en la Propuesta Pedagdgica siempre orientan los procesos de ensefianza. Por otra
parte, el 3% considera que nunca orientan dicho proceso. En este punto se puede decir que,
la mayoria de los profesores concuerdan que todas las teorias de aprendizaje si estan dirigidas
hacia ese proceso. En este sentido, Papalia et al. (2007) describen que, el aprendizaje se
realiza gracias a la interaccion de dos procesos: asimilacion y acomodacion. El primero se
refiere al contacto que el individuo tiene con los objetos del mundo a su alrededor; El segundo
se refiere a lo que sucede con los aspectos asimilados, que son integrados en la red cognitiva
del sujeto, ademas, contribuyen a la construccién de nuevas estructuras de pensamientos e
ideas.

Tabla 10 Las teorias de ensefianza y aprendizaje definidas en el Curriculo contribuyen
a la formacion del estudiante con capacidad de razonamiento critico y reflexivo

Siempre A veces Nunca
27 8 0
7% 23% 0%

Fuente Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado Gallegos Monica
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Figura 17: Las teorias de ensefianza y aprendizaje definidas en el Curriculo
contribuyen a la formacion del estudiante con capacidad de razonamiento critico y reflexivo

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Analisis e interpretacion

De los docentes encuestados el 77% respondieron que, las teorias de ensefianza y
aprendizaje definidas en el Curriculo siempre contribuyen a la formacion del estudiante con
capacidad de razonamiento critico y reflexivo. Mientras el 23% afirmaron que nunca. Por lo
tanto, existe una minoria aproximada a un cuarto de los docentes encuestados que no
comparte la opinion que las teorias de aprendizajes que estan estipuladas en el curriculo no
permiten al nifio razonar, ni reflexionar. Es por lo que Piaget (1991) sostiene que cada
individuo construye a través de la reflexion y la abstraccion naciente de la coordinacién de
las acciones que realiza el sujeto con los objetos. Por tanto, lo expuesto por Piaget, permite
inferir que el rol del docente debe ser también el de impulsar la produccion de conocimientos
con su pensamiento critico, en tal sentido se deben adoptar estrategias que faciliten el

desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
3.1.2 Variable proceso ensefianza — aprendizaje

Tabla 11 EIl desarrollo del pensamiento critico es importante implementarlo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje

Siempre A veces Nunca
33 2 0
94% 6% 0%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 18: El desarrollo del pensamiento critico es importante implementarlo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Anadlisis e interpretacion

En base a los resultados de la encuesta, el desarrollo del pensamiento critico siempre
es importante implementarlo en el proceso de ensefianza y aprendizaje criterio que comparten
el 94% de docentes encuestados, mientras el 6% considera que a veces. En este punto se
infiere, que los docentes encuestados en su totalidad estan de acuerdo que durante el proceso
de ensefianza y aprendizaje es esencial el desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes. De acuerdo con Bezanilla et al. (2018), los autores refieren que es fundamental
desarrollar el pensamiento critico e implementarlo en el proceso de ensefianza y aprendizaje
ya que, este permite la innovacion, mejora la creatividad y el compromiso, es por ello, la
importancia de llevarse a cabo en todas las instituciones educativas, porque se basan en
criterios que pueden ser primordiales en el desarrollo de diferentes habilidades del nifio,
COMoO pensar, crear, imaginar, entre otras.

Tabla 12 En sus clases desarrolla habilidades del pensamiento critico como
interpretar, analizar, evaluar e inferir y otras

Siempre A veces Nunca
27 8 0
77% 23% 0%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Mdnica
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Figura 19: En sus clases desarrolla habilidades del pensamiento critico como
interpretar, analizar, evaluar e inferir y otras

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Analisis e interpretacion

Ante los resultados de la encuesta, se puede inferir que, la mayoria de los docentes
encuestados 77%, afirman que, el desarrollo del pensamiento critico siempre esta presente
durante sus préacticas pedagdgicas a través de las actividades dentro del aula como lo son: el
analisis, la interpretacion, lectura comprensiva, entre otras, mientras el 23% consideran que
a veces. Para Rivas et al. (2020) consideran que, los docentes a través de sus practicas
pedagdgicas estan en la capacidad de hacer de sus estudiantes un pensador critico capaz de

inferir, analizar, interpretar, en cualquier realidad del contexto donde se desenvuelve.

Tabla 13 Promueve la critica y argumentacion reflexiva en sus estudiantes

Siempre A veces Nunca
27 7 1
7% 20% 3%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Mdnica
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Figura 20: Promueve la critica y argumentacion reflexiva en sus estudiantes

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
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Analisis e interpretacion

El resultado de la encuesta refleja que, en un 97% los docentes de la institucion
promueven la critica y argumentacion reflexiva mediante el analisis detallado de temas
especificos, promoviendo la participacion de debates, comparando temas que sean
contradictorios entre si, que permita el desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, hay
una minoria 3% de educadores que no lo esta haciendo, lo cual llama la atencion en esta
investigacion. Inciarte y Zambrano (2014) desde la vision constructivista de Piaget presentan
un contexto favorable para el proceso educativo, con un clima motivacional de cooperacion,
donde cada estudiante reconstruye su aprendizaje de manera participativa.

Tabla 14 Los métodos y las estrategias de ensefianza descritas en la Propuesta
Pedagdgica permiten el desarrollo del pensamiento critico

Siempre A veces Nunca
28 5 2
80% 14% 6%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

Elaborado por: Gallegos Monica
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Figura 21: Los métodos y las estrategias de ensefianza descritas en la Propuesta
Pedagogica permiten el desarrollo del pensamiento critico

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio

53



Anadlisis e interpretacion

De los docentes encuestados de la escuela de Educacion Bésica Eloy Proafio, el 80%
afirman que, los métodos y las estrategias de ensefianza descritas en la Propuesta Pedagogica
siempre permiten el desarrollo del pensamiento critico, sin embargo, un 6% de ellos
consideran que nunca es asi. Deduciendo que esta minoria de docentes, no estan aplicando

los métodos y las estrategias de ensefianza descritas en la Propuesta Pedagdgica

Tabla 15 Estrategia de pensamiento critico que aplica cuando ensefia a sus estudiantes

Estrategias Docentes

. _ La ) ) o Lluvia
Analisi  Reflexio . Sintesi Interpretacio Creativida Debate
comprensio sde
S n S n d S )
n lectora ideas
30 35 35 30 35 30 30 35
86% 100% 100% 86% 100% 86% 86% 100%

Fuente: Docentes de la institucion Eloy Proafio
Anélisis e interpretacion

En la tabla 15, se puede observar las diferentes opiniones que tienen los docentes
acerca de cuales son las estrategias de ensefianza que ellos aplican durante el desarrollo del
pensamiento critico en sus clases, donde el 100% coincidieron en la reflexion, la comprension
lectora, la interpretacion y las lluvias de ideas, el 86% estan de acuerdo en el analisis, sintesis,
y la creatividad. Evidenciado la necesidad de incrementar estrategias dentro de su practica
educativa. De acuerdo con Tamayo et al. (2015) el pensamiento critico implica cambiar el
pensamiento a otro nivel que le permita al individuo desarrollar destrezas como: analisis,

razonamiento, interpretacion, explicacion, autorregulacion y evaluacion.
3.2 Andlisis de los resultados de la entrevista dirigida a especialistas

Anadlisis de resultados de la entrevista a especialistas.
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Tabla 16 Entrevista a especialistas en el tema

ENTREVISTA

ntrevistados

MSc. Yesenia Rodriguez
Actividad Laboral:

-Asesor Educativo Zona 9

MSc. Julio Guzmaéan
Actividad Laboral

-Docente UTN

Preguntas -Director EGB Seis de Julio
Pregunta 1 | La Propuesta Pedagdgica tiene precisamente ese | Es un instrumento en el que se plasman las
¢Por qué se | objetivo, poder identificar aquellas fortalezas que | intenciones que una institucion educativa

debe elaborar
una Propuesta
Pedagdgica
dentro de una
Institucion

Educativa?

existen en el contexto, que existen dentro de la
misma institucion educativa y aprovecharlas en
que sentido, en el sentido de superar las diferentes
dificultades a las debe responder la institucién
educativa, con la finalidad de poder garantizar la
formacion de ciudadanos, que nos ayuden a
superar las dificultades que enfrentan en el
contexto en la que se encuentra la institucién

educativa.

propone para el proceso de ensefianza —
aprendizaje, en el marco de los Principios de
Educacion de la Ley Orgénica de Educacion
Intercultural y de la autonomia que el
contexto y las capacidades instaladas le
permite. Recoge los principios filosoficos
(éticos y epistemoldgicos) y pedagdgicos
(teorias de ensefianza y aprendizaje) que dan
sentido a la practica educativa. La aplicacion
y apropiacion de estos principios filosoficos
y pedagogicos se verifican en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Pregunta 2
¢Como
fundamenta el
marco
filosofico de la
Propuesta

Pedagogica

El marco filosofico basicamente tiene dos
elementos importantes la una que define qué es lo
que quiero formar desde un concepto de la ética
que justamente esta vinculado con la identidad
institucional en cuanto a los principios
fundamentales que dirigen a la institucion

educativa eso, por un lado, por otro lado, lo que

El marco filosofico parte de preguntas
orientadoras que resultan del aporte de los
miembros de la comunidad educativa,
¢Como se evidencia la posicion de la
institucion educativa en cuanto al tipo de
¢Qué

tipo de persona interesa formar? ¢ Qué tipo de

persona que se pretende formar?
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Institucional la
identidad

institucional?

yo quiero formar este suefio de estudiante que
tengo como institucion educativa nace de un

diagnostico o de un proceso de reflexion.

Pero fundamentalmente debera estar alineada a la
vision y mision institucional que ya fueron
planteados en su PEI, puede ser que no esté
actualizado pero la institucion debe tener un PEI
y con la cual ha estado operando y dentro de esto
pues ajustarse a los principios de identidad
institucional y este perfil de ser humano va en
funcion de la formacion de este ser, de acuerdo a
estos principios, de acuerdo a la misién, de
acuerdo a esta vision y que claro durante el
proceso de reflexion puede ser que la mision y
vision inicial que ustedes plantearon en el PEI o
que venian desarrollando en su PEI, ya no se
ajuste a la necesidad actual entonces habra que
hacer cambios, actualizaciones pero, basicamente

eso es lo que contiene el marco filoséfico.

sociedad se quiere contribuir a formar?, a
partir de aquello la institucion va creando su
identidad institucional con la vision hacia el
futuro, es importante mantener a flote la
opinién de padres de familia, estudiantes,
docentes y autoridades sobre el camino que la

institucién debe tomar.

Pregunta 3

¢Como orienta
la  Propuesta
Pedagogica

Institucional el
proceso de
ensefianza

aprendizaje de

los docentes?

La Propuesta Pedagdgica basicamente es el norte
de las orientaciones metodologicas comprende
del marco filoséfico y el marco epistemolégico
que delimita como bajo qué linea la institucion va
a determinar el marco epistemoldgico va a
delinear las metodologias las cuales deben estar
relacionadas al tema del contexto nacional el
sistema educativo ecuatoriano. Segun su marco

filos6fico y marco epistemoldgico estd ya

Es propuesta educativa que identifica las
necesidades actuales y futuras de nuestros
destinatarios, considerando las expectativas
familiares y contexto social, cultural y laboral
donde estan insertos. No solamente se habla
del tipo de conocimientos que los docentes
deben impartir a sus estudiantes, sino el
del

desenvuelve la institucion, es tan importante

analisis contexto en el cual se

conocer el entorno ya que no todas las
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determinado  bajo el modelo  socio

constructivismo

instituciones van a mantener las mismas
necesidades, de esta manera solo podran
los los

atender requerimientos  de

aprendizajes, con estas herramientas el
docente va a estar preparado para brindar una

verdadera educacion de calidad y calidez.

Pregunta 4

¢Como se
relaciona  la
Propuesta
Pedagogica
Institucional y
el Proyecto
Educativo
Institucional
(PEI)?

Tienen intima relacion, la Propuesta Pedagogica
encierra la intencionalidad, lo que habiamos dicho
social

abarca este compromiso que nace

precisamente de una intencionalidad de
formacion y que contiene principios, contiene
fundamentos que mas bien van de la linea tedrica,
del ideal de formacién que tengo y el ideal de
docente que espero tener, el ideal de
funcionamiento institucional que planteo para

alcanzar esta intencionalidad.

Entonces la Propuesta Pedagdgica es mas bien
una idealizacién de esta formacion que esperamos
alcanzar en un tiempo fijo, porque pese a que el
ministerio de Educacion ha establecido que el
tiempo de vigencia de la Propuesta Pedagdgica es
de 5 afios sin embargo no necesariamente la
institucién va alcanzar su Propuesta Pedagogica
en ese tiempo es por eso que pese a que han
pasado los cinco afios la institucion puede
mantenerse en su Propuesta Pedagdgica porque
los procesos de formacion de los seres humanos
tienen procesos mas largos que pueden ir entre 10,

15 o 20 afios depende muchisimo de Ila

La Propuesta Pedagdgica Institucional, es la
base para la construccion del Proyecto
La

Pedagogica permite dejar atras las practicas

Educativo  Institucional. Propuesta

tradicionales, para enfrentar las nuevas
tendencias mediante la contextualizacion, la
innovacion y el empoderamiento de la
comunidad educativa, lo cual permite iniciar
un proceso de cambio en las instituciones
educativas.  Estos  instrumentos  estan
relacionados al cambio y la vision a futuro de
las instituciones educativas hacia modelos
pedagdgicos dinamicos tomando como el
centro del proceso de ensefianza aprendizaje
al alumno y el docente se convierte en un guia

de dicho proceso.
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intencionalidad que la institucion ha puesto en su

propuesta pedagdgica.

Pregunta 5

¢En qué forma
el curriculo
ecuatoriano
busca
desarrollar el
pensamiento
critico de los

estudiantes?

El curriculo ecuatoriano basicamente tiene varios
principios fundamentales entre ellos el desarrollo
del pensamiento critico, al plasmar en cada una de
habilidades

observar, describir analizar, demostrar indagar. El

las destrezas cognitivas como
curriculo lo tiene planteado eso en cada una de sus
destrezas entonces por un lado tenemos las
habilidades duras que se les denomina que estan
justamente vinculadas con las con las actividades
cognitivas y por otro lado tenemos de manera
transversal los ejes que estadn vinculadas a las
habilidades blandas como son el liderazgo, la
de

autoconocimiento entre otros.

empatia, la toma decisiones, el

En el curriculo las destrezas vienen determinado
tres elementos que son la habilidad cognitiva, la
tematica y el nivel de profundidad y de manera
transversal a lo largo de todo el curriculo tenemos
ejes transversales que estan vinculadas con estas
habilidades blandas, nosotros podemos visualizar
en cada una de las destrezas, en cada una de las
areas que existen las habilidades cognitivas que
son lo que debe potenciar o lo que potencia

precisamente el pensamiento critico.

El curriculo busca fomentar el debate en voz
alta para que los alumnos tomen confianza en
su capacidad de razonamiento. Reduciendo el
protagonismo del docente y dar méas espacio
al pensamiento del estudiante. Ensefiar a leer,
analizary procesar la informacion en lugar de
hacerlo por ellos. Presenta temas complejos
con sus conceptos y posibles problemas a

resolver.

Pregunta 6

Con respecto a

la pregunta

El pensamiento critico es importante que en los

estudiantes lo desarrollen por la misma razon de

La Pedagogia Critica postula a la necesidad
de contemplar las escuelas como esferas

publicas democraticas, porque es central para

58




¢Por qué
importante
desarrollar
pensamiento
critico en

estudiantes?

€es

el

los

la que existe un curriculo y por la que existen las

instituciones educativas.

Un curriculo nace de una necesidad social. Este
pensamiento reflexivo tiene la finalidad de que el
estudiante sea capaz de generar cambios,

transformacion y para generar esto necesitamos

alguien que sepa tomar decisiones para analizar,
observar, describir, comparar, sintetizar y pueda
conocer su institucion su realidad y proponer
alternativas de cambio y solucién. Alguien que
sea reproductor del sistema y no solamente se le
ensefié a repetir y a darnos lo mismo que ya se
ensefid sino, que sea capaz de aplicar en otras
situaciones y pueda tomar decisiones de cambio y

de transformacion.

Los estudiantes tendran que enfrentar procesos de
cambio a nivel mundial. El tema de la pandemia
nos ha hecho ver con mucha mas fuerza la
necesidad de que los estudiantes vean el mundo
desde el todo y no desde un punto limitado qué
puede verse en muchas veces en su localidad, es
por ello que los estudiantes necesitan procesos de
reflexion critica y no solo ellos sino también en
docentes y en padres de familia quienes se
constituyen en agentes de apoyo a la institucion
que aporten con una critica constructiva positiva
que conlleve a soluciones frente a situaciones que

enfrentan las instituciones educativas.

una pedagogia critica viable, dedicados a
potenciar de diversas formas a la persona 'y a
la sociedad, donde los estudiantes aprendan
habilidades

necesarias para Vvivir en una auténtica

los conocimientos y las
democracia. Busca generar una conciencia
critica mediante la relacién constante entre la
Cuan hablamos de
habla

principalmente de la participacion de todos

teoria y la praxis.

democratizar la educacion, se

sus actores en los espacios educativos, alli

radica la importancia del pensamiento critico

Pregunta 7

Estrategias existen muchas, se menciond los

proyectos interdisciplinarios  que  nacen

El pensamiento critico estd muy relacionado

con otras capacidades tales como la
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¢Qué
estrategias de
ensefianza-
aprendizaje
nos puede
sugerir para el
desarrollo del
pensamiento
critico en los
estudiantes
considerando
su ciclo de

aprendizaje?

precisamente de teorias vinculadas al
pensamiento complejo que miran a la realidad
como un todo y no como un conjunto de partes

que se pegan, muchas veces sin sentido.

En otras metodologias tenemos el ABP, todo lo
que son metodologias de estudio de casos,
descubrimiento

metodologias vinculadas al

planteado por Bruner entre otras.

Esta es la oportunidad que tienen los docentes de
investigar su practica educativa y a partir de esta,
formular nuevas metodologias de trabajo porque
las que mencione son aquellas gque ya estan
propuestas por diferentes autores pero mas alla de
estas metodologias ya previamente propuestas
que no obedecen a ningln contexto especifico
sino mas bien a necesidades de formacion a nivel
los elementos

mundial, creo que uno de

fundamentales constituye precisamente el
docente sea capaz de investigar y analizar de
manera objetiva su propia practica y su realidad

educativa.

creatividad, la légica o la intuicion,
permitiéndonos elaborar nuevas estrategias y
formas de ver y percibir las cosas. Tener
buena capacidad de pensamiento critico nos
ayuda a evitar el conformismo y a avanzar
como seres humanos, evitando que exista un
unico modo de ver el mundo. De ahi que es
tan importante que en los establecimientos
educativos se implementen estrategias
intencionadas al desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes. Poner en practica el
constructivismo gque podemos resumirlo en
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una sola frase “Aprender haciendo™”’.

Anadlisis e interpretacion

En la tabla 15, se puede interpretar lo siguiente:

En la pregunta 1. Los entrevistados concuerdan que, una Propuesta Pedagogica

Institucional se debe elaborar a partir de la identificacion de las debilidades y fortalezas en

relaciéon con el quehacer educativo de la institucion, nace de un proceso reflexivo o

diagnostico. Ademas, en ella se transcriben las intenciones, desde el punto de vista filoséfico

y pedagdgicos que les dan sentido a las practicas docentes. En la pregunta 2. Coinciden que,

60




el marco filoséfico de una Propuesta Pedagogica Institucional considera el tipo de estudiantes
que se quiere formar, desde el punto de vista ético. Para su construccion se pude partir de una
serie de preguntas generadoras, cuyas respuestas provienen del aporte de cada integrante de

la comunidad educativa, que respondan a la mision y vision de la institucion.

En la pregunta 3. Los funcionarios, concuerdan que, la Propuesta Pedagodgica
Institucional orienta al proceso de ensefianza y aprendizaje desde el marco filoséfico y
pedagdgico. Ademas, se logra identificar las necesidades actuales y futuras de los estudiantes,
considerando las expectativas familiares, contexto social, cultural y laboral donde estan
insertos. En la pregunta 4. Los entrevistados comparten el criterio, el Marco Filoséfico de la
Propuesta Pedagdgica otorga las pautas para determinar la identidad institucional (mision,
vision e ideario. El Marco Pedagogico de la Propuesta se constituye en los pilares para valorar

y hacer propuestas de mejora del componente del PEI.

En la pregunta 5. Las respuestas dadas por los entrevistados en relacion con el
curriculo ecuatoriano mencionan que, estd fundamentado en principios que permiten
desarrollar el pensamiento critico. También, reduce el protagonismo del maestro, centrando
la educacion en el estudiante. En la pregunta 6. Coinciden en que, el pensamiento critico es
esencial para que los alumnos desarrollen ciertas habilidades, de igual manera, la pedagogia
critica demanda la necesidad de contemplar a las escuelas y hacer que estas potencien a sus

estudiantes en el desarrollo del pensamiento critico.

En la pregunta 7. Correspondiente a las estrategias de ensefianza y aprendizaje ya que
existen metodologias como el ABP, aqui se ponen en préactica las estrategias personales de
cada docente, entre ellas se destacan la creatividad, la I6gica o la intuicidn, para poner en

practica el constructivismo que podemos resumirlo en una sola frase “Aprender haciendo”.
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CAPITULO V
PROPUESTA PEDAGOGICA

PROPUESTA PEDAGOGICA

INSTITUCIONAL (PPI)

2022- 2026

QUIROGA

Cotacachi — Ecuador
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4.1 Datos Informativos

e [Fecha de entrega de la Propuesta Pedagogica

Dia Mes Afo

06 04 2022

Tabla 17 Tipo de permiso para la autorizacion

e Tipo de Permiso

Creacién

Renovacion X
Ampliacion de Oferta Educativa Extraordinaria

Cambio de domicilio

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)

e |Informacién de los Promotores de la Institucién Educativa

Tabla 18 Promotores de la Institucién Educativa

Nombres Apellidos Numero de cédula Cargo
Monica Patricia  Gallegos Chicaiza 1002135638 Directora
Violeta del Rosario  Sarzosa Unda 1001523925 Subdirectora
Campo Elias Malte Romero 1001999430 Inspector general

_ Primer Vocal Principal del consejo
Enrique Armando Lozano Torres 1001446689 o
Ejecutivo
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Segundo Vocal Principal del Consejo

Silvia Alexandra Solis Gaibor 1206764415 o
Ejecutivo
] o Tercer Vocal Principal del consejo
Daniela Cristina Moreno Ruiz 1003564125 o
Ejecutivo
Marcela Alexandra  Vinueza Ortega 1715563043 Representante de Padres de Familia.
Juan Carlos Ruiz Béez 1004634000 Representante de estudiantes.

Fuente: Extraido de la secretaria de la EGB Eloy Proafio

¢ Informacion del Equipo Gestor de la Institucion Educativa

Tabla 19 Equipo gestor de la Institucion Educativa

Nombres Apellidos Numero de cédula
Daniela Cristina Moreno Ruiz 1003564125
Jesica Ximena Rodriguez Quiranza 1003214234
Silvia Mariela Cuamacas Enriquez 0401497433
Luz Maria Panama Tamayo 1002992525
Pablo David Paredes Moreno 1002815932
Emma Nohemi Yépez Morales 1002360186
Silvia Alexandra Solis Gaibor 1206764415
Frank Alexis Capelo Toapanta 1003378849
Zulma Fernanda Alvarez Burbano 1002940854

Fuente: Extraido de la secretaria de la EGB Eloy Proafio
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e Sostenimiento

Tabla 20 Sostenimiento de la Institucion Educativa

Publicas
Fiscomisional Particular

Fiscal Municipal

X

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)

e Reégimen

Tabla 21 Régimen de la Institucion Educativa

Sierra/Amazonia Costa
X

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)

e Cddigo AMIE y nombre de la institucion educativa

Tabla 22 Codigo AMIE y Nombre de la Institucion Educativa

Codigo AMIE 10H0378
Nombre de la institucion educativa EGB “Eloy Proafio”
Jornada Educativa Matutina

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)

e Direccién donde se ubican las instalaciones de la institucion educativa

Tabla 23 Direccion de Ubicacién de la Institucion Educativa

DIRECCION DE UBICACION

Provincia Imbabura
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Cantén Cotacachi

Parroquia Quiroga

Sector Rural

Vacas Galindo y Miguel Garcés Bloque 1

Calle

Juan Montalvo y Eloy Alfaro
Zona 1
Distrito 10D03

Circuito Co02

Fuente: Elaboracion propia
4.2 Oferta Educativa

En la Provincia de Imbabura, Canton Cotacachi, Parroquia Rural Quiroga, se
encuentra la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio”, antiguamente escuela
“TIOPAMBA O DEL ARENAL”, fundada en el afio de 1900. Sin embargo, en 1956 la recibe
el nombre de Eloy Proafio. Segun Memorando N. MINEDUC-CZ1 2014-0043-M a partir del
7 de enero del 2014 adopta el nombre de Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio”.

fusionando todos los niveles en un mismo centro.

La Institucion Educativa es fiscal mixta, cumple con los lineamientos sefialados por
el MINEDUC, oferta el servicio de Educacion Ordinaria en el Nivel de Educacion Inicial
Subnivel 2 grupo de 3 a 4 afios y grupo de 4 a 5 afios. Nivel de Educacion General Basica
Subnivel: Preparatoria, Elemental, Media y Superior. Dentro de los contenidos de
aprendizaje considera la red curricular expuesta por el Ministerio de Educacion mediante el
acuerdo Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A, el Art. 3 que trata sobre la flexibilidad en el
Plan de estudios para Educacion General Basica y la realidad de la institucion, considerando

la normativa y los requerimientos especificos de los estudiantes (Morales A. , 2020).
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En la actualidad funciona en dos infraestructuras el bloque 1 ubicado en la calle Vacas
Galindo y Miguel Garceés, bloque 2 en la Calle Juan Montalvo y Rafael Teran. Brindan las
comodidades para impartir clases a un promedio de 35 a 40 estudiantes; es una institucién
gue acoge a estudiantes del centro de la parroquia y de las comunidades aledafias, cuenta con
una planta 6ptima de 32 Docentes, 3 Autoridades, 1 DECE, 1 conserje y 729 estudiantes, 354
hombres y 375 mujeres distribuidos en 26 paralelos. Del total de estudiantes el 52% se
identifican como mestizos y el 46,5% como indigenas y el 1,5% afroecuatorianos. Dentro del
accionar educativo la institucion respeta la identidad, costumbres y tradiciones de todos los
miembros de la comunidad educativa, bajo los lineamientos del Ministerio de Educacién y

amparados en la base legal.

La institucion cuenta con un laboratorio de computacion (Blogue 1) y todos los
servicios bésicos. Dispone de espacios para recreacion, oficina para el DECE, é&rea
administrativa, y lugares designados como bares para la atencion de los nifios/as y

adolescentes que asisten a los bloques 1 y 2 en jornada matutina.
4.3 Educacion Escolarizada Ordinaria

Tabla 24 Educacion Escolarizada Ordinaria

Plan de Estudios
Nivel/Subnivel Acuerdo Contextualizacion
Ministerial 5i No
Grupode3ad Acuerdo %
afios Mimisterial?2 0042-
Educacién Imicial Grupode4as 14, del 11 —03 — %
afos 2014
Preparatoria Acuerdos i
Ministeriales
Elemental X

MINEDUC-ME-
2016-00020-A
MINEDUC-2018-
0008%9-A X

Educacion General
Easica Media

Superior

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacién del Ecuador (2019)
e Asignacion de horas

Subnivel de Educacion Inicial 2.
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Grupo de 3 a4 afios y Grupo de 4 a 5 afios

Tabla 25 Carga horaria del Subnivel de Educacion Inicial 2

Areas/ambitos de aprendizaje Asignaturas/figuras Carga horaria

Identidad v autonomia

Convivencia

Eelaciones con el medio natural v cultural

Relaciones 16gico / matematicas 75
Comprension v expresion del lenguaje

Expresion Artistica

Expresion corporal v motricidad

Total de horas pedagégicas 75

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacién del Ecuador (2019)

Plan de Estudios para el Nivel de Educacion General Basica (EGB)
Subnivel Preparatorio

Tabla 26 Plan de Estudios de Subnivel Preparatorio

Subnivel Bisica Preparatorio

Areas Asignaturas Carga
Curriculo Integrador por ambitos de aprendizaie 25
Educacion Cultural v Artistica Educacion Cultural v Artistica 2
Lengua extranjera Inglés 1
Educacion Fisica Educacion Fisica 5
Provectos Escolares 2
Horas pedagogicas totales 35

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)
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Plan de Estudios para el Nivel de Educacion General Basica (EGB)
Subnivel Elemental, Media y Superior

Tabla 27 Plan de Estudios de Subnivel Elemental, Media y Superior

Subnivel de EGB Elemental Media Superior
Horas Horas Horas
Areas Asignaturas pedagogicas pedagégicas por pedagdgicas
por grado grado por grado
Lengua y Literatura Lengua y Literatura 10 8 6
Matematica Matematica 8 7 6
Ciencias Sociales Estudios Sociales 2 3 4
Ciencias Naturales Ciencias Naturales 3 5 4

Educacion Cultural y Educacion Cultural y

Artistica Acrtistica ? ? ?
Educacion Fisica Educacion Fisica 5 5 5
Lengua Extranjera Inglés 3 3 5
Proyectos Escolares 2 2 3
Horas pedagogicas totales 35 35 35

Fuente: Extraido del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019)

e Paralelos de la Institucion Educativa Eloy Proafio

Tabla 28 Paralelos de la Institucién Educativa
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Educacion Inicial
Educaciéon General Basica

Nivel 2
W
=
-A: Subnivel Subnivel Subnivel Subnivel
b Subnivel Subnivel . . . .
n‘: Basica Bisica Basica Basica
© 1 2
< Preparatoria Elemental Medio Superior
(&
Grupo 3-4 :l:u X 1RO D0 IR0 470 STO 6TO O VO SNO  L0MO
1
2 X X X X X X X X X X X
3 ¥ X

Fuente: Extraido de la secretaria de la EGB Eloy Proafio
4.4 Marco Filosofico

La Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio” concibe al estudiante como un ser
anico e irrepetible, con caracteristicas, diferencias y ritmos de aprendizajes propios, en los
aspectos cognitivo, social, psicomotor, fisico y afectivo. Dentro de las précticas educativas
sitla al estudiante como el protagonista del proceso ensefianza- aprendizaje y al maestro
como guia capacitado para reconocer, potenciar y desarrollar las diferentes habilidades del

estudiante para el trabajo en equipo y el desarrollo del pensamiento critico.

La Institucion educativa comprende que la accion educativa avanza hacia nuevos
conocimientos, a la posibilidad de construir un nuevo aprendizaje, en este contexto se enfoca
en el criticismo de Karl Popper como corriente filosofica, esta corriente fundamenta los
principios de la explicacion racional del saber, sobre la base del pensamiento critico.
(Morales A. , 2020).

En funcion del ideal de estudiante que se desea formar, docentes y padres de familia
trabajaran en equipo, para alcanzar, el objetivo deseado: un ciudadano del siglo XXI,
preparado para resolver problemas cotidianos, con actuacion autdnoma, critica y reflexiva,
en el ambito del avance cientifico y del conocimiento, el respeto a la diversidad humana y
cultural y el cuidado de la naturaleza.
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4.4.1 Principios éticos

La Escuela de Educacion Basica Eloy Proafio refirio principios derivados del analisis
contextual, la reflexion historica y el andlisis del estado actual y las necesidades de la

comunidad educativa.
Basa su accionar en los principios constitucionales determinados en:

Art. 27.- La educacion estard centrada en las personas y garantizara el desarrollo
humano integral, en el marco del respeto a los derechos humanos, un medio ambiente
sostenible y la democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democrética,
inclusiva y diversa, de calidad y apasionada; promovera la igualdad de género, la justicia, la
solidaridad y la paz; Estimulara el pensamiento critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa
individual y comunitaria, y desarrollara destrezas y habilidades para la creatividad y el
trabajo. La educacion es fundamental para brindar conocimientos, ejercer derechos y
construir una nacién soberana, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional
(Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008).

Art. 2.- Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los siguientes
principios generales, que son los fundamentos filoséficos, conceptuales y constitucionales
que sustentan, definen y rigen las decisiones y actividades en el &mbito educativo (Ministerio
de Educacion, 2021).

Art. 2.1.- Principios rectores de la educacién. - Ademas de los principios sefialados

en el articulo 2, rigen la presente Ley los siguientes principios:

Acceso universal a la educacion: Se garantiza el acceso universal, inclusivo e
igualitario a una educacién de calidad; permanencia, movilidad y culminacién del
ciclo de educacion de calidad para nifios, nifias, adolescentes y jovenes, promoviendo
oportunidades de aprendizaje permanente para todos sin ningun tipo de
discriminacion y exclusion. Afio

a.C. No Discriminacion: Queda prohibida la discriminacidn, exclusion, restriccion,
preferencia u otro trato por motivos directos o indirectos de discriminacion y que
tenga por objeto o resultado ser nulo o menoscabar el reconocimiento, goce o ejercicio
de los derechos reconocidos. en la Constitucion, los instrumentos de derechos
humanos y esta Ley

c. lgualdad de oportunidades y trato: Se garantiza un ambiente de aprendizaje
accesible y material y econdmicamente razonable para todas las nifias, nifios y
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adolescentes, respetando las necesidades y capacidades de todos los nifios y nifias y
su diversidad, eliminando toda forma de discriminacion. Se tomaran medidas de
accion positiva para el ejercicio efectivo del derecho a la educacién (Ministerio de
Educacion, 2021, p. 11).

Seccion 2.3. Principios del sistema educativo nacional. El sistema educativo nacional
se rige por los siguientes principios: a. Libertad de Ensefianza: Comprende el respeto
a la libertad de los padres o tutores legales de elegir para sus hijos instituciones
educativas distintas a las publicas, siempre que dichas instituciones educativas
cumplan con los estandares educativos minimos prescritos o aprobados por el Estado;
b. Educacion para el cambio: La educacidn es una herramienta para el cambio social;
contribuir a la construccidn de pais, proyectos de vida y libertades de los habitantes,
pueblos y naciones; reconocer que las personas, especialmente los nifios y jovenes,
son centrales en el proceso de aprendizaje y sujetos de derechos; y organizada sobre
la base de los principios constitucionales; versus Educacién en Valores: La educacion
debe basarse en la transmision y practica de valores que promuevan la libertad
individual, la democracia, el respeto a los derechos, la responsabilidad, la solidaridad,
la tolerancia, el respeto al género y a la identidad generacional, étnica, social, de
género, estatus y creencias religiosas migracion, equidad, igualdad y equidad, y
eliminacidn de todas las formas de discriminacion (Ministerio de Educacion, 2021, p.
12).

La Propuesta Educativa aqui planteada se fundamenta en los principios y practica de
los valores como respeto, inclusion, empatia, libertad, honestidad y cooperacion. Que estan

basado en la LOEI en el Art. 2 respectivamente.
o Perfil de Salida del Bachiller Ecuatoriano

Se abordan los tres valores fundamentales que contribuyen a la consecucion del Perfil
del Bachiller ecuatoriano, pues estos enmarcan la practica de los demés valores elementales
que todo ser humano debe practicar para contribuir con el desarrollo y bienestar social y
persona MINEDUC (2019):

Este perfil de salida se define a partir de tres valores fundamentales: la justicia, la
innovacién y la solidaridad y establece en torno a ellos, un conjunto de capacidades y
responsabilidades que los estudiantes han de ir adquiriendo en su transito por la educacion

obligatoria Educacion General Béasica y Bachillerato General Unificado.

e Valores Institucionales
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A fin de que la nifiez y adolescencia de la institucion se formen como ciudadanos/as
autonomos/as que cumplan conscientemente sus deberes y ejerzan sus derechos con plena
libertad define sus valores institucionales: Respeto, Inclusion, empatia, Honestidad,
Cooperacidn. Pilares fundamentales para cimentar la convivencia arménica de la Comunidad
Educativa, la institucion promueve la practica de valores, para lo cual, estos se abordan de

manera transversal en el proceso ensefianza aprendizaje.
Valores que se detallan a continuacion:
» Respeto

Es un valor reciproco que se debe inculcar desde temprana edad. Las personas
respetuosas saben apreciar la importancia de la familia, las amistades, el trabajo y de todas
aquellas personas que estan a su alrededor y con quienes comparten. Con el objetivo de
convivir en paz y armonia dentro de la institucion se pretende desarrollar desde los primeros
afios el valor del respeto, basado en la ética y la moral donde todos sus miembros se acepten,
aprecien y valoren sus cualidades, las mismas que les permita pensar y actuar con libertad y

autonomia.
» Inclusion

Con la finalidad de lograr el bienestar individual y social de todos los miembros de la
comunidad educativa, se pretende desarrollar el valor de la inclusién donde todos sean
aceptados, independientemente a sus caracteristicas fisicas, psicoldgicas, sociales, culturales,

teniendo las mismas oportunidades de una educacién de calidad con calidez.
» Empatia

Con el proposito de crear entes humanos, solidarios, con valores, la Institucion
desarrollara el valor de la empatia, donde los estudiantes sean capaces de sensibilizarse con

el dolor de sus semejantes y brindar ayuda, con amor y altruismo.
» Libertad

Este valor permitira el autogobierno o autonomia de los estudiantes, ayudando al
crecimiento de una personalidad madura y un desarrollo emocional equilibrado, que faculte
actuar por conviccion propia y tomar decisiones responsables y justas, profundizando la

conciencia de su dignidad humana.
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» La honestidad

Pone en evidencia la verdad y la sinceridad. Las personas honestas también son
consideradas como responsables, justas y respetuosas. Es un valor que abarca todas las
acciones y pensamientos del ser humano, genera confianza y no da cabida a las mentiras ni

a los engarios.
» Cooperacion

La institucion tomando en cuenta todas las capacidades, habilidades y edades de los
miembros de la Comunidad Educativa pretende desarrollar el valor de la cooperacion con la
finalidad que todos se involucren, colaboren alnen esfuerzos para que sean protagonistas de

los objetivos comunes a desarrollarse.

La consolidacion de estos principios y valores nos permitird lograr un desarrollo
armonico y personal de los nifios/as y adolescentes que se forman en la institucion educativa,
favoreciendo su incorporacién positiva a la sociedad, asumiendo un compromiso con el
desarrollo social, la basqueda del bien comun y el bienestar de los demas. Formando seres
humanos alegres, criticos, reflexivos, colaboradores, creativos, participativos, con alta
autoestima y valores para afrontar nuevos retos de formacion personal, escolar y profesional.
Que permitan comprender y capacitar para desplegar una verdadera democracia participativa,
que se manifestara en todos, manifestaciones de interrelacion social, respeto a la identidad
cultural y a la naturaleza, sustentadas en una sélida formacion académica a traves de la cual
el ser humano se convierte en ser humano integro con valores y creencias éticas, morales y

civicos.
4.4.2 Principios Epistemoldgicos

La epistemologia es una rama de la filosofia que estudia los problemas més generales

que plantea el conocimiento. La naturaleza, origen, funcion y validez del conocimiento.

Segun el informe que proporciond la Comision internacional sobre la educacion para
el siglo XXI. La ensefianza escolar se orienta en cualquier sistema de ensefianza estructurado,
en los cuatro “pilares del conocimiento”, sea para el ser humano, en su calidad de persona y
de miembro de la sociedad, una experiencia integral y que dure para toda la vida en el aspecto

cognoscitivo y practico. Los integrantes de la Comision fueron conscientes de que, para
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enfrentar los retos del siglo XXI, seria indispensable asignar nuevos objetivos en el campo
educativo. Concluyo planteando, cuatro aprendizajes, es decir, los pilares del conocimiento:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, finalmente, aprender a ser.
Estos cuatro pilares del saber concluyen en una sola, al haber entre ellas varios puntos de
coincidencia, aprendizajes fundamentales en la vida de cada persona. (Delors, 1994). En esta
estructura deben orientarse las reformas educativas, para la elaboracion de los programas y

la definicion de nuevas politicas pedagdgicas.

Aprender a conocer. Se trata del encuentro del ser humano con la ciencia, la
tecnologia, la técnica; es decir, una coincidencia con la naturaleza y con la sociedad en las
cuales esta inmerso, interactuando. Su conocimiento y comprensién le permiten dar sentido

a su existencia como ser intelectual (Delors, 1994).

Aprender a hacer. El individuo tiene el objetivo de adquirir no solo una formacion
profesional, sino una competencia que lo capacite para hacer frente a un gran nimero de
situaciones, incluyendo el trabajo en equipo. También, para aprender a hacer en el marco de
las distintas experiencias sociales y laborales que se ofrecen a los jovenes y adolescentes, ya
sea de manera espontanea a causa del contexto social, o gracias a la alternancia de procesos
formales de educacion y experiencias cotidianas. (Delors, 1994).

Aprender a vivir juntos. A través de la comprension del otro y la percepcién de las
formas de interdependencia, por medio de la ejecucion de proyectos comunes como una
preparacién para tratar los conflictos, respetando los valores de pluralismo, comprension

mutua y paz. (Delors, 1994).

Aprender a ser: redescubrirse a si mismo, desarrollando plenamente sus
potencialidades como un todo social, politico, cultural y econdémico. Es la bdsqueda de la
utopia de ir mas alla del entorno inmediato. EI egoismo es una busqueda integrada, personal
y social. Para que la propia personalidad se desarrolle mejor y se actle con mayor
autocontrol, juicio y responsabilidad personal. En cuanto a la educacién, no se deben
subestimar las capacidades de cada persona: memoria, capacidad de razonamiento, sentido

estético, capacidad fisica, actitud comunicativa, etc. (Delors, 1994).

Segun el critico, se ha sugerido considerar el trasfondo de conocimiento como un

requisito previo para cualquier reflexion filoséfica. Como tal, es una doctrina de orientacion
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epistemoldgica, critica con el empirismo y el racionalismo. Su maximo exponente es
Immanuel Kant. En esta corriente filosofica el conocer predomina ante la investigacion del
ser. En este sentido, asume una actitud critica y reflexiva ante las aserciones de la razon
humana (Morales A. , 2020).

En este contexto, dentro de las corrientes filosoficas la escuela de Educacion Basica
Eloy Proafio, se enfoca en el criticismo, se circunscribe en los fundamentos epistemologicos
del constructivismo, por cuanto, promueve la construccion del conocimiento a través de
metodologias y estrategias de ensefianza que fomentan el analisis, la reflexion, criticidad y

apropiacién del conocimiento. En funcion del ideal de institucional.
e Modelo Constructivista

El constructivismo hace referencia al paradigma de la posmodernidad, siendo su
antecesor filosofico el enfoque kantiano que afirma que es el cerebro el que crea las
experiencias y el conocimiento, los organiza y les da forma. . (IPC, 2018, pég. 9). Los
estudiantes juegan un papel fundamental en el constructivismo en la adquisicion de
conocimientos; observa, analiza y reflexiona sobre su entorno, relacionando lo aprendido con
lo nuevo por aprender, el aprendizaje de estos objetos crea nuevos conocimientos. El

aprendizaje es activo, participativo e interactivo.

La importancia del constructivismo es que las personas construyan su propio
conocimiento y aprendan de la interaccion interna con el entorno; su conocimiento no es una
copia de la realidad, sino una obra de su propia hechura; Esto significa que el aprendizaje no
es una cuestion de simplemente impartir y acumular conocimiento, sino mas bien un proceso
activo por parte de los estudiantes para construir conocimiento a partir de la experiencia y la

informacion recibida. (Arévalo & Nauta, 2011).

Por lo expuesto anteriormente, la Escuela de Educacion Béasica Eloy Proafio adopto
la epistemologia constructivista como el paradigma que rige y fundamenta las practicas

pedagdgicas en la institucion educativa desde el enfoque del pensamiento critico.
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4.5 Marco Pedagdgico
4.5.1 Teorias de Ensefianza — Aprendizaje

La ensefianza-aprendizaje que brindan las instituciones educativas debe sustentarse
en los lineamientos del Curriculo Nacional vigente, en donde se asume al constructivismo
socio-critico como el modelo pedagdgico que orienta la formacion de los individuos que la
nacion requiere. Considerando que el curriculo ecuatoriano esta disefiado para que los
estudiantes sean capaces de pensar o razonar criticamente y comprender el mundo de una

manera holistica (2020).

En relacion con lo anterior, el MINEDUC (2020) refiere que, el curriculo ecuatoriano
estd fundamentado en la teoria del desarrollo de Piaget, en el aprendizaje significativo de
Ausubel, y la teoria sociocultural de Vygotsky. Teorias se ven reflejadas en la ensefianza, en
el modelo constructivista, desde el enfoque del pensamiento critico; por lo tanto, el disefio
curricular tiene como finalidad que los estudiantes sean capaces de pensar o razonar de forma
critica y comprender el mundo como un todo, por medio de un proceso de analisis y
razonamiento. El objetivo importante es formar alumnos, con habitos de estudios y, ademas,

con pensamiento critico.

La Institucion Educativa, adopta teorias que van en estrecha relacion con el modelo
que nos plantea el curriculo ecuatoriano y que permiten hacer realidad los fines educativos

institucionales enfocado al ideal de estudiante que desea formar.

Fundamenta su accionar en teorias constructivistas enfocadas al desarrollo del

pensamiento critico:

Teoria del Aprendizaje Genético de Jean Piaget

Teoria del Aprendizaje Sociocultural de Lev Vygotsky

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

Teoria del Pensamiento Critico seguin Paulo Freire
45.1.1 Teoria del Aprendizaje Genético de Jean Piaget

La Teoria Constructivista de Jean Piaget también se la conoce como evolutiva debido
a que se trata de un proceso paulatino y progresivo que avanza, conforme el nifio madura

fisica y psicologicamente, donde el individuo desarrolla el pensamiento critico. Donde se
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reconoce a Piaget como el pionero del constructivismo plantea la teoria del desarrollo
cognitivo que le divide en cuatro periodos (Tinnermann, El constructivismo y el aprendizaje

de los estudiantes, 2011), seglin se menciona:

- Estadio de la inteligencia sensorio motriz
- Estadio de la inteligencia intuitiva
- Estadio de las operaciones intelectuales concretas y

- Estadio de las operaciones intelectuales abstractas

Las etapas del desarrollo cognitivo van desde la infancia hasta la adolescencia,
comenzando con estructuras psicolégicas que se desarrollan desde reflejos innatos,
autoorganizados en la nifiez hasta patrones de comportamiento, formandose en el segundo
afio de vida como patrones de pensamiento y se desarrollan durante la nifiez y la adolescencia.
en las complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida adulta. Los educadores
pueden organizar el contenido del programa y ajustar sus métodos de ensefianza de acuerdo
con el nivel de desarrollo cognitivo de los estudiantes y sus necesidades educativas (Pieget,
1991).

El aprendizaje ocurre a través de la interaccion de dos procesos: asimilacion y
acomodacion. El primero se refiere al contacto que el individuo tiene con los objetos del
mundo que le rodea; caracteristicas de las que se apropié en el curso de su educacién. La
segunda trata de lo que sucede con los aspectos de la asimilacion: se integran a la red
cognitiva del sujeto, contribuyen a la construccién de nuevas estructuras de pensamientos e

ideas; promoviendo asi una mejor adaptacion al medio (Papalia, Wendkos y Duskin, 2007).

La teoria piagetiana se caracteriza porque los estudiantes construyen el conocimiento
al interactuar con el medio, es decir, el nifio va sumando y reestructurando conocimientos y

destrezas gracias a la interaccion activa con el mundo que le rodea.
4.5.1.2 Teoria del Aprendizaje Sociocultural de Lev Vygotsky

Alejo (2017) refiere que, Lev Vygotsky es el precursor del constructivismo social. A
partir de él, se desarrollan diversas concepciones sociales sobre el aprendizaje. Este enfoque
considera al individuo como el resultado del proceso historico y social. Para Vygotsky, el
conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido
como algo social y cultural.
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Woolfolk (2010) manifiesta que, la teoria de Vygotsky concede al docente un papel
esencial al considerarle facilitador del desarrollo de estructuras mentales en el estudiante para
que sea capaz de construir aprendizajes mas complejos. La relacion entre docentes y alumnos
se fundamenta en el Aprendizaje Socio Cultural de Vygotsky, pues es el estudiante quien
construye su aprendizaje desde la experiencia y la interaccion con el medio sociocultural y

los actores educativos.

Alejo (2017) considera que, Vygotsky (1993) revelé que el desarrollo del
pensamiento esta determinado por el lenguaje, las herramientas lingiisticas del pensamiento
y la experiencia sociocultural asociada al concepto de lenguaje, es decir, el uso del lenguaje
como pensamiento critico desde el inicio de la infancia. Porque cree que los nifios construyen
su propio lenguaje, que pasa por diferentes etapas de la educacion, desde la inicial hasta la
compleja. A medida que avanza el proceso, entra en interaccion con otras compresiones,
buscando dar forma y estructura significativa para la comprension, mas que quedarse en la

mera repeticion del contenido, sino construir activamente el sentido de la lectura del texto.
4.5.1.3 Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

Retomando las ideas de Rivas et al. (2020) consideran que, Ausubel cred el concepto
de aprendizaje significativo para distinguirlo del aprendizaje de repetitivo o de memoria, y
sefiald el papel que juega el conocimiento previo de los estudiantes en la adquisicion de
nuevas declaraciones. Cree que aprender significa comprender, y para ello es condicion
necesaria que el alumno ya sepa lo que quiere saber. Plante6 la necesidad de disefiar
organizadores, a los que llamo acciones instruccionales, a través de los cuales los estudiantes
pudieran establecer relaciones significativas con los nuevos contenidos. Defiende un modelo
de ensefianza de transmision-recepcion que supera la insuficiencia de los modelos
tradicionales que consideran la estructuray jerarquia de los puntos de partida y conceptos de
los estudiantes. Por eso, para Ausubel, lo mas fundamental es entender antes lo que piensan
los alumnos. Para ello, propone técnicas de mapas conceptuales que pueden detectar las

relaciones que los alumnos establecen entre conceptos.
45.1.4 Teoria del Pensamiento Critico segun Paulo Freire

Rodriguez (2011) que el pensamiento critico propuesto por Freire debe entenderse

como una actividad mental especifica e integrada para la comprensién del mundo y la
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actividad educativa. Si este es el caso, un punto de partida es reconocer que el curriculo no
se define como un cuerpo de conocimiento desarrollado por expertos, Sino como un proceso

en el que todas las disciplinas estan involucradas en el proceso de educacién de intervencion.

El pensamiento critico seguin Paulo Freire es pensamiento y accion. Tomar la realidad
como punto de partida del acto de conocer. Su pensamiento estuvo profundamente arraigado
en el concepto de libertad, concepto que puso al servicio de la transformacion de los procesos
educativos y sociopoliticos. Ayuda a estudiantes y docentes a dejar de ser sujetos pasivos de
una historia estatica y dogmatica, para convertirse en actores responsables, capaces de

comprender y crear su propia historia. (Rivas et al., (2020).
4.5.2 Habilidades del Pensador Critico

Actualmente, es muy necesario comprender las habilidades involucradas en el
pensamiento critico para que el sujeto pueda definir o comprender completamente la
situacion o problema que llevé a su solucidn. En este contexto, los estudiantes que son
pensadores criticos deben desarrollar competencias especificas que son constantemente
motivadas para que puedan ser fortalecidas lo suficiente como para convertirse en verdaderas

competencias. (Rivas et al., (2020).

La esencia del pensamiento critico radica en la relacion y el compromiso entre
docentes y alumnos. Esto significa que los maestros deben establecer estrategias que puedan
desarrollar a través de lecciones que involucren procesos de habilidades de pensamiento

critico, como argumentar, analizar, resolver problemas y evaluar (Cangalaya, 2020)
En relacidn con lo anterior se menciona:
o Argumentacion

El argumento busca que los interlocutores que forman parte del debate expresen su
punto de vista desde una situacion particular. A partir de ahi, las posiciones expuestas deben
ser defendidas a través de argumentos con el objetivo de persuadir a la otra parte,

manteniendo siempre una coherencia de pensamiento (Cangalaya, 2020).
o Anélisis
El anélisis puede explicar cada parte y caracteristica de un fendmeno para que las

relaciones causales entre ellos puedan establecerse claramente. Esto contribuye a una
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comprension mas profunda del fendmeno y sentara las bases para una comprension a un nivel

mas complejo (Cangalaya, 2020).
o Solucion de Problemas

Esta habilidad es una de las més complejos en desarrollar porque siempre implica el
conocimiento del problema para encontrar una solucién. A menudo se requiere una
combinacidn de habilidades como la percepcidn, el analisis y la comprensién para facilitar el

proceso de encontrar soluciones viables y coherentes. (Cangalaya, 2020).
o Evaluacion

Esta es una habilidad muy importante porque permite tomar decisiones acertadas ante
situaciones que el sujeto tendra que afrontar a lo largo de su vida. Por tanto, es necesario
reforzarlo y utilizarlo adecuadamente para que represente el desarrollo total o insuficiente
del proceso desarrollado. Todo ello implica actuar con precision y tener siempre confianza
en la razén. Por ello, este tipo de pensamiento requiere necesariamente de una valoracion o

juicio para expresar el resultado final que se ha procesado (Cangalaya, 2020).
4.5.3 Caracteristicas del Pensador Critico

Rivas et al. (2020) segln su perspectiva, un pensador critico tiene las siguientes

caracteristicas:

v Posee un marco de valores éticos que le permitan, formular preguntas con claridad y
precision.

v' Evaluar la pertinencia de la informacién de sus procesos intelectuales para
comprender y forjar posturas frente a las situaciones problematicas.

v Propone soluciones a base de criterios relevantes.

v Los individuos en la medida en que estdn comprendidos con los ideales de verdad,
autonomia, soberania y libertad.

4.5.4 Estrategias de Enseflanza-Aprendizaje

De acuerdo con Vendrell y Rodriguez (2020) Consideran importante desarrollar el
pensamiento critico. a su vez, incorporar ciertos métodos, técnicas y estrategias de ensefianza
que coloquen al estudiante en el centro de su proceso de aprendizaje. Para ello, el
pensamiento critico debe basarse en la motivacion y capacidad para emprender el aprendizaje
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a lo largo de la vida, comprendido en su practica, identificado y detallado en aspectos

medibles y formativos en su sexo.

El pensamiento critico y su relacién con los métodos y estrategias de ensefianza y
aprendizaje enfatizan el papel de los docentes, los forasteros deben integrar el conocimiento,
promover el aprender a aprender; Para ello, es necesario comprender qué estrategias
didacticas se deben implementar para fomentar la participacion y el pensamiento critico.
Debido a que el docente es el planificador del proceso de ensefianza - aprendizaje, debe ser
consecuente con su labor educativa, no sugerir y copiar lo que hacen los demas, sino que
debe estar preparado para practicar con claridad, adecuando su trabajo a las necesidades e
intereses. del alumno, la actualizacion constante le permite innovar, resignarse y recodificar
su guehacer profesional, logrando al mismo tiempo una Ensefianza de calidad (Gémez &
Botero, 2020).

4.5.4.1 Ciclo del aprendizaje del Pensamiento Critico

La Escuela de Educacion Basica Eloy Proafio, considera dentro de las planificaciones
microcurriculares de los docentes las tres fases del ciclo de aprendizaje. Planificacion que
permite implementar estrategias para el desarrollo del pensamiento critico en el aula:

. Anticipacion
. Construccion

o Consolidacion
Primera Fase: Anticipacion

Es el momento en que comienza la indagacién de los conocimientos previos y los mal
informados, en el desarrollo de la clase el docente procura que sean los estudiantes quienes
investiguen, indaguen, construyan sentido a partir del material didactico a su alcance,

planteen y respondan preguntas (2011).
Estrategias: Ejemplos

v" Analisis: Consiste en descomponer un todo en sus partes
v Lluvias de ideas: ofrece la oportunidad de que los participantes puedan contribuir

a los pensamientos de otros y mejorarlos
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v" Preguntas generadoras: se plantean a los alumnos al inicio del tema o situacion

de ensefianza, con la finalidad de generar y facilitar el aprendizaje.
Segunda Fase: Construccion

Los educadores consideran el programa, es decir, como se desarrollara la clase y como
se estructuraran los conceptos. En esta etapa, evalUe la evidencia de lo que se ha aprendido a
través de la practica, se revisan las expectativas anteriores y nuevas, se enfoca en la
importancia de las lecciones, se monitorea los pensamientos personales y se realiza
inferencias sobre el material, se construyen relaciones personales, se formulan y aclaran
dudas (2011).

Estrategias: Ejemplos

v' Método del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP): es una técnica didactica
que se caracteriza por promover el aprendizaje auto-dirigido y el pensamiento
critico encaminados a resolver problemas

v' Mapas Semanticos: es una manera de organizar y presentar informacion en
categorias jerarquicamente para facilitar el aprendizaje de ideas y conceptos

v' Desarrollo del pensamiento como Positivo, Negativo e Interesante (PNI): con
esta técnica creativa se puede conocer las fortalezas de una opcion especifica,
asumir los riesgos y valorar los elementos o el potencial de una determinada
situacion.

Tercera Fase: Consolidacion

Los estudiantes expresan lo que han aprendido en clase, asumiendo que se ha
alcanzado el objetivo. Finalmente, los docentes brindan un espacio para reflexionar sobre lo
que han aprendido y lo que significa para ellos; en qué medida este nuevo conocimiento
puede ayudarlo a cambiar de opinion y como puede usarlo. En definitiva, explican, examinan

y comparten ideas clave, elaboran propuestas personales y aclaran preguntas adicionales
(2011).

Estrategias: Ejemplos
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v Discusion grupal: es una conversacion critica sobre un tema en particular, o
quiza una serie de temas, llevada a cabo en un grupo de un tamafio que permita
la participacion de todos los integrantes

v' Organizador grafico: es una representacion visual de
conocimientos que presenta informacion rescatando aspectos importantes de un
concepto o materia dentro de un esquema usando etiquetas

v' Elaboracion de proyectos: es una metodologia que busca establecer un
ordenamiento Idgico de los pasos necesarios a seguir para concretar de la manera

mas eficaz posible determinados objetivos.
o Evaluacion

En la evaluacion constructivista el estudiante es participe de la toma de decisiones en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, comprometiéndose con su aprendizaje,
autoevaluandose, evaluando a sus compafieros y al proceso educativo. EI docente orienta el
aprendizaje del alumno, promoviendo su participacion, considerando a la evaluacién como

una actividad permanente, integral y retroalimentadora. (Gonzalez, 2007)

La Escuela de Educacion Basica Eloy Proafio, aplica varios tipos de evaluaciones
segun la situacion del momento: diagndsticas, formativas y sumativas; segun el agente de
evaluacion: heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion; teniendo en cuenta las
caracteristicas del proceso de evaluacion que exige la situacion actual, siendo un proceso
flexible, contextualizado que se adapta a la situacién real de los alumnos en funcién de su
desarrollo de aprendizaje. Se centra en el equilibrio emocional de los alumnos y es
procedimental en el sentido que se tienen en cuenta las distintas etapas cumplidas en el
proceso de ensefianza. Las evaluaciones estan alineadas con la planificacion y la practica
educativa (tanto dentro como fuera del aula), lo que permite verificar la adquisicion de
aprendizajesy el desarrollo de habilidades conceptuales, procedimentales y actitudinales. Las
evaluaciones ayudan a tomar decisiones y hacer cambios y adaptaciones relevantes para

asegurar un aprendizaje significativo para los estudiantes (Gonzalez, 2007).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Después de desarrollar la investigacion y buscar el cumplimiento de los objetivos
planteados, entre ellos fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional desde la perspectiva
de los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio”, se llegé a las siguientes

conclusiones y recomendaciones.
CONCLUSIONES

En relacion con el objetivo, “Fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional desde
la perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escuela

de Educacion Basica Eloy Proafio”, en el afio lectivo 2021-2022”, se evidencio:

Los educadores estan conscientes que la Propuesta Pedagogica Institucional interfiere
en la formacion de los estudiantes, desde lo ético hasta lo epistemologico. Bases necesarias
para la construccion de la propuesta enfocada en el tipo de persona que pretende formar la
institucidn, en vinculacién con el curriculo nacional, con las exigencias nacionales y globales.

Sin embargo, los docentes desconocen la construccion y su aplicacion.

En cuanto al objetivo “Identificar los principios filoséficos que orienta el tipo de

persona a formar en la Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio” se encontro:

Con relacion a los principios filoséficos, los resultados demostraron que la institucién
esta alineada al perfil de salida del bachiller ecuatoriano, no obstante, existe la necesidad de

trabajar con toda la comunidad educativa en el fortalecimiento de los principios éticos.

Respecto a al objetivo “Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de
ensefianza y aprendizaje impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Bésica

“Eloy Proafio” se encontro:

Los educadores concuerdan que los principios pedagogicos fundamentan la practica
pedagogica. Por lo tanto, las teorias educativas deben sustentarse cientificamente y aplicarse
en el desarrollo del proceso educativo, asi orientaran los procesos de ensefianza y aprendizaje
para que se construyan conocimientos significativos y pensadores criticos; a partir de los

constructos previos de los estudiantes acorde a las exigencias educativas actuales.
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RECOMENDACIONES

Capacitar al personal docentes sobre los Lineamientos de la Propuesta Pedagdgica,
relacionado con el Marco Filoséfico (principios éticos y epistemoldgicos) y el Marco
Pedagogico (teorias de ensefianza y aprendizaje basadas en el pensamiento critico), para
fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional acorde al contexto institucional y a los

lineamientos emitidos por el Ministerio de Educacion.

Fortalecer el disefio de la Propuesta Pedagdgica Institucional desde la vision de los
docentes, contextualizando el curriculo nacional a la realidad institucional, que refleje los

propdsitos de la institucién educativa en la accion pedagdgica.

Definir el Marco Filosofico y Marco Pedagdgico de la propuesta, con la finalidad de
orientar la articulacion con el PEI y el Codigo de Convivencia como fundamentos de una
convivencia sana, solidaria, equitativa, justa e incluyente y la formacion integral del

estudiante.

Tomar en cuenta las teorias constructivistas y el enfoque del desarrollo del
Pensamiento critico en la formacidn de los estudiantes, en el Proyecto Curricular Institucional
(PCI) y en las planificaciones didacticas para garantizar el desarrollo del proceso de

ensefianza-aprendizaje en la praxis pedagogica.
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ANEXOS

Anexo 1 Resolucién HCD Aprobacidn trabajos de titulacion

VIS

IBARRA - ECUADOR

Instituto de
Posgrado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Resolucién No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO
HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO

Resoluciéon HCD Nro. UTN-POSGRADO-2021-0130

El Honorable Consejo Directivo del Instituto de Posgrado de la Universidad Técnica del Norte, en sesion
ordinaria virtual realizada el 27 de abril de 2021, utilizando la herramienta telematica Microsoft Teams,
en aplicacion de la modalidad de teletrabajo, considerando;

Que, el Reglamento de Régimen Académico del CES, en su Art. 35 senala: “Diseiio, acceso y
aprobacion de unidad de titulacion del cuarto nivel.- Cada IES diseiiard su unidad de titulacion de
posgrado, estableciendo su estructura, contenidos y parametros para su desarrollo y evaluacion: y,
distinguiendo la travectoria de investigacion y profesional, segtin lo indicado en el articulo 22 de este
Reglamento. Para acceder a la unidad de titulacion es necesario haber completado las horas y/o
créditos minimos establecidos por la IES. La aprobacion implica haber completado y aprobado una (1)
de las siguientes opciones: a) Posgrados con trayectoria profesional: Proyecto de titulacion con
componentes de investigacion aplicada y/o de desarrollo; estudios comparados complejos; articulos
profesionales de alto nivel; diseiio de modelos complejos; propuestas metodologicas y/o tecnologicas
avanzadas; productos artisticos; dispositivos de alta tecnologia; informes de investigacion, entre otros;
o0, un examen de cardcter complexivo mediante el cual el estudiante deberd demostrar el manejo integral
de los conocimientos adquiridos a lo largo de su formacion, si el programa lo contempla. b) Posgrados
con trayectoria de investigacion: Tesis con componente de investigacion basica y/o aplicada, con
caracteristicas de originalidad, relevancia y de impacto cientifico; que responda a las convenciones
cientificas del campo respectivo, pudiendo usar métodos propios de la disciplina o métodos multi e
interdisciplinares. Las IES podrdn establecer requisitos de articulos cientificos enviados, aceptados y/o
publicados para la titulacion. El tipo y la complejidad del trabajo de titulacion deberd guardar relacion
con el cardcter del programa y correspondencia con las convenciones académicas del campo del
conocimiento respectivo. Las IES podran incluir la defensa oral o escrita de los trabajos de titulacion.
El desarrollo de la unidad de titulacion deberd asegurar la evaluacion y calificacion individual; con
independencia de los mecanismos de trabajo implementados (...)"

Que, el Art. 21 del Reglamento de Graduacion y Titulacién dispone lo siguiente:

a) El(la) director(a) o tutor(a) del trabajo de titulacién es corresponsable del mismo y serd encargado
de dirigir y controlar su desarrollo conjuntamente con el(la) opositor(a) o asesor(a);

b) El(la) director(a) o tutor(a) del trabajo de titulacién, podrd solicitar la anulacién del mismo cuando
se haya producido abandono por parte del(la) estudiante al no presentarse a las revisiones periédicas
en un tiempo de tres meses;

e) Por causas debidamente justificadas el (la) estudiante podra solicitar el cambio de director(a) o
tutor(a), opositor(a) o asesor(a);

d) El (la) director(a) o tutor(a) y el (la) opositorfa) o asesor(a) deberan llevar un registro de las
revisiones periédicas realizadas al proyecto mismo que deberan entregar con el informe final al
(la) Coordinador(a) de Programa.

Con estas consideraciones, el Honorable Consejo Directivo del Instituto de Posgrado, en uso de las
atribuciones conferidas por el Estatuto Orgédnico de la Universidad Técnica del Norte, Art. 50 literal i)
dispone como funciones del Consejo Directivo de Posgrado “Los demads que le confieran el presente
Estatuto y la reglamentacion respectiva.”: y, el Reglamento del Instituto de Posgrado de la Universidad
Técnica del Norte, Art.6 literal h) establece como atribucién del Consejo Directivo de Posgrado “aprobar
anteproyectos de investigacion”, RESUELVE:
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1. Aprobar los trabajos de titulacién de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA DE
PEDAGOGIA MENCION CURRICULO I COHORTE; y, designar a los docentes a cumplir en
calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA | MAESTRANTE | TEMA DIRECTOR ASESOR
MAESTRIA Adriana Vanessa | Nivel de Mgs. Marcelo | Mgs. Mercedes
EN Chicaiza conocimiento Mina Ortega Mendoza Prado
PEDAGOGIA | Hermosa en el drea de
MENCION Ciencias
CURRICULO Naturales de los

estudiantes de

los Terceros

Afios de

Bachillerato

Técnico y su

incidencia en

los resultados

de las Pruebas

Ser Bachiller"
MAESTRIA Edith Araceli Estrategias Mgs. Ménica Mgs, Silvia
EN . Chacén didacticas para | Gallegos Lucia Morales
PEDAGOGIA | Cachiguango optimizar los Jacome
MENCION recursos
CURRICULO didacticos y

tecnoldgicos en

el ambiente

educativo"
MAESTRIA Monica Patricia | Propuesta PhD. Beatriz Mgs. Pablo
EN Gallegos Pedagégica Hortencia Andrés Buitron
PEDAGOGIA | Chicaiza institucional Condor
MENCION que oriente el | Quimbita
CURRICULO proceso de

ensefianza y

aprendizaje de
los docentes

2. Aprobar los trabajos de titulacion de autoria de los maestrantes del programa Maestria
Derecho Civil Cohorte I Redisefio y, designar a los docentes a cumplir en calidad de

Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA
MAESTRANTE NOMBRE DEL TRABAJO DIRECTOR ASESOR

Maestria Derecho LA EFICACIA DE APLICAR EL

Civil Cohorte 1 PROCESO CONCURSAL PARA EL

Rediseio COBRO DE OBLIGACIONES
ALMEIDA PENDIENTES EN  PROCESOS
QUIMBIAMBA | EJECUTIVOS CONCLUIDOS SIN |Dr. Giovanni | Doctor Francisco
GLADYS REDITO EN LA COOPERATIVA DE | Criollo Burbano
TAMARA AHORRO Y CREDITO “PEDRO

MONCAYO” LTDA., PARROQUIA
TABACUNDO, CANTON PEDRO
MONCAYO
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Maestria Derecho | CHIZA LA OBLIGACION EJECUTIVA
Civil Cohorte I | LANDETA COMO SUSTENTO | Dr. Henry Doctor Luis
Redisenio JORGE FUNDAMENTAL DE LOS | Franco Franco Chiliquinga
ORLANDO TITULOS EJECUTIVOS.
Macstria Derecho EL ABUSO DEL DERECHO EN
Civil Cohorte 1 APORTES DE  AFILIACION
Redisefio i?gcf)\r{}so EXTEMPORANEOS, A TRAVES DE | Dr. Francisco | Doctor Giovanni
VORA CHAVES |ACTAS DE  FINIQUITO Y |Burbano Criollo
PROCESOS JUDICIALES EN LA
PROVINCIA DE IMBABURA .
Macsiria Derecho | TATES CANAR |LA__ FILIACION EN  LA[ o= = |~ "
Civil Cohorte I~ | CARLA LEGISLACION ECUATORIANA Y | gt "0’ s
Redisefio FERNADA LA MATERNIDAD SUBROGADA

3. Aprobar los trabajos de titulacién de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA
EN TECNOLOGIA E INNOVACION EDUCATIVA vy, designar a los docentes a
cumplir en calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA
NOMBRE DEL DIRECTOR ASESOR
MAESTRANTE TRABAJO
MAESTRIA EN REALIDAD
TECNOLOGIA AUMENTADA COMO
E HERRAMIENTA DE
INNOVACION APRENDIZAJE
EDUCATIVA INMERSIVO, PARA
FORTALECER EL . .
Lucia Katerine [ PROCESO DE gﬁcar EZ‘:;" f‘flif‘;m ‘;‘ecre“‘e
Trgge SHOEMANA Castro Guevara
APRENDIZAJE  EN
DOCENTES DE
NOVENO ANO DE
EDUCACION
GENERAL  BASICA
SUPERIOR.

4. Aprobar los trabajos de titulacion de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA
EN FINANZAS MENCION DIRECCION FINANCIERA y, designar a los docentes a
cumplir en calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

Anteproyectos grupo 8
NOMBRES Y
APELLIDOS TEMA OPCIONDE |DIRECTOR | ASESOR
DEL TITULACION

ESTUDIANTE
Carmen Efecto financiero por Informe de Ing. Esteban
Alexandra la reduccion Investigacion Marcelo
Revelo presupuestaria en los Placencia. Msc
Villarruel Distritos de Salud de Eco. Maria

la Zona 9 Hosé Davila

Mgs.

116




Katherine

Impacto de la crisis

Fernanda sanitaria Covid-19, en MSec. Carlos
Rodriguez las finanzas del sector Mancheno
Arias alimentos y bebidas en | Informe de Eco. Maria
la ciudad de Ibarra. Investigacion  |José Dévila
Mgs.
Alexandra Ing. Carlos
Maribel “Efecto econémico y Merizalde MSc
Villegas Loyo [ financiero del COVID -
19 al sector de la Informe de Ingeniera
construccién privada de | Investigaciéon ~ [Sandra
giviegdas en Ibarra en (Guevara MSc
Anteproyectos grupo 9
NOMBRES Y
APELLIDOS TEMA OPCION DE [DIRECTOR ASESOR
DEL TITULACION
ESTUDIANTE
LEO Impacto financiero de
FRANCISCO |la crisis sanitaria Informe de Dra. Soraya |Ing. Nelly
VILLARUIZ |COVID 19 en los Investigacion [Rhea Galiano MSec.
Microempresarios del iGonzilez,
Sector Comercio de MSc.
Ibarra en el periodo
2019- 2020
Anteproyectos grupo 10
NOMBRES Y
APELLIDOS TEMA OPCION DE ASESOR
DEL TITULACION [DIRECTOR
ESTUDIANTE
Moran Toro Impacto financiero de las
Karla Reducciones Ing. Espinoza
Soledad presupuestarias del  nformede  |Dr. Lima Rocio MSc.
gobierno central para la Investigacion [Soto Fausto
ejecucion de planes, Guillermo,
programas y proyectos de MSc.
inversion del Gobierno
Provincial de Imbabura
en
el periodo 2019 — 2020
Anteproyectos grupo 11
NOMBRES Y
APELLIDOS TEMA OPCION DE ASESOR
DEL TITULACION | DIRECTOR
ESTUDIANTE
Beatriz Irene Informe de Dra. Maria
Rosero Tates Impacto de la Pandemia ([Investigacion | de los Eco. Maria José
Covid - 19 en la Gestion Angeles Davila MSc
Financiera en la Empresa Torres MSc.

Piblica UEMPRENDE
EP-

UTN para el periodo
2020.
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Albuja Pozo
Alexandra Del
Pilar

“Modelo de Gestion

Financiera para la
optimizacion de los

recursos en la empresa

AGROQUIM CIA.

LTDA. de la ciudad de

Quito”

Proyecto de Ing. Cristina
desarrollo Villegas MSec
MSc

Ing. César Pinto

5. Aprobar los trabajos de titulacion de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA
EN GESTION DE AGROEMPRESAS Y AGROINDUSTRIAS vy, designar a los
docentes a cumplir en calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA MAESTRANTE [ TEMA DIRECTOR [ ASESOR
MAESTRIA EN Cifuentes Chicaiza | LA ASOCIATIVIDAD | MSc. Galo MSc. Franklin
GESTION DE Alex Dario DE PEQUENOS | Pabon-Garcés | Sanchez
AGROEMPRESAS PRODUCTORES
Y COMO ESTRATEGIA
AGRONEGOCIOS PARA MEJORAR LA
(11l COHORTE) COMPETITIVIDAD EN

LA PRODUCCION Y

COMERCIALIZACION

DE MANGO TOMMY

ATKINS, EN LA

PARROQUIA

AMBUQUI, CANTON

IBARRA
MAESTRIA EN Carla Berenice PLAN DE PhD. Lucia Magister
GESTION DE Rojas Bedén MARKETING CON Vasquez Guillermo
AGROEMPRESAS ENFASIS EN EL Hernindez Brucil
Y DESARROLLO DE
AGRONEGOCIOS ESTRATEGIAS
(11l COHORTE) COMPETITIVAS

DIGITALES, PARA

MEJORAR LA

COMERCIALIZACION

DE MIEL EN EL

CANTON IBARRA,

IMBABURA
MAESTRIA EN Magister Guillermo | IMPLEMENTACION MSc. Fernando | MSc. Galo
GESTION DE Brucil DE UN PLAN Basantes Pabén-Garcés
AGROEMPRESAS ESTRATEGICO DE
Y MARKETING PARA
AGRONEGOCIOS LA ]
(11l COHORTE) COMERCIALIZACION

DEL AGUACATE

GUATEMALTECO EN

EL CANTON MIRA,

PROVINCIA DEL

CARCHI

6. Aprobar los trabajos de titulacién de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA
EN MECATRONICA MENCION PROCEOS INDUSTRIALES vy, designar a los
docentes a cumplir en calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA MAESTRAN | TEMA DIRECTOR | ASESOR

TE
MAESTRIA EN | Henry Daniel | SISTEMA PhD. MSc. COSME
MECATRONICA | Cervantes AUTOMATIZADO BRIZEIDA DAMIAN
MENCION Tafur PARA UNA NOHEMI MEJIA
PROCEOS MAQUINA GAMEZ ECHEVERRIA
INDUSTRIALES INDUSTRIAL APARICIO

UTILIZADA EN EL
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PROCESO DE

TINTURADO

DE PRENDAS

EMPLEANDO

MANUFACTURA

FLEXIBLE
MAESTRIA EN | Byron Hemén | SISTEMA DE MSc. COSME
MECATRONICA | Lopez Cheza | MONITORIZACION Y | DAMIAN MSc. DAVID
MENCION ALERTA TEMPRANA | MEJIA ALBERTO
PROCEOS PARA ECHEVERRIA | OJEDA PENA
INDUSTRIALES MANTENIMIENTO

PREVENTIVO DE

ELEMENTOS

ROTATIVOS EN

PROCESOS

INDUSTRIALES BAJO

INDUSTRIA 4.0
MAESTRIA EN | Diego Javier | DESARROLLO DE MSc. LUZ PhD.
MECATRONICA | Manya Naula | METODOS PARA MARIA | BRIZEIDA
MENCION MEJORAR EL TOBAR SUBIA | NOHEMI
PROCEOS PROCESO DE CONTENTO GAMEZ
INDUSTRIALES MONITORIZACION APARICIO

CON FINES

ASISTENCIALES

BASADOS EN

SISTEMAS

CIBERFISICOS
MAESTRIA EN | Fernando SISTEMA DE MSc. IVAN MSc. COSME
MECATRONICA | Wladimir CLASIFICACION CON | IGLESIAS DAMIAN
MENCION OrtegaLoza | VISION E NAVARRO MEJIA
PROCEOS INTELIGENCIA ECHVERRIA
INDUSTRIALES ARTIFICIAL PARA

LA OPTIMIZACION

DEL PROCESO DE

POSTCOSECHA DE

FOLLAJE RUSCUS
MAESTRIA EN | Edwin DESARROLLO DE UN | MSc. VICTOR | MSc. DIEGO
MECATRONICA | Orlando MALLADO PARA HUGO LUIS ORTIZ
MENCION Velasco UNA TURBINA TIPO | HIDALGO MORALES
PROCEOS Morillo FRANCIS DE EJE DIAZ
INDUSTRIALES HORIZONTAL CON

CARACTERISTICAS

SIMILARES A LAS

TURBINAS DE

HIDROIMBABURA

7. Aprobar los trabajos de titulacién de autoria de los maestrantes del programa MAESTRIA EN
ACTIVIDAD FISICA III Cohorte y, designar a los docentes a cumplir en calidad de
Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA | MAESTRANTE | TEMA DIRECTOR ASESOR
MAESTRIA EDL]ARDO Evaluacion de la | MSc. Segundo MSc. Alvaro
EN RAUL aptitud fisica vy Vicente Yandin | Fabiin Yépez
ACTIVIDAD | GAVILIMA slabioisaisa de | Yalama Calderén
FISICA JULIO
baremos para los
estudiantes de la
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Carrera de
Entrenamiento
Deportivo,
2020-2021.

ano

MAESTRIA
EN
ACTIVIDAD
FISICA

LUCI MARIA
DEL CARMEN
JARAMILLO
OGONAGA

Incidencia del
covid-19 en el
rendimiento
deportivo de
velocistas de 100
y 200 metros de
federacion
deportiva de
Imbabura en el
afio 2020-2021

MSec. Hugo
Fabidn Pérez
Rivadeneira

Dr.C. Santiago
Calero
Morales

MAESTRIA
EN
ACTIVIDAD
FISICA

NAVAS
DAVILA
MANUEL
ANTONIO

Actividades
fisicas recreativas
para personas
mayores
dirigidas a
fortalecer
procesos
cognitivos,
parroquia Priorato
La Laguna,
Cantoén Ibarra.

fisicos-

Dr.C.
EUGENIO
VICTOR
DORIA DE LA
TERGA

MSC. ZOILA
ESTHER
REALPE
ZAMBRANO

MAESTRIA
EN
ACTIVIDAD
FISICA

Quiroz Aguilar
Edison Marcelo

Incidencia de un
programa de
actividades fisicas
recreativas en el
desarrollo de las
capacidades
coordinativas
especiales en
nifios/as de sexto,
séptimo Unidad
Educativa. La
Libertad.

MSC. ZOILA
ESTHER
REALPE
ZAMBRANO

Msc. Segundo
Vicente
Yandin
Yalama

MAESTRIA
EN
ACTIVIDAD
FISICA

Oscar Paul
Sanchez
Ramirez

Programa
interactivo
musical de saltos
con cuerda para
reducir el
sedentarismo en
estudiantes de la
Unidad Educativa
Lumbaqui en
tiempos de Covid-
19

Msc. Zoila
Esther Realpe
Zambrano

Dr. Segundo
Vicente
Yandin
Yalama

MAESTRIA
EN
ACTIVIDAD
FISICA

Pucuna Sénchez
John Fredy

Actividad fisica en
tiempos de Covid

19 y su incidencia

Dr. Segundo
Vicente Yandin
Yalama

MSec. Alvaro
Fabidn Yépez
Calderén
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en las capacidades
condicionales de
los estudiantes de
3 y 4 semestre de
la Carrera de

Entrenamiento

Deportivo.

8. Aprobar los trabajos de titulacion de autoria de los maestrantes del programa Maestria en
Educacién mencion Atencion Inclusiva a las Necesidades Educativas Especiales y, designar a
los docentes a cumplir en calidad de Director/a y Asesor/a, de acuerdo al siguiente detalle:

PROGRAMA TITULO DIRECTOR ASESOR
MAESTRANTE | APROBADO
MAESTRIA EN VARELA ESTRATEGIAS DE Mgs. Elisa
EDUCACION TORRES AUTORREGULACION | Espinosa Dra. Elena
MENCION LAURA CONDUCTUAL PARA Diaz
ATENCION MERCEDES ESTUDIANTES CON
INCLUSIVA A TRASTORNO DE
DEFICIT DE
LASNEE ATENCION CON
HIPERACTIVIDAD
DIRIGIDAS A
DOCENTES”

9. Notificar a las Coordinaciones de los Programas, a los maestrantes, a los Directores y Asesores
designados, y, a la Secretaria de Programas para los efectos legales pertinentes.
NOTIFIQUESE Y CUMPLASE.-

En unidad de acto suscriben la presente Resolucion la Doctora Lucia Yépez Vasquez, en calidad de
Directora y Presidenta del Honorable Consejo Directivo; y, la Abogada Paola Alarcon A., Secretaria
Juridica (E) que certifica.

Atentamente,
CIENCIA Y TECNICA AL SERVICIO DEL PUEBLO

Dra. Lucia C. Yépez V. MSc.
Directora y Presidenta HCD Posgrado

/‘v" 7| I/ AW | oo e
/! o=
Yo Cllagy il ” SECRETARIA JURIDICA

Abg. Paola E. Alarcon Alarcén MSc.
Secretaria Juridica Posgrado (E)
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Anexo 2 Resolucién HCD Nro. UTN-POSGRADO-2022-0100

Facultad de
Posgrado

IBARRA - ECUADOR |

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

RESOLUCION 173-SE-33-CACES 2020
26 de octubre del 2020
FACULTAD DE POSGRADO
HONORABLE CONSEJO DIRECTIVO

Resolucion HCD Nro. UTN-POSGRADO-2022-0100

El Honorable Consejo Directivo de la Facultad de Posgrado de la Universidad Técnica del Norte, en
sesion ordinaria realizada con fecha 22 de marzo de 2022, considerando:

Que, el Art. 226 de la Constitucion de la Republica del Ecuador establece: “Las instituciones del
Estado, sus organismos, dependencias, las servidoras o servidores publicos y las personas que actien
en virtud de una potestad estatal ejercerdan solamente las competencias y facultades que les sean
atribuidas en la Constitucion y la ley. Tendrdn el deber de coordinar acciones para el cumplimiento
de sus fines y hacer efectivo el goce y ejercicio de los derechos reconocidos en la Constitucion™:

Que, el Art. 350 de la Constitucion indica: “El sistema de educacion superior tiene como finalidad la
formacion académica y profesional con vision cientifica y humanista: la investigacion cientifica y
tecnoldgica: la innovacion, promocion, desarrollo y difusion de los saberes y las culturas; la
construccion de soluciones para los problemas del pais, en relacién con los objetivos del régimen de
desarrollo™;

Que, el Art. 355 de la Carta Magna sefiala: “El Estado reconocera a las universidades y escuelas
politécnicas autonomia académica, administrativa, financiera y organica, acorde con los objetivos
del régimen de desarrollo y los principios establecidos en la Constitucion (...)™

Que, el Art. 17 de la Ley Organica de Educacion Superior - LOES, sefiala: “El Estado reconoce a las
universidades y escuelas politécnicas autonomia académica, administrativa financiera y organica,
acorde a los principios establecidos en la Constitucion de la Republica. (...)™:

Que, el literal e) del articulo 18 de la Ley Ibidem determina que la autonomia responsable que ejercen
las universidades y escuelas politécnicas consiste en la libertad para gestionar sus procesos internos;

Que, el Reglamento de Graduacion y Titulacion de Grado y Posgrado en el Art. 19 establece que una
vez que el estudiante haya cumplido con los requisitos legales, académicos y administrativos para el
desarrollo del trabajo de titulacion, realizard la solicitud al Coordinador del programa, presentando
el anteproyecto del trabajo de titulacion, que sera revisado por el Comité Cientifico del Programa y
emitird su criterio.

Que, esta unidad académica conoce el oficio s/n de fecha 21 de febrero del afio 2022, suscrito por el
PhD. Marcelo Almeida Pastor, Coordinador del programa de Maestria en Pedagogia Mencion
Curriculo, dirigido a la Doctora Lucia Yépez, Decana de la Facultad de Posgrado, en el que sefiala:
“De la manera mas comedida, me permito poner que recibi un Oficio suscrito por la Leda. Moénica
Patricia Gallegos Chicaiza, alumna de la Primera Cohorte de la Maestria de Pedagogia mencion
Curriculo modalidad Presencial y por la Dra. Beatriz Hortencia Céndor Quimbita en su calidad de
Tutora del Trabajo de Titulacion “Propuesta Pedagégica Institucional que oriente el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los docentes”™. En el referido Oficio solicitan se tramite ante el H.
Consejo Directivo que se cambie la temporalidad del Objetivo General de la Investigacion,
puntualizan que esta precision no altera el sentido ni la estructura del trabajo. De manera concreta el
pedido consiste en lo siguiente: La Resolucion de aprobacion decia: Objetivo General: “Fortalecer
la Propuesta Pedagégica Institucional desde la perspectiva de los docentes que oriente el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la escuela de Educacion Basica Eloy Proafio", en el afio lectivo 2020-
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STl

IBARRA - ECUADOR |

Facultad de
Posgrado

2021. La peticion que se requiere es: Objetivo General: “Fortalecer la Propuesta Pedagogica
Institucional desde la perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensenanza y aprendizaje
de la escuela de Educacion Basica Eloy Proano”, en el afio lectivo 2021-2022".

Con estas consideraciones, el Honorable Consejo Directivo de la Facultad de Posgrado, en uso de las
atribuciones conferidas por el Estatuto Organico de la Universidad Técnica del Norte, Art. 44 literal
n) referente a las funciones y atribuciones del Honorable Consejo Directivo de la Unidad Académica
“Resolver todo lo ateniente a matriculas, exdmenes, calificaciones, grados, titulos™; Art. 66 literal k)
Los demas que le confiera el presente Estatuto y reglamentacion respectiva; y, el Reglamento del
Instituto de Posgrado de la Universidad Técnica del Norte, Art.6. literal b) establece como atribucion
del Consejo Directivo de Posgrado “Conocer y resolver los asuntos que sean sometidos a su
consideracion y que no correspondan a otras autoridades u organismos universitarios”. RESUELVE:

1. Aprobar el cambio propuesto en el trabajo de titulacion presentado por el maestrante del
programa de la Maestria en Pedagogia Mencion Curriculo, de acuerdo al siguiente detalle:

MAESTRANTE | CAMBIO ANTERIOR APROBADO
OBJETIVO GENERAL OBJETIVO GENERAL
ANTERIOR ACTUAL
Leda. Méni “Fortalecer la Propuesta | “Fortalecer la Propuesta
Patiiczi:i Ga;}::ci)s OBJETIVO | Pedagogica Institucional desde | Pedagdgica Institucional desde la
g GENERAL | la perspectiva de los docentes | perspectiva de los docentes que

Chicaiza

que oriente el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la
escuela de Educacion Bisica
Eloy Proaio", en el afio lectivo
2020-2021™.

oriente el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la escuela de
Educacion Basica Eloy Proaiio”,
en el ailo lectivo 2021-2022".

2. Notificar a Coordinacién del Programa de Maestria, a la Secretaria de Programas y a los
maestrantes, a fin de que se dé seguimiento a la Resolucion. NOTIFIQUESE Y CUMPLASE. -

En unidad de acto suscriben la presente Resolucion la Doctora Lucia Yépez Visquez, en calidad de
Decana y presidenta del Honorable Consejo Directivo; y, la Abogada Paola Alarcon A., Secretaria

Juridica (E) que certifica.

Atentamente,

CIENCIA Y TECNICA AL SERVICIO DEL PUEBLO

Dra. Lucia C. Yépez V. MSc.

Decana y Presidenta HCD Posgrado

matituto e
Posgrado

Ne——o
eq
2

~

ECRETARIA JURIDICA

|

Abg. Paola E. Alarcon Alarcon
Secretaria Juridica Posgrado (E)
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Anexo 3 Validacion encuesta dirigida a docentes.

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
Wei Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
4 INSTITUTO DE POSGRADO

Validaciéon del Instrumento de Recoleccion de Datos
ENCUESTA DIRIGIDA A DOCENTES

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: La presente encuesta hace parte
de la tesis de maestria titulada “PROPUESTA PEDAGOGICA INSTITUCIONAL QUE
ORIENTE EL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS DOCENTES”, estd
dirigido al personal docente con la finalidad de Fortalecer la Propuesta Pedagdgica
Institucional desde la perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la escuela de Educacion Bésica Eloy Proafio”, en el afio lectivo 2021-2022.

La encuesta, serd manejada con total criterio de responsabilidad y confiabilidad de la
informacion provista.

Nombre del validador/a: Mgs. Mario Suarez
Fecha: 15-02-2022

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos, de la investigacion, la
operacionalidad de las variables y el cuestionario con la finalidad de proporcionar
informacién para la evaluacion de la pertinencia y coherencia del presente instrumento.

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer la Propuesta Pedagdgica Institucional desde la
perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escuela
de Educacion Basica Eloy Proafio”, en el afio lectivo 2021-2022.

Objetivo Especifico

e Identificar los principios filosoficos que orienta el tipo de persona a formar en la
Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™. (encuesta)

e Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de ensefianza y aprendizaje
impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™

(entrevista)

e Disefiar una Propuesta Pedagdgica desde la vision de los docentes que responda a las
exigencias actuales de la educacion, la institucién, que influyan en el PEI y el Codigo

de Convivencia en la Escuela de Educacion Bésica “Eloy Proafio”. (encuesta)
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Operacionalizacion de Variables

VARIABLES

Propuesta
Pedagégica

ITEMS TECNICAS E
DIMENSIONES | NPICRPORE | e INSTRUMENTO
S
Ley Orgénica de | 1. ;Conoce la
Educacion metodologia para la
Intercultural construccién de la
Propuesta
Reglamento Pedagégica
General ala Ley | ppetitucional?

Orgéanica de
Educacion
Intercultural

2.- (La Propuesta
Pedagogica

Marco legal SUP R .
R anTahiss institucional se
para la sustenta en la Ley
construccién de | Organica de
la Propuesta Educacion
Pedag6gica Intercultural, el
Reglamento y demas
lineamientos
ministeriales?
3.- (El Marco
Filosofico de la
Propuesta
Pedagogica
institucional describe
el tipo de persona
Elemento 1: aws d.esea forrpar
Nesrco (cuz.lhdades enc.as,
Filoséfico: sociales y afectivas
Proceso de Princisios del estudiante)?
reflexion e i
5 Eticos Y 4.- (Los principios
Eplstem)ol(')glcos &inas (respeto,

justicia, solidaridad,
honestidad y otros)
descritos en la
Propuesta
Pedagogica
fomenten una
convivencia
armonica en la

Técnica: Encuesta

Instrumento:
cuestionario
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Proceso de
Ensenanza
Aprendizaje

institucion
educativa?

5.- {Cree que los
principios
epistemoldgicos
(teorias del
conocimiento)
definidos en la
Propuesta Pedagogica
Institucional orientan

Relacion de la
Propuesta
Pedagogica
Institucional con el
Proyecto
Educativo
Institucional (PEI)

las practicas
pedagogicas de los
docentes?
6.- (Estaria de
Elemento 2: | acuerdo en fortalecer
Matco la Propuesta
Pedagodgico Pedaggica
(Teorias de institucional a fin de
eriSefianza que fomente el
aprendizaje) pensamiento critico
de los estudiantes?
7.- {La Propuesta
Y Pedagégica
CIa.Clon, contribuye a la
Marco Filosofico S
o Identidad consolidacion de la

Institucional

identidad
institucional (mision,
vision e ideario)?

Marco
Pedagégico y
Dimension
Gestion
Pedagogica

8.- ;Las teorias de
aprendizaje descritas
en la Propuesta
Pedagdgica orientan
los procesos de
ensefianza?

Curriculo

Relacién del
Curriculo con
las teorias de la
ensefianza
aprendizaje y el
pensamiento
critico

9.- (Las teorias de
ensefianza y
aprendizaje definidas
en el Curriculo
contribuyen a la
formacion del
estudiante con
capacidad de
razonamiento critico
v reflexivo?
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10.- ;El desarrollo

Construccion
Consolidacion

Concepto e del pensamiento
Importancia del | critico es importante
pensamiento | implementarlo en el
critico proceso de
ensefianza y
aprendizaje?
11.- ;En sus clases
Pensamiento ﬁe;arg;:f del
Criticoenel | Habilidades del | "0 €23 C¢
Aula Pensamiento | Pensamiento critico
= como interpretar,
Critico :
analizar, evaluar e
inferir y otras?
12.- ;Usted
Caracteristicas | promueve la critica y
del Pensador | argumentacion
Critico reflexiva en sus
estudiantes?
Ciclo del 13.- ;Los métodos y
Aprendizaje del | las estrategias de
Pensamiento | ensefianza descritas
Métodos de Critico: en la Propuesta
Ensefianza Anticipacién | Pedagogica permiten

el desarrollo del
pensamiento critico?

RESPONDA las siguientes preguntas

14.- ; Qué estrategias de ensefianza aplica con los estudiantes para desarrollar el pensamiento

critico?
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No

ITEMS

Nunca

A veces

Siempre

Observaciones
(indique si debe
eliminarse o
modificarse

algiin item)

(Conoce la metodologia para
la construccion de la
Propuesta Pedagdgica
Institucional?

(La Propuesta Pedagdgica
Institucional se sustenta en la
Ley Orgénica de Educacion
Intercultural, el Reglamento y
demas lineamientos
ministeriales?

(El Marco Filosofico de la
Propuesta Pedagdgica
Institucional describe el tipo
de persona que desea formar
(cualidades éticas, sociales y
afectivas del estudiante)?

¢ Los principios éticos
(respeto, justicia, solidaridad,
honestidad y otros) descritos
en la Propuesta Pedagogica
fomenten una convivencia
armonica en la institucion
educativa?

{Cree que los principios
epistemologicos (teorias del
conocimiento) definidos en la
Propuesta Pedagdgica
Institucional orientan las
practicas pedagogicas de los
docentes?

¢ Estaria de acuerdo en
fortalecer la Propuesta
Pedagdgica Institucional a fin
de que fomente el
pensamiento critico de los
estudiantes?
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¢ La Propuesta Pedagogica
contribuye a la consolidacion
de la identidad institucional
(mision, vision e ideario)?

(Las teorias de aprendizaje
descritas en la Propuesta
Pedagdgica orientan los
procesos de ensefianza?

10

11

12

13

¢ Las teorias de ensefianza y
aprendizaje definidas en el
Curriculo contribuyen a la
formacion del

estudiante con capacidad de
razonamiento critico y
reflexivo?

¢ El desarrollo del
pensamiento critico es
importante implementarlo en
el proceso de ensefianza y
aprendizaje?

¢ En sus clases desarrolla
habilidades del pensamiento
critico como interpretar,
analizar, evaluar e inferir y
otras?

(Usted promueve la critica y
argumentacion reflexiva en
sus estudiantes?

(Los métodos y las estrategias
de ensefianza descritas en la
Propuesta Pedagdgica
permiten el desarrollo del
pensamiento critico?

RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

14

(Qué estrategias de pensamiento critico aplica cuando ensefa a sus estudiantes?
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El instrumento contiene instrucciones claras y precisas X
para responder el cuestionario
Los items permiten el logro del objetivo de la X
investigacion.
Los items estin distribuidos en forma légica y secuencial. X
El nimero de items es el necesario para recoger la X
informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera
los items a afiadir.

APLICABLE X
APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

NO APLICABLE

Validado por: Mario Orlando | C. C.: 1002169199 Fecha: 15/2/2022

Sudrez Ibujés

Firma: ~ Teléfono: 0985619601 E-mail: mosuarez(@utn.edu.ec
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Anexo 4 Encuesta dirigida a docentes.

“l“ Facultad de
BARRA - ECUADOR Pmr‘do

ENCUESTA SOBRE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA INSTITUCIONAL

Estimado docente, sirvase seleccionar la respuesta que se ajuste a su criterio

1. ;Conoce la metodologia para la construccion de la Propuesta Pedagodgica Institucional?
O Siempre
O A veces
O Nunca

2. ;La Propuesta Pedagogica Institucional se sustenta en la Ley Organica de
Educacion Intercultural, el Reglamento y demas lineamientos ministeriales?

() siempre
O A veces

(O Nunca

3 :El Marco Filosoéfico de la Propuesta Pedagdgica Institucional describe el tipo de
persona que desea formar (cualidades éticas, sociales y afectivas del estudiante)?
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L Siempre
O A veces

O Nunca

4. ¢Los principios éticos (respeto, justicia, solidaridad, honestidad y otros) descritos
en la Propuesta Pedagdgica fomenten una convivencia arménica en la institucion
educativa?

O Siempre

O A veces

O Nunca

5. iCree que los principios epistemoldgicos (teorias del conocimiento) definidos en
la Propuesta Pedagodgica Institucional orientan las practicas pedagdgicas de los
docentes?

O Siempre

O A veces

O Nunca

6. ;Estaria de acuerdo en fortalecer la Propuesta Pedagogica Institucional a fin de que
fomente el pensamiento critico de los estudiantes?

O Simpre
O A veces

O Nunca

1 ¢La Propuesta Pedagdgica contribuye a la consolidacion de la identidad
institucional (mision, vision e ideario)?

Siempre
O siemp
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) A veces

O Nunca

8. ;Las teorias de aprendizaje descritas en la Propuesta Pedagogica orientan los
procesos de ensefanza?

O Siempre
O A veces

O Nunca

9. ;Las teorias de ensefianza y aprendizaje definidas en el Curriculo contribuyen a la
formacion del
estudiante con capacidad de razonamiento critico y reflexivo?

O Siempre

O A veces

O Nunca

10. ¢El desarrollo del pensamiento critico es importante implementarlo en el proceso
de ensefanza y aprendizaje?

O Siempre
O A veces

O Nunca

11. ¢En sus clases desarrolla habilidades del pensamiento critico como interpretar,
analizar, evaluar e inferir y otras?

O Siempre

(O Aveces
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@) Nunca

12. ;Usted promueve la critica y argumentacion reflexiva en sus estudiantes?
O Siempre
O A veces

O Nunca

13. jLos métodos y las estrategias de ensefianza descritas en la Propuesta Pedagdgica
permiten el desarrollo del pensamiento critico?

O Siempre

O A veces

O Nunca

14. ;Qué estrategias de pensamiento critico aplica cuando ensefa a sus estudiantes?

Escriba su respuesta

Enviar

Este contenido lo cred el propietario del formulario. Los datos que envies se enviaran al propietario del formulario. Microsoft no es
responsable de las practicas de privacidad o seguridad de sus clientes, incluidas las que adopte el propietario de este formulario.
Nunca des tu contrasena.

Con tecnologia de Microsoft Forms |
El propietario de este formulario no ha proporcionado una declaracion de privacidad sobre como utilizaran los datos de tus
respuestas. No proporciones informacion personal o confidencial.
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Anexo 5 Validacion entrevista dirigida a especialistas.

UNIVERS

o

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

Validacion del Instrumento de Recoleccién de Datos
ENTREVISTA

FICHA PARA VALIDACION DEL INSTRUMENTO: La entrevista hace parte de la tesis de
maestria titulada “PROPUESTA PEDAGOGICA INSTITUCIONAL QUE ORIENTE EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE LOS DOCENTES”, esté dirigido a un
especialista que aporte con sus criterios y contribuya a Fortalecer la Propuesta Pedagogica
Institucional de la escuela de Educacion Bésica Eloy Proafio™, en el afio lectivo 2021-2022.

La Entrevista, serd manejada con total criterio de responsabilidad y confiabilidad de la informacion
provista.

Nombre del validador/a: MSe. Mario Orlando Sudrez Ibujés

Fecha: 06-04-2022

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos, de la investigacion, la
operacionalidad de las variables y el cuestionario de la entrevista con la finalidad de proporcionar
informacion para la evaluacion de la pertinencia y coherencia del presente instrumento.

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer la Propuesta Pedagogica Institucional desde la
perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escuela
de Educacion Basica Eloy Proafio”, en el afio lectivo 2021-2022

Objetivo Especifico

e Identificar los principios filoséficos que orienta el tipo de persona a formar en la
Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.

e Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de ensefianza y aprendizaje
impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.

e Diseflar una Propuesta Pedagégica desde la vision de los docentes que responda a las
exigencias actuales de la educacion, la institucion, que influyan en el PEI y el Cédigo de

Convivencia en la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.
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Operacionalizacion de Variables

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES -
Especiali INSTRUMENTOS
Constitucion de la
Republica del
Eeupdor 1. ¢Porqué se debe
Reglamento elaborar una
genéere.ll a ,;lia Ley Propuesta
rganica de R
Marco legal Edbikcian :cdagog:ica
Intercultural o ce: una
T Toah Institucion
ineamientos para Lo
la construccién de Eucatiyal
la Propuesta
Pedagdgica
2. ;Como
Elemento 1: fundamenta el
Marco Filoséfico: marco filosofico
(Principios Eticos de la Propuesta
y Epistemoldgicos) Pedagogica
Institucional la,
identidad
Propuesta Proceso de R
Pedagégica reflexion : =
3. (Como orienta
Elemento 2: la  Propuesta |  pgcnjca: Entrevista
. Pedagogica
Marco Pedagégico Institucional el Instrumento:
(Teorias de proceso de cuestionario
ensefianza ensefianza
aprendizaje) aprendizaje de
los docentes?
Marco Filoséfico e 4. ;Como se
Identidad relaciona la
Relacién de la Institucional Propuc‘sté
Propuesta Pedagdgica
Hgi Institucional y el
Ped?goglca Marco Pedagégico P
Institucional con el z 2 Proyecto
Provecto Educati y Dimension o
yecto Educativo i Educativo
Institucional (PEI) Gestidn A
Pedagdgica Institucional
(PEI)?
Relacion del % ‘-’Fn : ﬁ.)mlm
Curriculo con las gcuamr;:;:'cu =
Proceso de teorias de la R
Ensefianza Curriculo ensefianza
- s desarrollar el
Aprendizaje aprendizaje y el S
2 pensamiento
pensamiento ) .
% critico de los
critico

estudiantes?
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Concepto e
Importancia del 6. ;Por qué es
pensamiento importante
critico desarrollar el
P iento pensamiento
Critico en el Aula Habilidades del critico en los
Pensamiento estudiantes?
Critico
Caracteristicas del
Pensador Critico
7. (Qué
. estrategias de
Gtcho del enseﬁailz:
Aprendizaje del SR,
aprendizaje
3 Pensamiento i
Métodos de i sugiere para el
Critico: %
Ensefanza RpRTEg desarrollo del
Auticipaitn ensamiento
Construccién p p
Consolidaciéon Sitlen; ‘b5, Jog
estudiantes?

CUESTIONARIO

Desde su punto de vista explique ;Por qué se debe elaborar una Propuesta Pedagogica
dentro de una Institucion Educativa?

De acuerdo a su experiencia mencione ;Cémo fundamenta el marco filoséfico de la Propuesta
Pedagdgica Institucional, la identidad institucional?

Segin su experiencia explique ;Cémo orienta la Propuesta Pedagégica Institucional el proceso
de ensefianza aprendizaje de los docentes?

Segiin su experiencia opine ;Como se relaciona la Propuesta Pedagdgica Institucional y
el Proyecto Educativo Institucional (PEI)?

Segtin su criterio ; En qué forma el curriculo ecuatoriano busca desarrollar el pensamiento
critico de los estudiantes?

Segin su punto de vista ;Por qué es importante desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes?

De acuerdo a su experiencia ; Qué estrategias de ensefianza-aprendizaje nos puede sugerir
para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes considerando su ciclo de
aprendizaje?
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El instrumento contiene instrucciones claras y precisas X
para responder el cuestionario
Los items permiten el logro del objetivo de la X
investigacion.
Los items estan distribuidos en forma l6gica y secuencial. X

El nimero de items es el necesario para recoger la X
informacion. En caso de ser negativa su respuesta, sugiera
los items a afadir.

APLICABLE X

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

NO APLICABLE

Validado por: Mario Orlando | C. C.: 1002169199 Fecha: 06-04-2022

Sudrez Ibujés

Firma: - Teléfono: 0985619601 E-mail: mosuarez@utn.edu.ec
- =
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Anexo 6 Solicitud de entrevista a especialistas.

Instituto de

IBARRA - ECUADOR Posgrado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

Ibarra, 10 de abril del 2022

MSc. Julio Guzmén
DOCENTE UTN

ASUNTO: Aplicacion entrevista

Sefior MSc:

En calidad de Maestrante del programa de Maestria en Pedagogia Mencién Curriculo,
solicito, muy respetuosamente su AUTORIZACION para aplicarle una entrevista
considerando su amplia experiencia en el campo educativo, ademads su criterio sera un
valioso aporte para el trabajo de investigacion Titulada “Propuesta Pedagogica
Institucional que oriente el proceso de ensefianza aprendizaje de los Docentes™.

Por la favorable atencién que se digne dar al presente me suscribo de usted.

Atentamente

Lic. Ménica Patricia Gallegos
C.C. 1002135638
MAESTRANTE

NOTA: Adjunto los objetivos de la investigacion.
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Instituto de

IBARRA - ECUADOR Posgrado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

Objetivos de la investigacién:

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer la Propuesta Pedagogica Institucional desde la
perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
escuela de Educacion Basica Eloy Proaiio”, en el afio lectivo 2021-2022

Objetivo Especifico
e Identificar los principios filosoficos que orienta el tipo de persona a formar en la
Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.

e Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de ensefianza y
aprendizaje impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Eloy

Proafio™.

e Diseiiar una Propuesta Pedagogica desde la vision de los docentes que responda a
las exigencias actuales de la educacion, la institucion, que influyan en el PEl y el

Cadigo de Convivencia en la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.
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Instituto de

IBARRA - ECUADOR Posgrado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

Ibarra, 07 de abril del 2022

MSec. Yesenia Rodriguez.
DOCENTE UTN

ASUNTO: Aplicacion entrevista

Sefiora MSc:

En calidad de Maestrante del programa de Maestria en Pedagogia Mencion Curriculo,
solicito, muy respetuosamente su AUTORIZACION para aplicarle una entrevista
(virtual) considerando su amplia experiencia en el campo educativo, ademas su criterio
serd un valioso aporte para el trabajo de investigacion Titulada “Propuesta Pedagogica
Institucional que oriente el proceso de ensefianza aprendizaje de los Docentes™.

Por la favorable atencién que se digne dar al presente me suscribo de usted.

Atentamente

Lic. Ménica Patricia Gallegos
C.C. 1002135638
MAESTRANTE

NOTA: Adjunto los objetivos de la investigacion.
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Instituto de

IBARRA - ECUADOR Posgrado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

Objetivos de la investigacién:

OBJETIVO GENERAL: Fortalecer la Propuesta Pedagogica Institucional desde la
perspectiva de los docentes que oriente el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
escuela de Educacion Basica Eloy Proaiio”, en el afio lectivo 2021-2022

Objetivo Especifico
e Identificar los principios filosoficos que orienta el tipo de persona a formar en la
Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.

e Determinar teorias educativas que sustentan el proceso de ensefianza y
aprendizaje impartidos por los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Eloy

Proafio™.

e Diseiiar una Propuesta Pedagogica desde la vision de los docentes que responda a
las exigencias actuales de la educacion, la institucion, que influyan en el PEl y el

Cadigo de Convivencia en la Escuela de Educacion Basica “Eloy Proafio™.
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