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RESUMEN

La presente investigacion estuvo enfocada en planificar y determinar estrategias didacticas
que promuevan el aprendizaje autbnomo en estudiantes de contabilidad general del
segundo de bachillerato de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman”. Tomando en
cuenta el nivel de autonomia que presentan los estudiantes dentro de sus actividades
académicas. Ademas, el estudio tuvo un enfoque de investigacién mixta tomando en
cuenta que el tipo de investigacion es descriptiva y documental, pues se manejaron datos
numéricos y estadisticos. Con respecto a la poblacion de estudio, se evalud a 31
estudiantes mediante un cuestionario con 15 interrogantes enfocandose en 3 dimensiones:
Aprendizaje activo, aprendizaje por discusion, integracion tecnoldgica. Segun los
resultados obtenidos, se pudo determinar que en la mayoria de los estudiantes presentaron
deficiencias con lo que respecta al aprendizaje autdnomo, justificando el fin de este
estudio. Del cual se disefio una guia debidamente estructurada a partir de los resultados
evaluados y las dimensiones expuestas en donde se establecieron actividades enfocadas a

la estimulacién del funcionamiento autonomo de los estudiantes.

Palabras Claves: Autonomia, Autoaprendizaje, Aprendizaje activo, Estratégicas

didacticas Contabilidad
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ABSTRACT

The present investigation was focused on planning and determining didactic strategies that
promote autonomous learning in general accounting students of the second year of high
school of the "Victor Manuel Guzman" Educational Unit. Considering the level of
autonomy that students present within their academic activities. In addition, the study had
a mixed research approach, considering that the type of research is descriptive and
documentary, since numerical and statistical data were used. Regarding the study
population, 31 students were evaluated through a questionnaire with 15 questions focused
on 3 dimensions: active learning, discussed learning, technological integration. According
to the results obtained, it was possible to determine that most of the students presented
deficiencies in terms of autonomous learning, justifying the completion of this study.
From which a properly structured guide was designed based on the evaluated results and
the exposed dimensions where activities focused on the stimulation of the autonomous

functioning of the students were established.

Keywords: Autonomy, Self-learning, Active learning, accounting teaching strategies
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INTRODUCCION

El concepto de autonomia del alumno existe desde hace algunos afios e incluso se
ha convertido en una palabra muy popular dentro del contexto del aprendizaje. Es asi
como en la actualidad hay quien asume que la autonomia del alumno en el aula significa
que el profesor transfiere todo el control a los alumnos y, por tanto, se convierte en un
maestro. En consecuencia, la autonomia del alumno se describe a menudo como una nueva
metodologia. Sin embargo, aunque el profesor puede desempefiar un papel importante en
el desarrollo de la autonomia de los alumnos, ésta no puede programarse de ninguna
manera. Para Molina (2021) la autonomia puede definirse como la capacidad que tiene
una persona de tomar el control y aceptar los riesgos de su propio aprendizaje, pues cabe
recalcar que este aspecto se fundamenta en dos autores importantes de la educacion, los
cuales son estudiante- maestro, mismos que tienen una estrecha relacion en base al

desarrollo de la autonomia educativa.

Para Loayza y Flores (2021) la autonomia es aquella actividad que se enfoca en la
responsabilidad de adquirir aprendizaje a través de la independencia educativa, misma que
permite al individuo poder aprender cosas nuevas de diferente manera y en diferentes
caminos. Ademas, es fundamental establecer que este aspecto es muy importante dentro
del desarrollo de vida educativa del estudiante, pues al ser un individuo totalmente
independiente tiene la capacidad de poder fortalecer nuevas ideas y fundamentarse en
aspectos gque pueden ayudar a obtener al individuo una base sélida de conocimientos, pues

como se sabe, el ser humano es competente por naturaleza.

De la misma manera, es importante sefialar que hoy en dia, el aspecto importante
de la educacion es ensefiar a los alumnos a adquirir conocimientos y cémo mantener el
entusiasmo por aprender, ademas es fundamental motivar que este pueda adquirir

autonomia educativa para que no adquiera problemas que a lo largo del camino pueda
17



dafar su independencia. Para evitar estos problemas se necesita que el alumno pueda
alcanzar altos grados de creatividad y libertad, en donde el conocimiento se vuelva parte
de la vida de este. Dentro de la educacion la nocién mas comun de autonomia deberia ser

el objetivo mas importante que el estudiante deberia alcanzar.

Actualmente, debido a la aparicion de la nueva enfermedad de COVID-19 existe
una crisis educativa en los métodos de ensefianza y aprendizaje que impide el pleno
desarrollo académico, y es claro que la educacion tradicional se ha convertido en un
proceso secundario debido a los avances tecnoldgicos. El aprendizaje autodirigido en
todos los niveles educativos permite a los estudiantes reforzar y complementar lo que no
han aprendido debido a las restricciones impuestas por la pandemia, por lo cual los
docentes deben orientar y apoyar a los estudiantes con herramientas organizadas,
comprensibles y confiables, para poder ayudarles a adquirir a los estudiantes su propia
autonomia educativa (Buxarrais y Ovide, 2011). Ademas, que en el bachillerato y en la
educacion general, los maestros deben incorporar en su metodologia didactica el
aprendizaje autbnomo con la finalidad de formar profesionales independientes para que

puedan generar conocimiento a través de la experiencia de clase.

Dado que los problemas son evidentes, tambien se analizado que dentro de la
asignatura de contabilidad general existen dificultades que no permiten a los estudiantes
lograr alcanzar una autonomia sélida, debido a que los maestros no han implementado
estrategias educativas enfocadas en este aspecto, ademas ha sido notable que los
problemas educativos que ha dejado la pandemia han sido varios, es por ello que muchos
de los maestros que imparten la materia de contabilidad han tenido que adaptar nuevas
medidas académicas, y han tenido que desarrollar nuevas estrategias metodolégicas de
ensefianza para poder hacer que el alumno adquiera conocimiento. Dentro de estas

estrategias, muchos de los autores educativos han olvidado abordar temas como la auto
18



ensefianza, y es importante mencionar este aspecto, pues la autonomia del estudiante se
ha visto afectada en una manera significativa, ya que los estudiantes han perdido el interés
en auto-educarse, auto-ensefiarse y autoevaluarse, es por ello por lo que se ha tomado una
iniciativa para desarrollar estrategias didacticas que promuevan al estudiante ser
autonomo e independiente en lo que hace. La autonomia es alcanzada a través de una
educacion que esta direccionada en el desarrollo de competencias, cuya finalidad es
formar en el alumno habilidades que aun no han sido logradas, el desarrollo de este
aprendizaje en el alumnado va a traer como consecuencia que puedan emprender estudios
posteriores con mayor autonomia, ademas permitira que aprendan a su propio ritmo de
aprendizaje y en lo futuro puedan innovar, resolver problemas, tomar propias decisiones

y ser creativos.

El presente trabajo de investigacion abordara una larga recopilacién de
informacion y datos sobre el aprendizaje autonomo dentro de la asignatura de contabilidad
general en los estudiantes del segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa Victor
Manuel Guzman, mismo que se encuentra ubicado en la ciudad de Ibarra. El contenido de
esta investigacion estd compuesto por cinco capitulos debidamente estructurados. El
primer capitulo denominado problema de investigacion contiene la formulacion y
planteamiento general del problema, al igual que se detallan los objetivos y la pertinencia
del estudio. El segundo capitulo contiene la justificacion bibliografica y legal en la cual
sustenta el desarrollo del estudio. En el tercer capitulo se detalla el marco metodolégico,
mismo que describe el area de estudio, enfoque y tipo de investigacion, al igual que los
procedimientos y sus faces correspondientes. Posteriormente, en el capitulo cuatro se
exponen los resultados y discusion, discutiendo los datos obtenidos a partir del
instrumento aplicado. Finalmente, en el capitulo cinco se presenta la propuesta que seréa

aplicada a los estudiantes de la institucion.
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CAPITULO I
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento del problema

Durante los ultimos afios se ha conocido que muchos de los aspectos académicos
han cambiado la forma en cémo se imparte las clases a los estudiantes, ademas este
aspecto también ha generado varias polémicas dentro del desarrollo de nuevas
metodologias, pues debido a las restricciones impuestas por los gobiernos mundiales la
mayor parte de instituciones educativas han cerrado y es por esto por lo que han debido

adaptar una nueva forma de poder fomentar la ensefianza en los alumnos.

Dentro del cambio trascendental provocado por la educacion asincronica se
observo una falta de actitudes y habilidades, tales como la independencia y escasa cultura
para promover la investigacion, en donde se evidencio la ausencia para desarrollar el
aprendizaje autonomo, siendo una estrategia hacia la autoformacion académica con la

finalidad de aprender a conocer.

De la misma forma, dentro de las problematicas que se han visto expuestas, se ha
logrado identificar ciertos inconvenientes en la educacion de los estudiantes, muchos de
ellos no han sido capaces de poder acceder a una educacion de mayor valor, es por ello
que la mayor parte de los alumnos han perdido la capacidad de lograr autonomia propia
de aprendizaje y no saben como actuar frente a esta situacion, asimismo se pudo identificar
que los maestros, dentro de sus ensefianzas no han logrado desarrollar la autonomia en los
estudiantes, por lo que los alumnos han ido teniendo severos inconvenientes dentro de su

independencia educativa.

Algunos de esos inconvenientes que se ha podido encontrar es que muchos de los

estudiantes dependen mucho de la ensefianza del maestro, y es por esto por lo que no
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pueden lograr alcanzar a obtener un alto rendimiento académico, ademas estos carecen de
disciplina y conocimiento. De igual modo, en la recopilacion de informacion bibliografica
que se ha planteado, se ha evidenciado que la mayor parte de los docentes que imparten
la asignatura de contabilidad general, no conocen estrategias solidas que permitan a los
estudiantes adquirir una autonomia base, pues debido a que los maestros solo se enfocan
en impartir una ensefianza sélida de la materia, estos han olvidado que los aspectos como
la autonomia, y el valor les permiten a los alumnos obtener aptitudes que faciliten a este

lograr adquirir conocimiento de manera personal.

Por otra parte, también es fundamental mencionar que los problemas en la mayoria
de los docentes que imparten la materia de contabilidad general es que estos carecen de
conocimiento de como deberian ayudar al estudiante a lograr obtener una buena
autonomia, pues se conoce que la independencia de aprendizaje también le permite al
alumno adquirir un mejor desenvolvimiento en la obtencion de conocimiento sobre la
contabilidad. A pesar de que los maestros no conocen estrategias que podrian implementar
en sus clases, muchos de ellos también no saben cuan importantes es facilitar al estudiante
adquirir una autonomia propia, es por esto por lo que se ha visto que la independencia
tanto emocional, social y autbnoma esta en peligro de perder su autoridad sobre cada uno

de los individuos institucionales.

En el caso de la unidad educativa Victor Manuel Guzman, los docentes constataron
en el desempefio de los estudiantes del segundo afio de bachillerato técnico, poca
motivacion, falta de atencion en clases, poco compromiso con sus tareas, bajo rendimiento
académico, poco interés de participar, poca comprension y en algunos casos se constatd
desercion escolar. Por ende, es importante mencionar que las estrategias didacticas

serviran como apoyo Y sustento para cada uno de los autores educativos, permitiendo tanto
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a los estudiantes como a los maestros conocer lo importante que es la autonomia dentro

de la educacion.

La propuesta de solucion a este problema puede servir no solo a la asignatura de
contabilidad sino también a otras asignaturas que puedan beneficiarse de la busqueda de
referentes tedricos y también de una estrategia que pudieran adaptar y trasferir a las
condiciones especificas de cada asignatura. Ademas, por lo antes mencionado, se estima
relevante realizar este trabajo de investigacion, pues a través de este se espera poder
contribuir con una propuesta de estrategias didacticas activas con el propdsito de
promover el aprendizaje autonomo en contabilidad general en los estudiantes de segundo
afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzméan" de la ciudad de

Ibarra.

1.2 Formulacion del problema

e ;Cdomo mejorar el aprendizaje autonomo en la asignatura de contabilidad
general con los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad

Educativa “Victor Manuel Guzman”?

1.3 Pregunta de investigacion

e (Cdémo influye el aprendizaje autdnomo en la asignatura de contabilidad
general con los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad
Educativa “Victor Manuel Guzman?

e ;COmo seleccionar las estrategias didacticas activas de aprendizaje
autonomo en la asignatura de contabilidad en los estudiantes de segundo
afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la

ciudad de Ibarra?
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e (Qué elementos se debe considerar para disefiar una propuesta de
estrategias didacticas activas para promover el aprendizaje autonomo en la
asignatura de contabilidad general en los estudiantes del segundo afio de

bachillerato técnico de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman™?
1.4 Antecedentes

Dentro de este apartado se tomo en cuenta estudios relacionados con las mismas
variables de la investigacion, considerando sus puntos teéricos y datos metodolédgicos. A

continuacién, se presentan los estudios revisados.

En los ultimos tiempos el aprendizaje autbnomo ha sido una estrategia importante,
debido a que permite desarrollar destrezas o habilidades, es por ello por lo que se debe
empezar desde tempranas edades para su desarrollo y aplicacién en diferentes areas de
estudio, e implementar estrategias de aprendizaje autdbnomo que faciliten el aprendizaje

de los estudiantes.

Asi como Olivares (2021) menciona en su investigacion que el uso de estas
estrategias didacticas activas se debe desarrollar desde una edad temprana, con el fin de
motivar al estudiante a realizar un aprendizaje autonomo, debido a que se sienten
comprometidos con su desarrollo, ademas de eso, menciona que los docentes de hoy en
dia tienen distintas herramientas tecnoldgicas que pueden ayudarles en sus procesos

pedagogicos.

De igual manera Lozada (2015) en su investigacion titulada “Estrategia didactica
para desarrollar el aprendizaje autdbnomo en los estudiantes de primero y segundo
semestres de la carrera de odontologia de la Universidad regional Auténoma de los
Andes” afirma que el aprendizaje se puede dar de distinta forma o a un ritmo totalmente
diferente a otros, por lo tanto deberan ser orientados por el docente dentro de las aulas
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educativas, debido a que los estudiantes sometidos a estas estrategias deberan mejorar su

interés en estas.

En la investigacion cuantitativa realizada por Jaramillo (2021) con el titulo
“Aplicacion de estrategias de aprendizaje autonomo para el desarrollo de capacidades en
probabilidades para la toma de decisiones en estudiantes de administracion” tuvo como
objetivo determinar la eficiencia de la aplicacion de estrategias de un aprendizaje
auténomo. Dentro de sus resultados se pudo observar que los miembros de su muestra han
presentado un mejor desarrollo de sus capacidades con la aplicacion de estrategias de
aprendizaje autbnomo, debido a que esta estrategia de autoeducacion ha tomado un alto
nivel de importancia dentro de los espacios universitarios especialmente para quienes
reciben la informacion de manera didactica, provocando que estos exijan competencias

autonomas en los procesos de aprendizaje.

Martinez (2014) en su investigacion titulada “Estrategias para promover el
desarrollo del aprendizaje autonomo en el alumno de Mateméaticas | del Nivel Medio
Superior” elaborado a partir de una metodologia de tipo descriptiva con el objetivo de
recolectar las caracteristicas especificas de los individuos. Las herramientas que el autor
tomo como consideracion para la recoleccion de datos fueron cuestionarios para
estudiantes y docentes, calificaciones de los estudiantes y como ultimo factor la
observacion historica. Con este tipo de estudio el autor pudo determinar que para los
docentes es de suma importancia brindar a sus alumnos herramientas metodoldgicas que
ayuden a desarrollar el aprendizaje autébnomo, debido a que esto le motiva a una
autoformacion, sin embargo, también se ha identificado que algunos docentes se han
negado en plantear otras estrategias conductuales, provocando que los alumnos no puedan

desarrollar o establecer su propio conocimiento.
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1.5 Objetivos de investigacion

1.5.1 Obijetivo general

e Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autbnomo
en contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato

de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” de la ciudad de Ibarra.

1.5.2 Obijetivos especificos

e Fundamentar tedrica y bibliograficamente los contenidos del aprendizaje
auténomo en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad
Educativa “Victor Manuel Guzman™.

e Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje
autonomo de la asignatura de contabilidad general para los estudiantes de
segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel
Guzman" de la ciudad de Ibarra.

e Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje
autonomo de la asignatura de contabilidad general para los estudiantes de
segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel

Guzman" de la ciudad de Ibarra.

1.6 Justificacion

La finalidad con la cual se desarrollara este proyecto parte de la necesidad de poder
conocer algunas estrategias que se podrian implementar dentro de la educacion del
estudiante, para fortalecer la autonomia y lograr que los alumnos adquieran mejor
conocimiento sobre la asignatura de contabilidad general. Se determino que dar solucion

a esta problematica seria algo muy importante para la sociedad académica, pues se
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impulsaria a los maestros a poder desarrollar metodologias u actividades que permitan a
los estudiantes alcanzar autonomia de conocimiento independiente, ademas de mejorar
habilidades cognitivas que favorezcan al estudiante en el conocimiento sobre la

contabilidad general.

De la misma manera, para poder sustentar la parte tedrica del presente estudio, se
realizard una amplia recopilacion de datos bibliograficos que permitiran dar varias
soluciones y mencionar algunos resultados analiticos que serviran como base fundamental
para la investigacion, del mismo modo, para abordar este problema, el area de la asignatura
de contabilidad general realizard un andlisis amplio sobre la problematica anteriormente
expresada, para abordar este problema se utilizaran algunos métodos e instrumentos de
investigacion, mismos que serviran para poder recolectar informacion validada y asi
poder encontrar soluciones que promuevan en el desarrollo de las estrategias, estas

actividades serviran de apoyo a los maestros y a los estudiantes.

Con estos antecedente, la presente investigacion beneficiara de manera directa a
los estudiantes de segundo afio de bachillerato y a los docentes del area de contabilidad
general, puesto que, la propuesta se adaptara a los diferentes ritmos de aprendizaje
relacionados con el esquema actual, ademas se busca despertar el interés con actividades
activas, motivacionales, mismas que permitan al individuo a poder desarrollar habilidades
que promuevan la adquisicion de autonomia, de la misma forma, también se pretende
romper el esquema tradicional del memorismo, la repeticion, el miedo, asi como las
actividades rutinarias, siendo entonces un proceso innovador para contribuir en la

ensefianza y aprendizaje.
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CAPITULO 11
MARCO REFERENCIAL

2.1 Marco Tedbrico

2.1.1 Aprendizaje Autbnomo

En la sociedad actual, en la que predomina la capacidad intelectual del
conocimiento, el desarrollo cientifico, tecnoldgico e innovacion; se han convertido en
factores fundamentales para el mejoramiento de las condiciones de vida, el aumento de
competitividad para los futuros profesionales. La formacion académica de las personas se
transforma en cuestion de planteamiento de estrategias que permitan desarrollar ciertas
competencias como la capacidad de independencia intelectual y el aprendizaje autobnomo

(de Ochoa, 2008).

De este modo, para los estudiantes, dentro de su formacion académica, es
primordial analizar y conocer qué formas o técnicas de aprendizaje les seran Utiles para su
proceso en cuestion, ya que estas determinaran su propio ritmo de aprendizaje. Se
denomina aprendizaje autonomo al nivel en el que el estudiante se desenvuelve para el
cumplimiento de sus objetivos, los procedimientos que toma, los recursos y la forma de
aprendizaje que se establece de acuerdo con las necesidades actuales de formacién
académica. Por lo que, esto le obliga al estudiante a aportar con conocimientos propios y
experiencias previas que le ayuden a reforzar su aprendizaje y darle significancia

(Gonzélez, 2011).

De Ochoa (2008) menciona que, a través del aprendizaje autonomo el estudiante
aprende a aprender. Esto abarca los métodos que se aplican para lograr cumplir con
actividades de manera correcta que les ayude a concretarlas y tomar decisiones claras que

los lleve a cubrir sus necesidades. Es por ello por lo que, mediante este método de
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aprendizaje, las personas logran desarrollar ciertas habilidades, se mantienen informados
y tienen la capacidad de sobrellevar una situacion frente a un escenario un poco mas

complicado.

Varios estudios han demostrado la relevancia que el aprendizaje autbnomo
representa para los estudiantes como un tema de autorregulacion propia, responsabilidad

y esfuerzo.

Cumplir con los procesos que benefician el aprendizaje autbnomo requiere de la
capacidad del estudiante en voluntad propia e intencional de lograr metas concretas, por
lo que, De la Garza, et al. (2011) consideran ciertos procesos mencionados en la Figura 1

para comprender su estructura.

Figura 1. Procesos del aprendizaje autbnomo

4

Procesos propios Procesos propios
de las tareas de los sujetos

Procesos propios
de las estrategias
de aprendizaje

- Definicion de metas
para onientar al
sujeto en la cantidad
y calidad del esfuerzo
necesano.

- Autoconocimiento
(comprension que
poseen los sujetos de
sus propias capacidades)

- Uso de diferentes
estrategias, las
mismas que

dependeran de las
tareas y metas

espedhcas

- Autoeficacia
- Estructura de las

tareas para identificar
lo que debe ser
aprendido.

Fuente: Elaborado a partir de De la Garza, et al. (2011)

Dentro de estos procesos, el reto los estudiantes es alcanzar cada uno de los puntos
mencionados para de esa forma obtener un aprendizaje mejor desarrollado. De este modo,

dentro de los procesos propios de las tareas se encuentra la capacidad de definicion de
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objetivos, el cual debe estar sujeto a la cantidad y calidad de tareas realizadas resaltando

el esfuerzo del estudiante para su ejecucion en un tiempo establecido.

En el mismo orden, para el cumplimiento de los procesos propios en relacion con
los sujetos, De la Garza, et al. (2011) mencionan al autoconocimiento como la

comprensién que disponen las personas ante sus

s capacidades, el saber hasta donde pueden llegar a desarrollar sus destrezas y
habilidades, conocerse a si mismo desde una perspectiva mayoritariamente alentadora.
Asimismo, se establece la importancia de resaltar la autoeficacia del sujeto presente en la
creencia que este tiene de poder lograr un objetivo a través de su propio esfuerzo y

constancia que lo dirija al éxito de este.

Por ultimo, los procesos propios de las estrategias de aprendizaje estan ligadas al
desenvolvimiento del estudiante frente a una situacion en la que debe aplicar estrategias
especificas para poder dar una solucion. Estas deben ser utilizadas de acuerdo con las
necesidades del aprendiz, las cuales permitan el desarrollo de su aprendizaje de mejor
manera. De este modo, Monereo (2000) refiere que, la implementacion de estrategias
varia de acuerdo a como la informacion sea procesada, es decir, en un nivel mas superficial
y fonoldgico (estrategias de repeticion) o méas intenso y semantico (estrategias de
elaboracion y de organizacion), dando también lugar y no menos importantes a aquellas

estrategias relacionadas con la motivacion.
2.1.1.1 Definicion de estrategias de aprendizaje autbnomo.

Las estrategias de aprendizaje son consideradas como los procesos organizados de
forma consciente, los cuales llevan a utilizar las estrategias cognitivas para lograr un

objetivo de aprendizaje. Es asi como, este proceso le permite al estudiante llevar a cabo
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un conjunto de operaciones mentales a través de una determinada secuencia (De la Garza,

etal., 2011).

abarcan recursos cognitivos que les permite enfrentar el desarrollo de su
aprendizaje. Ademas De este modo, se resalta la importancia de las estrategias de
aprendizaje en los estudiantes, dado que estas, al mencionar los conceptos relacionados
con la vertiente cognitiva, no solo se centra en estos, sino también en aquellos en lo que
los estudiantes se muestran dispuestos y motivados en relacion de las actividades de

planificacion, direccion y control Valle et al. (1998).

Dentro de este marco, Lamas (2008) menciona tres importantes componentes
denominados como estrategias, los cuales se derivan del aprendizaje autorregulado

(Figura 2).

Figura 2. Componentes del aprendizaje autorregulado

Estrategias
metacognitivas

COMPONENTES Estrategi
DEL APRENDIZAJE ci) rziteiélaass
AUTORREGULADO .

Direccion y control del
esfuerzo, la motivacion
y el rendimiento
académico

Fuente: Adaptado a base de la informacion de Lamas (2008)
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Los componentes mencionados anteriormente refieren al conjunto de técnicas a
través de las cuales el estudiante logra conseguir un mejor aprendizaje. Las estrategias
metacognitivas llevan a la persona a mantener el control y seguir un orden determinado
para lograr lo propuesto. Para comprender mas ampliamente, Flavell (1976) explica que
la metacognicion es un sistema de organizacion de informacion, experiencias, objetivos y
estrategias. Asi, esta cubre varias habilidades relacionadas con el pensamiento y el
aprendizaje como son: el pensamiento critico, el pensamiento reflexivo, la resolucion de

problemas y la toma de decisiones.

Por el contrario, las estrategias cognitivas determinan el poder que les permite a
las personas llegar a la comprension de un hecho, de manera que puedan diferenciar,
comprar o identificar. Finalmente, la guia hacia el aprendizaje autébnomo y autorregulado
se comprende de la direccion y control del esfuerzo, la motivacion y el rendimiento
académico de los estudiantes. Esto quiere decir que, para llegar hacia un mejor desarrollo
del aprendizaje, los alumnos necesitan mantener un nivel activo donde la motivacion,

principalmente, predomine ante el cumplimiento de objetivos y la formacion académica.

Por otro lado, frente a una Educacion Superior con altas expectativas de formacion
a profesionales, la aplicacion de estrategias adecuadas flexibles se vuelve un desafio para
llegar a la estructura y los métodos de trabajo establecidos por las instituciones. Es asi
como, esto requiere del planteamiento de nuevos escenarios de aprendizaje, en los cuales
se implemente nuevas formas de organizacion docente para brindar recursos de ensefianza

apropiados de acuerdo con las necesidades de los estudiantes (Roque, et al., 2018).

Por esa razon, el aprendizaje autbnomo en el proceso para la preparacion
profesional se ha vuelto un reto tanto para los estudiantes, como para los docentes

universitarios, ya que, en la actualidad, el papel del maestro se convierte en una guia que
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lleva a la toma de decisiones oportunas y el incremento diario de conocimiento de los
estudiantes, no solo enfocado en temas ya familiarizados, sino también en aquellos que
les ayude a ampliar su aprendizaje hacia otras areas. De esta manera, los futuros
profesionales estaran preparados para enfrentar un campo laboral con muchas o pocas

oportunidades de trabajo.
2.1.1.2 Estrategias sugeridas para el aprendizaje autonomo.

La implementacion de estrategias para un buen aprendizaje autonomo conlleva
que el estudiante sea capaz de desarrollar un pensamiento consciente, reflexivo, critico;
llegue al punto de aprender por si mismo de manera independiente con el objetivo de
ampliar sus conocimientos y sus capacidades de aprendizaje. Por ello, es necesario que el
estudiante sea consciente de sus capacidades, habilidades y aptitudes; se sienta preparado
para adquirir nuevos conocimientos, nueva informacion; complemente su aprendizaje por
medio de trabajos en quipo, escuchando y aportando nuevas ideas; tenga la habilidad para
resolver problemas y sobre todo mantenga planificacion y disciplina en su proyecto de

aprendizaje (Medina y Nagamine, 2019).

En ese mismo contexto, Lépez (2002), afirma lo expuesto por los expertos, quienes
sefialan que a los estudiantes aun se les vuelve dificil desarrollar ciertas habilidades
ligadas a la adquisicion, interpretacion y transferencia de informacion. Por lo que, se
menciona que es necesario que los estudiantes, en su paso por las aulas, apliquen las
estrategias necesarias que les ayude a evitar el fracaso escolar y los lleve al punto de

aprender a prender con mayor facilidad.

De esta forma, aunque actualmente existen un sinnimero de estrategias empleadas

para el autoaprendizaje, en la Tabla 1 se define cada una de las estrategias propuestas por
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Villavicencio (2004) como aquellas que favorecen a los estudiantes para mejorar su

aprendizaje autbnomo.

Tabla 1. Estrategias de aprendizaje autbnomo

Estrategias

Caracteristicas

De motivacién

De planificacién

De
autorregulacion

De
autoevaluacion

Habilidades
comunicativas y
sociales de
soporte

Este tipo de estrategias permiten al estudiante desarrollar
confianza en sus capacidades y habilidades, ayuda a identificar sus
condiciones emocionales y superar dificultades hasta llegar al
autocontrol de sus destrezas.

Permiten que el estudiante identifigue metas de aprendizaje
comprometiéndose a lograrlas, ayudandole también a analizar las
estrategias de aprendizaje mas oportunas y convenientes para
lograr sus objetivos. Esto se deriva en que, este determinara el
tiempo adecuado para cumplir con las tareas, evaluando los
criterios expuestos de acuerdo con lo que se requiera. De esta
forma el estudiante puede llegar a demostrar un dominio completo
de la formulacién del plan de estudio para el mejoramiento de su
aprendizaje.

Proporciona al estudiante la capacidad de revisar y adecuar las
acciones que va realizando para cumplir sus metas de aprendizaje.
Es asi como, permite al estudiante mantener el control, evaluar y
tomar decisiones durante su actuar para el mejoramiento o cambio
en las tareas.

Estas estrategias conducen a una evaluacion efectiva del propio
plan del estudiante, analizando sus errores y aciertos con el fin de
mejorar en la formulacién de un nuevo plan. Asimismo, en la
obtencion de los resultados de aprendizaje, el estudiante propone
nuevos criterios para la coevaluacion, guiando a una comparacién
de la progresion de sus resultados.

Este tipo de estrategias ayuda a desarrollar la capacidad de los
estudiantes para crear nuevas formas de trabajo, no solo de forma
individual, sino asumir roles y colaborar para lograr metas
compartidas. Asi también, ayuda al estudiante a valorar el aporte
de los otros en su proceso de aprendizaje, siendo capaz de
integrarse a un grupo de trabajo, aportando y participando para
reforzar su conocimiento.

Fuente: Elaborado a partir de Villavicencio (2004)
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2.1.2 Pensamiento Critico

El pensamiento critico es un objetivo educativo ampliamente aceptado. Se
cuestiona su definicion, pero las definiciones en competencia pueden entenderse como
concepciones diferentes del mismo concepto basico: pensamiento cuidadoso dirigido a
una meta. Las concepciones difieren con respecto al alcance de tal pensamiento, el tipo de
meta, los criterios y normas para pensar cuidadosamente y los componentes de
pensamiento en los que se enfocan. Se ha recomendado su adopcién como objetivo
educativo sobre la base del respeto a la autonomia de los estudiantes y la preparacion de

los estudiantes para el éxito en la vida y la ciudadania democratica.

Segun Prieto (2018) los pensadores criticos tienen las disposiciones y habilidades
que los llevan a pensar de manera critica cuando es apropiado. Las habilidades se pueden
identificar directamente; las disposiciones indirectamente, considerando qué factores
contribuyen o impiden el ejercicio de las habilidades. Se han desarrollado pruebas
estandarizadas para evaluar el grado en que una persona posee tales disposiciones y
habilidades. Se ha demostrado experimentalmente que la intervenciéon educativa los
mejora, particularmente cuando incluye didlogo, instruccion anclada y tutoria. A
continuacién, en la Figura 3 se visualizan los beneficios que pueden presentar los

individuos que desarrollan el pensamiento critico.

Figura 3. Beneficios del pensamiento critico
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Fuente: Elaboracion propia (2021)

De igual manera Suarez (2015) menciona que el pensamiento critico ha sido un
objetivo principal de las instituciones de educacion superior y de las bibliotecas
académicas desde su formacion, debido a que es una forma de procesar y utilizar la
informacion. A continuacion, en la Figura 4 se presenta la estructuracién del pensamiento

critico y sus dimensiones (Ldgico, creativo, metacognitivo y responsable).

Figura 4. Pensamiento critico y sus dimensiones
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Fuente: Obtenido de Hawes (2003)

Sobre esto, dentro de la investigacion realizada por Marie-France et al. (2002) se
menciona que el pensamiento Idgico desarrolla la légica informal implicandola con la
accion y la coherencia del lenguaje, ademéas menciona que el pensamiento l6gico también
se puede definir como el acto de analizar una situacion y llegar a una solucion sensata. El
pensamiento creativo es la capacidad de ver las cosas de manera diferente y encontrar
nuevas formas de resolver problemas, sin embargo, no son solo para "tipos creativos"
como artistas y musicos, ya que todos pueden beneficiarse del pensamiento creativo de

vez en cuando.

El Pensamiento Responsable esta disefiado para ayudar y motivar a los estudiantes
a pensar y actuar con responsabilidad, ya que nadie puede obligarte a aprender de igual
manera esta estrategia se enfoca principalmente en fortalecer las funciones de toma de

decisiones. Finalmente, el pensamiento metacognitivo Se considera un componente clave
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del aprendizaje exitoso. Implica autorregulacion y autorreflexion sobre sus fortalezas,
debilidades y los tipos de estrategias que crea, ademas, es una base necesaria para el
liderazgo culturalmente inteligente porque enfatiza su perspectiva sobre un problema o
situacion y las estrategias que desarrolla para resolver una deficiencia, situacion o

problema.

2.1.3 Estrategias metodologicas en la ensefianza

Las metodologias innovadoras implican el acto de ofrecer al hacer pedagogia,
nuevas posibilidades, actitudes y toma de decisiones en el aula. Al optar por este tipo de
recursos pedagogicos, los educadores pueden romper con modelos que simplemente
depositan informacion y conocimiento en sus alumnos. Por lo tanto, es relevante discutir
sobre metodologias de ensefianza innovadoras capaces de facilitar el aprendizaje de los

estudiantes.

Sobre esto Gutiérrez-Delgado et al. (2018) menciona que las estrategias
metodoldgicas del aprendizaje son instrumentos que ayudan a los procesos de ensefianza
a ser mucho mas didacticas e interactivas. Por lo tanto, las experiencias socio-didacticas
deben apoyar significativamente a los factores practicos y pedagdgicos, con el fin de
generar un ambiente educativo mas eficiente. A continuacion, en la Figura 5 se visualizan
algunas estrategias metodologicas que son aplicadas con el fin de desarrollar espacios

laborales dentro del aula.

Figura 5. Estrategias metodologicas en el aprendizaje.
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Sobre esto Vasquez-Rodriguez (2010) en su investigacion menciona que despertar
el interés de los estudiantes en la materia que se ensefia es esencial para una ensefianza y
un aprendizaje exitoso. Una de las formas mas efectivas de lograr este objetivo es
involucrar activamente a los estudiantes en el proceso de su educacion y motivandoles a

realizar su aprendizaje de una manera auténoma.
2.1.3.1 Laestrategia didactica.

Las estrategias didacticas se fijan como aquellos procedimientos vinculados a
métodos, actividades o técnicas desarrolladas para el alumnado. Tanto el docente como el
estudiante organizan las acciones de forma consciente para lograr objetivos planteados,
ya sean previstos o imprevistos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, esto con el fin
de cubrir las necesidades de los estudiantes de forma considerable (Feo, 2010). Frente a
esta definicion y bajo lo sefialado por el mismo autor, se incluye los componentes basicos

de las estrategias didacticas mostradas en la Figura 6.
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Figura 6. Componentes basicos de las estrategias didacticas.
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El uso de estas estrategias dentro del aula fortalece el desenvolvimiento tanto del

docente como del estudiante, haciendo que las tareas, actividades y contenidos

previamente programados les sea méas sencillos de asimilar, elevando su desempefio

académico dentro y fuera del entorno socioeducativo. Asi pues, su constante aplicacion

ayuda a mejorar el desarrollo intelectual y socio emocional de los estudiantes,

involucrandolos de tal manera que estos sientan el incentivo de llevar a cabo sus

actividades con responsabilidad a fin de alcanzar sus metas durante su proceso de

aprendizaje, ayudandolos a mantenerse mas concentrados, entusiastas y atentos (Telcany

Telcan, 2018).
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En ese mismo contexto, dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes, el
docente se vuelve una pieza fundamental de apoyo en su correcto desarrollo de
capacidades didacticas. Por lo tanto, son estos quienes se encargan de analizar, organizar
y plantear estrategias didacticas acordes al requerimiento del estudiante que los lleve a
involucrarse por completo en cualquier actividad, proyecto o trabajo en equipo. Desde el

punto de vista de Hernandez, et al. (2015) se analiza que:

Es necesario considerar que la funcion docente implica elementos que se deben
considerar, como la participacion en el desarrollo de la planeacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje; la seleccion de conocimientos pertinentes para el
desarrollo de competencias laborales; la aplicacion de estrategias didacticas
adecuadas para cada nivel de formacion; la capacidad investigativa; la aplicacion
de métodos e instrumentos para evaluar el logro de las competencias de sus

estudiantes, entre otros (p. 75).

De lo anteriormente expuesto, existe un sinnimero de acciones destinadas a
desarrollarse para el proceso y adquisicién de capacidades de aprendizaje en los
estudiantes por parte del docente, siendo este el nucleo a través del cual los estudiantes se

impulsan motivacionalmente para incrementar sus conocimientos y aprendizaje.
2.1.3.2 Tipos de Estrategias Didacticas.

Como ya se ha mencionado, las estrategias didacticas brindan a los docentes y
estudiantes enormes posibilidades y expectativas para intensificar la préactica educativa.
En este caso, son los docentes quienes buscan la forma adecuada de transmitir el
conocimiento, utilizando estrategias previamente disefiadas y enfocadas para facilitar la
adquisicion, elaboracion y comprension de ese conocimiento con el objetivo de alcanzar

y lograr el adecuado aprendizaje de los estudiantes (Jiménez y Robles, 2016).
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Por ello, la profesion docente necesita mantener el dominio de todo un conjunto
de elementos y procedimientos que forma parte de una gran variedad conformada por el
contexto escolar, entre las que se encuentra el eje didactico, conformado por la
planificacion y evaluacion de los aprendizajes y por otro lado las estrategias de ensefianza.
En efecto, la importancia de las estrategias didacticas en el campo educativo es visto como
un pilar fundamental para los estudiantes dentro de su proceso de aprendizaje, ya que estas
involucran procesos afectivos, cognitivos y procedimentales que conlleva al estudiante a
seguir instrucciones dadas por el docente para el cumplimiento de las actividades (Feo,

2010).

Existe una variedad de estrategias para ser implementadas por los docentes dentro
del proceso y desarrollo del aprendizaje de los estudiantes, entre las cuales Hernandez et

al. (2015) resaltan estrategias propuestas por expertos descritas en la Tabla 2.

Tabla 2. Tipos de estrategias didacticas

Estrategias Descripcion

A la par de los docentes, los estudiantes también tienen la capacidad de
preparar y exponer de forma organizada cierta informacion a los demas.

Exposicion Por lo general, es el docente quien realiza dicha actividad dirigida a los
estudiantes con total seguridad en su intervencion.
Esta estrategia motiva a los estudiantes a discutir y analizar temas
— propuestos. El docente se encarga de fomentar el aprendizaje a partir de
Posibilitar la . i
oregunta interrogantes planteadas a los estudiantes para de la misma manera, estos

se sientan confiados a la hora tanto de responder como de formular
nuevas preguntas.

Como estrategia didactica, esta posibilita la incrementacion de
creatividad de los estudiantes, apoya a la resolucion de problemas y la
Lluvia de obtencion de informacion. De este modo, el estudiante aumenta su
ideas expectativa por el tema de la clase y se involucra en estos a través de su
participacion para dar respuesta a sus interrogantes y compartir puntos

de vista con los demas.

Esta estrategia permite que los estudiantes tengan la capacidad de

Discusion manejar los diferentes elementos de un tema determinado. El papel del
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docente se centra en generar controversia sobre un tema puesto a
discusion, fijando diferentes roles entre los miembros del grupo.

Las estrategias en trabajo de casos acerca al estudiante a enfrentarse a
situaciones reales, pretender de alguna manera dar solucion a los
mismos, indagando y reflexionando sobre los procesos a seguir.

Trabajo de
casos

Este tipo de estrategias permiten reforzar los conocimientos de los
estudiantes de la mano del docente profesional y su preparacion del
contenido necesario para el cumplimiento de los temas objetivo de

Tutoria tutoria. Esto hace referencia al requerimiento de apertura a la innovacion,
el investigar junto a los estudiantes y dar un paso al mejoramiento de sus
competencias, habilidades didacticas y la actualizacion de sus
conocimientos.

Fuente: Adaptado de acuerdo con las observaciones de Hernandez et al. (2015)

2.1.3.3 Entorno virtual de aprendizaje.

Para comprender este tema, en primera instancia se define a los entornos virtuales
como espacios digitales que benefician a los educandos y docentes en su interaccién y
relacion a fin de cumplir con su funcion. Por esta razon, el desarrollo de los entornos
virtuales de ensefianza y aprendizaje se derivan de la digitalizacion en el campo educativo,
mismos que se establecen dentro de un espacio el cual dispone de recursos para el

aprendizaje (Ayil, 2018).

Por otro lado, el sistema educativo en la actualidad ha desarrollado nuevas formas
de aprendizaje, ofreciendo a las personas mejores oportunidades para alcanzar sus
objetivos academicos. Es por ello por lo que, este proceso se mantiene en constante
actualizacion, cambio y desarrollo alejandose de la pedagogia estatica debido a su
dimensionalidad. Asi, la mayor parte de las practicas educativas consideradas como
innovadoras desde afios anteriores siguen desarrollandose gradualmente de la mano de las
Tecnologias de informacién y comunicacion (TIC), convirtiéndose en un recurso
fundamental que ha ayudado a las personas a facilitar sus tareas y por ende a la resolucién

de problemas ante cualquier situacion (Castillo y Ramirez, 2020).
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Evidentemente, las TIC han dado nuevas posibilidades para la ensefianza y el
aprendizaje, dando distintas alternativas de uso de recursos, interaccion, comunicacion y
acceso a informacion, convirtiéndose en un medio interactivo y activo. En consecuencia,
si estas tecnologias son integradas a un entorno o ambiente de aprendizaje con diferente
grado de virtualizacién, el docente tiene la facilidad de acceder a diferentes canales de
informacion y comunicacion con el fin de aplicar diferentes formas de ensefianza

(Villavicencio, 2004).

Para ejemplificar, uno de los entornos virtuales mas usados por los docentes y
estudiantes para cumplir con el proceso de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo de
capacidades y la ampliacion del aprendizaje autonomo, es la plataforma Moodle. A través
de este medio, los alumnos interactian con la intencion de compartir conocimientos,
nueva informacion y el cumplimento de diferentes actividades dispuestas por el docente

para incentivar sus ganas de aprender.

En relacion con lo expuesto Maliza et al. (2020) afirman que Moodle es un entorno
virtual con mas de 15 afios de experiencia utilizado como medio para alcanzar un buen
aprendizaje en los diferentes campos educativos y usado dentro de los planes estratégicos
por los docentes en diferentes niveles de primaria, secundaria y educacion superior. Por
ejemplo, dentro de las instituciones con sistema de ensefianza virtual hacen uso de este,
principalmente por brindar gratuidad a los usuarios y cumplir con la demanda del proceso

educativo.
2.1.3.4 Técnicas didacticas.

Las técnicas didacticas son aquellos procedimientos que buscan apoyar el
conocimiento del estudiante a través de actividades ludicas, permitiendo asi adoptar

habilidades cognitivas. Para Varguillas y Bravo (2015) este procedimiento es muy
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importante, debido a que permite a los estudiantes poder adquirir destrezas sociales,
mejorar su aprendizaje, contribuir en grupos de trabajo y generar conocimiento

significativo.

De la misma manera, dentro de las técnicas didacticas se pueden implementar un
sinfin de actividades que ayuden al individuo con su aprendizaje, es importante conocer
que los trabajos grupales son uno de los mas fundamentales que se deberia realizar, pues
este ayuda al estudiante a desarrollar habilidades sociales que le permiten crear lasos que
pueden servir como autoayuda en el proceso de ensefianza. Otra de las actividades que
también se deberia mencionar es la realizacion de mapas mentales y conceptuales, pues
estos permiten al alumno adquirir ideas propias y desarrollar en si la creatividad, estas
actividades son muy aplicables dentro de la ensefianza, debido a que se encontr6 que el
desarrollo de estos; contribuyen al individuo en la parte metacognitiva y cognitiva (Santa
y Uchuya, 2012). A estas técnicas también se suman otras como, la lluvia de ideas, talleres,
entre otras actividades que dentro de su estructura contribuyen a la ensefianza-aprendizaje

del educando.

En el mismo contexto, Vargas (2020) describe que las técnicas didacticas dentro
de la educacién han sido un aporte importante de tomar en cuenta, pues de acuerdo con el
autor contribuyen al desarrollo de metodologias, estrategias u actividades académicas que,
tienen como objetivo aportar en el conocimiento de los alumnos. Sin embargo, Godoy y
Posligua (2018) sefialan que en lo que respecta a lo académico, la aplicacion de estas
técnicas sirve como base fundamental para poder lograr que los individuos puedan obtener
su propia autonomia y propio fundamento, ademéas que les permite a los estudiantes
desarrollar un sinfin de habilidades que le pueden ayudar a comprender de mejor manera

la vida y el mundo académico.
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En esa misma linea, investigaciones como las realizada por Montes de Oca y
Machado (2011) ha demostrado que las habilidades cognitivas de los estudiantes
mejoraron en cierto grado de significancia debido a la aplicacion de técnicas didacticas,
ademas también se pudo demostrar que a mayor realizacion de actividades mas
significante es el aprendizaje de cada uno de los individuos, lo que les permite adquirir un

nivel alto de desarrollo en la independencia académica.

Finalmente, al hablar de técnica didactica, hay que tomar en cuenta que permite
evaluar el aprendizaje a los estudiantes a través de pruebas o evaluaciones que se pueden
desarrollar utilizando distintas técnicas de ensefianza, ademas es importante mencionar
que para poder realizar cualquier tipo de actividad se necesita tener una base sélida en lo
que es la didactica educativa, debido a que dentro de esta existe mucha informacion que

puede servir como guia en el desarrollo de actividades.
2.1.3.5 Actividades didéacticas de aprendizaje.

Las actividades didacticas de aprendizaje se han implementado en la educacion a
través de los afios, debido a la gran demanda de metodologias y estrategias de ensefianza
que han surgido en la actualidad. Para Cepeda et al. (2011) estas actividades forman parte
de la estimulacién educacional en los estudiantes, pues debido a estas los individuos
pueden obtener una maduracion propia en la parte epistemoldgica, la cual contribuye al

desarrollo de competencias sociales, académicas y linglisticas.

En el mismo contexto, Lago et al. (2008) menciona que las actividades didacticas
tienen como objetivo principal despertar el interés de los alumnos hacia un tema en
particular, ademas permiten adquirir habilidades creativas, innovadoras propias, liderazgo
y de autonomia, las cuales en conjunto favorecen al crecimiento cognitivo de aprendizaje

de los estudiantes. Estas actividades tienen su propia forma particular de ser desarrolladas,
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pues en el mundo académico es primordial tener bases de conocimiento en lo que respecta

a las diferentes estrategias metodoldgicas.

Las estrategias metodoldgicas son actividades de aprendizaje que se realizan con
el fin de ayudar al estudiante a llegar a un punto alto de conocimiento, dentro de estas se
encuentran las actividades didacticas, mismas que ayudan al estudiante dentro del proceso
de adquisicién de aprendizaje para su vida, cada una de esas técnicas permite tanto al
maestro como estudiante tener una relacion totalmente integrada en los conocimientos y
saberes educativos, algunas actividades que se pueden implementar dentro del aprendizaje

del estudiante se sefalan a continuacion:

Figura 7. Actividades didacticas para el aprendizaje

Actividades didacticas
de aprendizaje

Exposiciones Foros Juegos de roles Lectura comprensiva

Fuente: Elaboracion propia (2022)

En lafigura 7 se pueden ver algunas actividades que se deberia implementar dentro
de las ensefianzas de clase, como primer punto se encuentra la exposicion, esta actividad
permite al estudiante desarrollar habilidades convencionales que le ayudan a tener un
control propio sobre sus criticas, la segunda actividad son los foros, esta es una técnica
que usualmente su utiliza para lograr que los estudiantes interactien entre si,
compartiendo sus diferentes puntos de vistas y opiniones. El juego de roles da un papel

importante al estudiante, pues aqui es donde este va a poder presentar diferentes
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actividades que le ayuden en el entendimiento sobre algin tema en particular, y finalmente

esta la lectura comprensiva, misma que ayuda en la obtencién de la destreza cognitiva.
2.1.3.6 Recursos de ensefianza — aprendizaje o recursos didacticos.

Al hablar de recursos de ensefianza- aprendizaje se esta haciendo referencia a un
conjunto de objetos u herramientas que se pueden utilizar para poder ensefiar de mejor
manera al estudiante. Sobre esto Vargas (2017) menciona que dentro de los recursos a
utilizar se encuentran los materiales didacticos u tecnoldgicos, los cuales permiten al
individuo poder realizar cualquier tipo de actividad que le ayude en el desarrollo de

habilidades cognitivas.

A los recursos de ensefianza- aprendizaje se los ha clasificado segun su afinidad y
segun la modalidad, pues se conoce que hoy en dia tanto la educacion online y presencial
se ha convertido en lo més importante dentro del mundo de ensefianza, es por ello por lo
gue se conoce que existen recursos para cada aspecto, en lo que respecta a la modalidad
online, se utiliza la tecnologia e instrumentos tecnoldgicos ademéas se hace uso de
plataformas digitales y el internet, de igual manera, en base a lo presencial se puede decir

que existen elementos tradicionales, como

De la misma forma, para Canales-Garcia y Araya-Mufioz (2017) los recursos de
ensefianza brindan una mejor calidad de educacion a cada uno de los estudiantes, ademas
permiten a los maestros ser creativos en el ambito educacional, ofreciendo al alumno una
educacion de calidad y significativa, algunos de estos recursos se muestran a continuacion
en la Figura 8. Cada uno de estos ayudan al individuo a obtener destrezas, que promueven

la inteligencia social y psicosocial.

Como primer recurso de ensefianza-aprendizaje, se ha colocado al internet como
una herramienta base dentro de la educacion, gracias a esta muchos de los estudiantes han
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logrado obtener mucho conocimiento, generando su propia autonomia académica, otra de
los recursos importantes es el uso de los aparatos tecnolégicos como el proyector, la
pizarra y los elementos digitales como presentaciones en power point o plataformas
virtuales que permiten a los maestros realizar cualquier tipo de planificacion académica,
finalmente se encuentra el uso de las tics, en la cual se puede desarrollar un sinfin de

presentaciones académicas.

Figura 8. Recursos de ensefianza-Aprendizaje.

Pizarras

Tics

Fuente: Elaboracion propia (2022)

2.1.3.7 Técnicas de estudio y estrategias de aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje son las formas en que un individuo organizay utiliza
un conjunto especifico de habilidades para aprender contenido o realizar otras tareas de
manera eficaz en entornos institucionales y no académicos (Vasquez-Rodriguez, 2010).
Es decir, una estrategia de aprendizaje es el método aplicado por un estudiante con el fin

de realizar una tarea especifica.
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Para generar habitos de estudio totalmente eficientes, primero se debe crear
condiciones adecuadas de estudio, mejorar el entorno externo e interés mutuo, entre otros.
Debido a que esto te ayudara a aprender y retener informacidn con éxito. A continuacion,
en la Figura 9 se describen algunos habitos de estudio que apoyan al individuo a
concentrarse, ya que al mantener una habito de estudio adecuado puede generar aspectos

benéficos para el mismo.

Figura 9. Habitos que mejorar tu aprendizaje
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Fuente: Elaboracion propia (2021)

Al respecto Sarabia-Alcocer y Can-Valle (2016) menciona que, los estudiantes
tienen la responsabilidad de comprender sus competencias y habilidades relacionadas con
el aprendizaje a través del uso de estrategias y métodos, ya que esto les ayudard a
seleccionar y desarrollar sus propias estrategias. Recomendando que se deben ensefiar los
diversos métodos que existen en el proceso educativo para que los estudiantes sepan

autorregularse y de la misma manera sean mas autbnomos en su aprendizaje.
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2.1.4 Factores relacionados con el aprendizaje

El proceso de ensefianza se ve afectado por varios parametros, como los
profesores, los alumnos y los factores ambientales. Estos tres factores hacen que todo el
proceso de aprendizaje sea facil y fluido. El aprendizaje en la vida de un estudiante es muy

importante ya que construye la base de su carrera profesional y personalmente.

Sobre esto Florés et al. (2015) mencionan que todo el cuerpo, incluido el cerebro,
aprende a través del movimiento y la repeticidn, pero el aprendizaje puede verse alterado
por el estrés y las emociones. Se necesita movimiento para involucrar al cerebro, mientras
que la repeticion se usa para mover la informacion a su memoria a largo plazo. Ademas,
se ha visto que en el aprendizaje del estudiante intervienen tres factores (Figura 10),

mismos que se relacionan entre si con el fin mantener un aprendizaje adecuado.

Figura 10. Factores que intervienen en el aprendizaje

Factor cognitivo ’\
Afectivo-social '_\

Factores ambientales y
de organizacion

Fuente: Adaptado de acuerdo con Calatayud (2021)

Con respecto a lo anteriormente descrito Garcia et al. (2021) en su investigacion
menciona que los factores cognitivos se refieren a las caracteristicas de la persona que
afectan el desemperio y el aprendizaje. Estos factores sirven para modular el desempefio
de modo que pueda mejorar o disminuir, al igual que involucran funciones cognitivas
como la atencion, la memoria y el razonamiento. El factor afectivo- social se refieren a

los estimulos de los sentimientos, relacién con su entorno y comunicacion, aspectos que
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intervienen significativamente en los procesos de aprendizaje. Ademas, se ve
notablemente la participacion de la motivacion, la convivencia, la autorregulacion, la
voluntad, las habilidades sociales y la actitud. Los factores ambientales y de organizacion,
se refieren a las incidencias que interrumpen la concentracion dentro del aula educativa,
dando a entender que las condiciones del entorno pueden afectar notablemente el
rendimiento académico. Dado esto, se entiende que en los procesos de aprendizaje
intervienen distintos factores tanto externos como internos, los cuales pueden afectar de

manera beneficiosa e infructuosa.

2.2 Marco legal

En este apartado se ha tomado en cuenta reglamentos propuestos por la ley e
investigaciones realizadas por organizaciones que estan a cargo de las entidades
institucionales, mismas que resaltan articulos o apartados sobre la educacion y derechos

de los estudiantes.
La Ley Organica de Educacion Intercultural [LOEI] (2011) Art. 40 anuncia que:

El nivel de educacion inicial es el proceso de acompafiamiento al desarrollo
integral que considera los aspectos cognitivo, afectivo, psicomotriz, social, de
identidad, autonomia y pertenencia a la comunidad y region de los nifios desde los
tres afios hasta los cinco afios, garantiza y respeta sus derechos, diversidad cultural
y linglistica, ritmo propio de crecimiento y aprendizaje, y potencia sus

capacidades, habilidades y destrezas (p. 23).

Es por esto por lo que los alumnos para tener una adecuada autonomia relacionada
a su educacion deben desarrollar estos aspectos desde una edad temprana, debido a que a
esta edad empiezan adquirir su personalidad e interés por la educacion. Por lo tanto, los

padres de familia y docentes estimulan y evallan estas caracteristicas en los estudiantes.
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Dentro del Marco Legal Educativo (2012), literal 17 establece que:

Los docentes publicos, como profesionales de la educacién, deben desarrollar
estrategias para ayudar a todos sus estudiantes a lograr los aprendizajes esperados,
y por lo tanto, como parte de su jornada laboral, deben cumplir con actividades
tales como disefiar materiales pedagogicos, conducir investigaciones relacionadas
a su labor, atender a los representantes legales de los estudiantes y realizar
actividades de refuerzo y apoyo educativo para estudiantes que lo necesiten, por

mencionar algunas (p. 21).

Dando a entender que dentro de las areas educativas los docentes como autoridades
y promotores del aprendizaje tienen la obligacion de organizar, planificar y estructurar
estrategias y metodologias que ayude a los alumnos a mejorar su entorno educativo,

volviéndolos asi mucho més auténomos frente a su aprendizaje.

Sobre esto, en el Art. 26 y 27 de la Constitucion del Ecuador (2008) la educacion
estd definida como un derecho que todas las personas tienen a lo largo de sus vidas,
garantizando el desarrollo holistico, la igualdad e inclusion social entre las personas.
Ademas, impulsa la equidad de género, la solidaridad y la paz. Sumandose la estimulacion

de aspectos criticos, artisticos y capacidades de innovar.
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CAPITULO 11
MARCO METODOLOGICO

3.1 Descripcion del area de estudio

El presente estudio fue llevado a cabo en la Unidad Educativa “Victor Manuel
Guzman”, mismo que se encuentra en la avenida Retorno del barrio los Ceibos, parroquia
San Francisco del canton San Miguel de Ibarra, provincia de Imbabura. La institucion es
fiscal, con modalidad de estudio presencial y una trayectoria de 46 afios, ofreciendo en
sus planes educativos desde inicial hasta tercer afio de bachillerato, tanto matutina y
vespertina. La investigacion fue aplicada a los estudiantes de segundo afio de bachillerato,

especialmente a los alumnos de la especialidad de contabilidad de la institucion.
3.2 Enfoque y tipo de investigacion

El estudio tiene un enfoque de investigacion mixta, el cual para Castro y Godino
(2011) es un tipo de investigacion que recoge las potencialidades de lo cualitativo y
cuantitativo, siendo aplicado dependiendo ciertas caracteristicas y la exploracion del
estudio. Este enfoque fue elegido debido a que se utilizaron andlisis de datos numéricos y

estadisticos, al igual que la interpretacién de los mismos a conveniencia del estudio.

Para la ejecucion del estudio se definieron dos tipos de investigacion, la descriptiva
y documental. Mismos que seran detallados en los siguientes puntos. Por su parte, la
investigacion descriptiva se utilizd para describir la poblacion de estudio y las
caracteristicas que proporcionan las facultades de aprendizaje autonomo, especificamente
enfocadas en el area de contabilidad. Guelmes-Valdés y Nieto-Almeida (2015) lo
describen como el tipo de investigacion que responde a las interrogantes del cémo,

cuando, donde y el porque del estudio.
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La recoleccién de evidencia bibliografica referente a los factores que integran el
aprendizaje autonomo fue crucial para el desarrollo del presente estudio. Es por eso por
lo que se hizo ocupacién del tipo de investigacion documental, quien Suarez et al. (2015)
lo definen como aquel que permite recabar una serie de informacion mediante articulos,
revistas y documentos que validen la exploracién del estudio. De ahi que, se pudo recabar

la informacidn pertinente y veraz.
3.3 Procedimiento de investigacion

e Fase I|: Fundamentar tedrica y bibliograficamente los contenidos del
aprendizaje autdnomo en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la

Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman”.

La primera fase de esta investigacion inicié con una solicitud escrita para obtener
el permiso correspondiente para el desarrollo de la investigacion. Posteriormente, se dio
inicio al fundamento de los aspectos que contiene el aprendizaje autonomo en los
estudiantes, todo ello a través de recoleccion teorica y bibliografica de los conceptos y
dimensiones que involucran a la autonomia en la educacion. A traves de la investigacion
documental, se realizé una basqueda amplia en articulos cientificos, libros, revistas, tesis
y documentos de fuentes confiables, con el fin de que todo el proceso de la realizacion de

este estudio tenga una validez acentuada en la literatura.

e Fase IlI: Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al
aprendizaje autonomo de la asignatura de contabilidad general para los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor

Manuel Guzman" de la ciudad de Ibarra.

En la fase posterior se procedid a evaluar la capacidad de los estudiantes de generar
el aprendizaje autébnomo. Como primer punto se elabord y tested una prueba piloto a 100
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alumnos (Anexo 3) del cual se validd el instrumento aplicado por medio de 8 expertos en
el area (Anexo 5), posterior mente se aplico a 31 estudiantes de contabilidad de segundo
de bachillerato (muestra de estudio). El instrumento contenia 15 preguntas, de las cuales

cada dimension tenia 5,4,6 interrogantes con escala de tipo Likert (Anexo 1).

De las dimensiones identificadas en el marco tedrico se seleccionaron tres
dimensiones “a priori” referentes de las cuales se profundiz6 y dio continuidad al estudio
(Figura 11), la primera dimensién es la que se denomina aprendizaje activo, el cual
Restrepo (2018) lo define como un aprendizaje constructivista desarrollado a través de
actividades como leer, escribir, discutir, etc., de los cuales se evalta para desarrollar los
elementos tratados en el aula. EI mismo autor sefiala que esta dimensidn pretende que los
alumnos relacionen los contenidos de la materia con las cuestiones sociales mas amplias.
La segunda dimension nombrada como estudio de casos, pretende generar el aprendizaje
autonomo dentro de las aulas a través del intercambio de puntos de vista de los alumnos,
los cuales se sienten obligados a profundizar en un tema en especifico para defender su
punto de vista entre sus comparieros y el docente. Finalmente, como Gltima dimensién se
tomd en cuenta a la integracién tecnoldgica. Siendo la mas comdn hoy en dia y utilizada
especialmente por los alumnos, pues la era digital y sus herramientas permiten fortalecer
el proceso de formacion de los estudiantes y el aprendizaje autonomo (Mena De Ledn,

2018).

Para resaltar la pertinencia del instrumento, el cuestionario fue elaborado a partir
de las directrices de Lopez (2019) y Roncario (2016), el cual estuvo orientado a conocer
las competencias de los estudiantes en referencia a las estrategias didacticas y las
capacidades de generar un autoaprendizaje dentro y fuera del aula (Figura 11). Para
obtener el indice de fiabilidad se realizaron modificaciones hasta obtener un alfa de

Cronbach equivalente a 0=0,965 (Anexo 4). Cabe mencionar que el indice obtenido es
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considerado como muy bueno, en referencia a la escala que propone Rodriguez-Rodriguez
y Reguant-Alvarez (2020). Los resultados fueron tratados mediante el programa de

estadistico SPSS v.26.

Figura 11. Dimensiones del aprendizaje activo

Aprendizaje
autdébnomo

P=Pregunta Dimensiones
I
Aprendizaje Aprendizaje Integrccnon
activo por discusidon tecnolégica

P4 P10

P13
P11
p

O 0 O
w N ~J

P P14
P12

P15

Fuente: Elaboracion propia (2022)

Cabe resaltar que las dimensiones fueron elegidas de acuerdo con los resultados
obtenidos de la aplicacion del cuestionario a los estudiantes, a través de un analisis
factorial (Anexo 2), el cual identifico a las 3 dimensiones con las preguntas
correspondientes a la Figura 11. Algo que destacar en este punto es que, estos factores
estarian explicando el 76.61% de la variacion total de los datos, representando la

dimensionalidad del constructo para el cuestionario.

Ademas, el analisis de componentes principales, mediante el estadistico de Bartlett
y el valor de Kaiser, Meyer y Olkin o “KMO” fue significativa, pues por un lado la prueba

de esfericidad de Bartlett fue de X2 = 1340.55 lo que representa un valor con
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significancia alto (p<0.001), mientras que la adecuacion muestral KMO fue
sustancialmente minimo frente al valor recomendado (0.948). Demostrando asi la validez
del cuestionario desde su constructo hasta sus variables evaluadas para identificar las
caracteristicas de los estudiantes de bachillerato de contabilidad frente al aprendizaje

autébnomo.

e Fase Ill: Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al
aprendizaje autébnomo de la asignatura de contabilidad general para los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor

Manuel Guzman" de la ciudad de Ibarra.

A partir de los resultados obtenidos se procedio a realizar cada componente de la
guia de actividades, que, como se menciond anteriormente, estard enfocada a los alumnos,
docentes y coordinadores de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman”. Con el fin
de promover el aprendizaje auténomo en los estudiantes cuando realizan cualquier tipo de
actividad dentro o fuera del aula, dotando de las herramientas necesarias para cumplir con
su objetivo. En su desarrollo se tom6 en cuenta la metodologia planteada por Gomez y

Williamson (2018), misma que se describe a continuacion en la Figura 12.

Figura 12. Metodologia para fomentar el aprendizaje auténomo

Actividades de
la guia
Autonomia en
el aprendizaje

Apropiacién

Destreza
Consciencia

Fuente: Elaboracion propia (2022)

57



3.4 Consideraciones éticas bioéticas

El disefio del presente trabajo de investigacion tuvo en cuenta las consideraciones
bioéticas para su desarrollo. Es decir, los principios de beneficencia, no maleficencia,
autonomia y justicia, mismos que son descritos en el estudio de Suarez (2017) para
investigaciones enfocadas en el area de educacion. De igual manera, cabe sefialar que las
autoridades, docentes y estudiantes de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzméan”

fueron debidamente notificados para el desarrollo del estudio.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

En este apartado se presenta los resultados de la aplicacion de las herramientas de
investigacion utilizada para la recopilaciéon de datos. Los sujetos de investigacion fueron
los 31 estudiantes de segundo de bachillerato técnico de la especialidad de contabilidad

de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Ibarra.

4.1 Analisis de datos referente al aprendizaje autonomo de los estudiantes

Para dar inicio al analisis de la situacion actual, se quiso conocer las caracteristicas
sociodemograficas de los estudiantes. Por su parte, con lo que respecta a sexo de los
participantes, se pudo conocer que el 54.84% son femeninas, mientras que el 45.16% son
masculinos (Figura 13). Con lo que respecta al factor etario, el 64.52% de los estudiantes
tienen 16 afos, el 32.26% son estudiantes con 17 afios y solo el 3.23% poseen una edad

de 15 afios (Figura 14).

Figura 13. Sexo de los estudiantes

Sexo

Emasculino
W Femenino

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Figura 14. Edad de los participantes
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Edad

EH1s 00
16,00
17 00

Fuente: Elaboracion propia (2021)

4.1.1  Andlisis de la 1ra dimensién: Aprendizaje activo

Para dar inicio al andlisis de las dimensiones que hacen referencia al aprendizaje
auténomo, se procedio a identificar el dominio del aprendizaje activo. Como primer punto,
se les consulto a los alumnos si estos implementan juegos de memoria y repeticion para
afianzar los conocimientos adquiridos en clase (Figura 15), a lo que el 25,8% mencionaron
que realizan este tipo de précticas, sin embargo, se determin6 que la mayoria de ellos
(74,19%) no implementan estos tipos de juegos para recordar lo tratado en clase. Esto
puede deberse a diversos factores, uno de ellos es la falta de compromiso por parte de los
estudiantes para afianzar sus conocimientos, otro elemento puede deberse a la falta de
conocimiento de las herramientas y actividades que les ayuden a recordar un tema en
especifico tratado en clase. Respaldando esta idea, autores como Mercado y Rodriguez
(2019) sefialan que la inexperiencia, falta de voluntad y motivacion son los principales
motivos que intervienen en generar ¢ iniciar la ‘chispa’ de autoaprendizaje en los

estudiantes.
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Figura 15. Juegos de retencion de informacion

12

74,19%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

i Practico juegos de memoria y repeticion para recordar mejor lo tratado en clase?

Fuente: Elaboracién propia (2021)

Por otra parte, se pretendié conocer si los estudiantes utilizan el razonamiento
numérico para la resolucién de diferentes ejercicios dispuestos dentro del aula, a lo que se
obtuvo que un 48,39% de estudiantes involucran en su método de aprendizaje este tipo de
actividad, mientras que, el 51,62% de los estudiantes rara vez tienden a aplicar este tipo
de razonamiento a la hora de resolver ejercicios como se muestra en la Figura 16. De ahi
que, esto puede darse como consecuencia a la falta de interés de estos o la posible
dificultad que esta técnica les genere para ser utilizada dentro de su aprendizaje autbnomo.
Al respecto, Vilela (2015) menciona que, el razonamiento numérico puede resultar un
tanto complicado para los estudiantes debido a la cierta complejidad, pues esta baja
tendencia de uso del razonamiento numérico también se ve reflejada en su estudio, en
donde explica que se debe a la falta de orientacion metodoldgica para la consecucion de

ciertas habilidades.
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Figura 16. Uso del razonamiento numérico

51,62% 48,39%

Frecuencia

MNunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢Utilizo razonamiento numeérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

Asi también, se enfatizd una pregunta en cuanto al uso de esquemas para resumir
textos largos como una técnica en busca de mejorar y ayudar al estudiante a comprender
los temas expuestos en clase con mayor facilidad (Figura 17), resaltando asi que un
35,48% de los estudiantes implementan este tipo de herramientas como apoyo a su
aprendizaje, lo que por otro lado se observa un 64,52% de estos que a menudo hacen uso
de esquemas para resumir. Dando como resultado, que mas de la mitad de los estudiantes
evaden ir por una forma de aprendizaje que les podria ayudar a mejorar la comprension
lectora, esto puede deberse al desconocimiento de la forma de uso de este tipo de
herramientas, lo que los llevaria a la confusion de los temas expuestos. Por su parte,
Gonzélez (2013) afade que los estudiantes deben poseer una lectura analitica para el
desarrollo de los esquemas, con el fin de comprender el tema estudiado del cual se parte

para sintetizar la informacion importante.
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Figura 17. Uso de esquemas para resumir

* 64,52%

35,48%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

& Con el propdsito una mejor comprension de los temas expuestos en clase, utilizo esquemas para
resumir textos largos?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Otra de las interrogantes planteada a los estudiantes fue en cuanto a la basqueda
de problemas practicos similares a los temas tratados en clase para reforzar su aprendizaje
(Figura 18), a lo que se muestra que un 41,94% de los estudiantes aplican esta practica
con problemas similares a los vistos dentro del aula, sin embargo, existe un 58,07% de
estudiantes que no ponen en practica este método de aprendizaje para reforzar sus
conocimientos. De esta forma se puede observar que existe poca diferencia entre los
estudiantes que aplican esta técnica y aquellos que no, esto evidencia que a la mayoria de
los estudiantes este tipo de practicas puede resultarles un tanto tedioso al comparar
informacion externa a la que ellos han adquirido de su maestro. A esto se suma lo que
Vilela (2015) explic6 en puntos anteriores, la falta de orientacion metodolégica puede
representar la principal causa de falencias en el autoaprendizaje de los estudiantes,
viéndose reflejado en la falta de practica de ejercicios para reforzar el aprendizaje de un

tema determinado.
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Figura 18. Practica de ejercicios para reforzar el aprendizaje

58,07% 41,94%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢ Refuerzo mi aprendizaje buscando practicar con problemas similares a los vistos en clase?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Para finalizar las interrogantes pertenecientes a esta dimension se hace alusion al
uso de buscadores bibliograficos que permitan al estudiante reforzar sus conocimientos
tal como se muestra en la Figura 19, en la que se identifica un 38,71% de los estudiantes
hacen uso de diferentes buscadores bibliograficos de acuerdo a sus necesidades, mientras
que, el 61,29% de estos rara vez o esporadicamente hacen uso de este tipo de herramientas
para obtener nueva informacion y contenidos que favorezcan a la ampliacién de su
conocimiento de manera factible. Esto quiere decir que, gran parte de los estudiantes
presentan una escasa implementacién de buscadores bibliograficos para ampliar sus
conocimientos, dando muestra de que, podria existir falta de conocimiento acerca de como
hacer uso de estos instrumentos correctamente y presentando en los estudiantes algun tipo
de frustracion al no poder reconocer y diferenciar informacion confiable y certera que
aporte a su conocimiento. Autores como Reyes et al. (2020) explican la importancia de
gestionar informacion cientifica y la ensefianza de este en los alumnos, ya que el exceso
en el uso de buscadores no confiables puede desorientar al estudiante en su busqueda de

informacion.
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Figura 19. Uso de buscadores bibliograficos

61,29%

38,71%

A

Frecuencia

MNunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢Utilizo buscadores bibliograficos para reforzar mis conocimientos de manera fiable?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

4.1.2 Analisis de la 2da dimensién: Aprendizaje por discusiéon

En este apartado, se analizd la segunda dimension denominada aprendizaje por
discusion. Como primera interrogante en este apartado, se planted una interrogante
enfocada a conocer si los estudiantes al exponer defienden sus conocimientos sobre un
tema determinado de una manera activa. (Figura 20) Para lo cual el 38,71% de los
encuestados sefialaron que en la mayoria de las ocasiones si se centran en defender sus
conocimientos dentro de una exposicion, mientras que el 61,29% de los restantes
sefialaron negativamente a la pregunta, debido a que solo rara vez actlan de manera activa
en las exposiciones defendiendo sus conocimientos sobre un tema en especifico. Por lo
tanto, se pudo determinar que existe un mayor porcentaje de estudiantes que no estan

motivados a defender su exposicidn con sus propios conocimientos.
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Figura 20. Defensa de postura frente a un tema determinado

61,29%

38,71%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

iExpongo y defiendo mis conocimientos ante los demas en relacion con un tema determinado?

Seguidamente se planted una pregunta sobre la participacion que existe dentro de
las actividades en grupo enfocados a analizar y discutir temas en especifico (Figura 21).
Para lo cual, se observé que un bajo porcentaje de estudiantes (29,03%) prefieren siempre
participar y discutir temas de estudio dentro del aula, sin embargo, también se obtuvo un
alto porcentaje de estudiantes (70,97%) que prefieren no participar o solo en ocasiones
analizar y discutir temas educativos dentro del aula. Dado esto, se pudo observar un
elemento preocupante, ya que existe un elevado porcentaje de estudiantes que no trabajan

de manera activa cuando se trata de solucionar y analizar temas de estudio.

Figura 21. Participacion en grupos

70,97%

A

29,03%

Frecuencia

MNunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢ Participo en grupos de trabajo y discusion para analizar temas especificos?
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Posteriormente, se plante6 una interrogante enfocada a la participacion dentro de
las clases con el fin de conocer si los estudiantes participan o preguntan cuando tienen
claro un tema (Figura 22). Dado esto, se pudo observar en los resultados que el 35,49%
de los encuestados si prefieren preguntar y satisfacer sus dudas dentro de las clases,
mientras que el 64,51% restante sefialaron que no participan ni preguntan al docente sobre
los temas que no lo tienen claros. En vista de ello se pudo determinar que, dentro del aula
no existe una participacion constante de los estudiantes ni mucho menos hacen preguntas

sobre sus dudas que se presentan en el proceso de ensefianza.

Figura 22. Participa y realiza preguntas en clase

1 » 64,51%

A

35,49%

Frecuencia

MNunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢Participo en clase y pregunto cuando no entiendo un tema?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Ulteriormente se estructurd una interrogante sobre los contenidos audiovisuales
con objetivo de conocer si los estudiantes hacen uso de estas herramientas para desarrollan
un aprendizaje autonomo (Figura 23). Para lo cual se pudo observar que el 41,94% de los
encuestados utilizan herramientas tecnoldgicas para potenciar su aprendizaje y sus
conocimientos. Sin embargo, existe un porcentaje preocupante (58,06%) que sefialaron

que solo a veces se ayudan de contenidos audiovisuales para mejorar sus conocimientos
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sobre un tema en especifico. Dado esto, se pudo identificar que, por lo general si se da uso

de contenidos multimedia para realizar un aprendizaje autonomo.

Figura 23. Uso de contenido audiovisual

A

58,06%

A A

41,94%

Frecuencia

MNunca Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre

¢Utilizo contenido audiovisual para reforzar mi aprendizaje?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

4.1.3  Andlisis de la 3ra dimension: Integracion tecnolégica

Finalmente se evaluo una tercera dimension enfocada a la integracién tecnologica
misma que hace referencia a las herramientas digitales que satisfacen ciertas necesidades
en la educacién como indagar, compartir, comunicar, etc. En este sentido, en la Figura 24
se reflejan los resultados obtenidos referentes a la primera interrogante estructurada con
fines de conocer si los estudiantes usan aplicaciones maviles para reforzar su aprendizaje
dentro de sus actividades académicas. Dado esto, se observé que el 38,71% de los
encuestados por lo general en la mayoria de las ocasiones aprovechan las aplicaciones
moviles para poder solventar o realizar sus trabajos escolares, mientras que el 61,29% de
los estudiantes restantes sefialaron que rara vez hacen uso de estas aplicaciones para poder

realizar sus actividades dentro o fuera de la institucion. Por lo tanto, se deduce que, los
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estudiantes rara vez o casi hunca emplean estas aplicaciones tecnoldgicas para realizar sus

trabajos académicos.

Figura 24. Uso de aplicaciones mdviles para actividades académicas

61,29%

A

%38,71

A

Frecuencia

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢Utilizo aplicaciones moviles dentro de mis actividades académicas para reforzar mi aprendizaje?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

De igual manera, se planted una interrogante enfocada al uso de internet y software
para indagar sobre temas educativos que le resulten interesantes al alumno. Para lo cual,
los resultados (Figura 25) reflejaron que el 48,38% de los estudiantes por lo general y en
la mayoria de las ocasiones recuren a estos factores para investigar temas que les resulte
Ilamativos o interesantes. Sin embargo, el porcentaje restante de los encuestados (51,61%)
sefialaron que solo en pocas ocasiones hacen uso del internet de una mejor manera e
indagan temas interesantes y relacionados a los contenidos de estudio. Dado esto, se pudo
determinar que la mayoria de los estudiantes rara vez a casi nhunca usan este recurso,

aungue el porcentaje de quienes si lo utilizan es alto en términos relativos.
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Figura 25. Uso de internet y software para busqueda de informacion

51,61% 48,38%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Utilizo internet y software para buscar informacion de temas que me resultan interesantes?

Dentro de la encuesta, subsiguientemente se planteo otra interrogante con el fin de
conocer si los estudiantes realizan preguntas a sus docentes sobre los temas tratados en la
clase con el objetivo de aprender més sobre ello. En la Figura 26 se visualiza que tan solo
el 29,03% de los encuestados sefialaron que casi siempre realizan ese tipo de preguntas
para poder mejorar sus conocimientos, sin embargo, se ha visto preocupantemente que
existe un porcentaje muy elevado de estudiantes que, en pocas ocasiones pueden llegar a
interrogar a sus docentes con fines de conocer méas sobre el tema tratado en clase. Por lo
tanto, se pudo analizar y determinar que la mayoria de los estudiantes no tienen el interés

de aprender méas o simplemente no saben cdmo buscar informacion.

Figura 26. Realiza preguntas al docente para ampliar su aprendizaje

70,96%

A

29,03%

Frecuencia

Munca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

iLe pregunto a mi profesor({a) cuando quiero aprender mas sobre un tema?
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Seguidamente, se establecio otra interrogante a los estudiantes para averiguar Si
toman apuntes sobre las clases impartidas por los docentes, para luego revisarlas y
fortalecer sus conocimientos. Para lo cual, los resultados reflejaron que el 48,39% de ellos
casi nunca aplican esta metodologia para mejorar sus conocimientos sobre los temas
tratados en las clases, mientras que el 51,61% de los encuestados indican que casi siempre
mejoran sus conocimientos, debido a la revision de sus apuntes realizados dentro de las
horas clase. Dado estos resultados se pudo determinar que, la mayoria de los estudiantes
si realizan apuntes sobre las clases impartidas por el docente, para luego satisfacer sus

conocimientos y cubrir sus dudas.

Figura 27. Recopilar informacion puntual e importante de un tema especifico

A 4

48,39%

T

51,61%

Frecuencia

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢ Tomo nota sobre cosas puntuales para posteriormente revisarlas y fortalecer el conocimiento
sobre temas tratados en clase?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

La Figura 28 muestra los resultados obtenidos de la pregunta planteada en la
encuesta que tuvo como finalidad conocer si los estudiantes aplicaron métodos que
enfatizaban y resaltaban temas y puntos importantes en el texto para después identificar
la idea principal. El 48,38% de la muestra sefial6 que casi nunca resaltan puntos
importantes en los textos de estudio para luego revisarlos detenidamente, mientras que el

51,61% restante mencionan que en la mayoria de las ocasiones si estan acostumbrados a
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realizar este método de subrayado en los textos para luego determinar la idea principal del
mismo. Esto evidencia que la mayoria de los estudiantes estan acostumbrados a subrayar
puntos importantes en los textos, ya que les ayuda a identificar el tema principal de mejor

manera.

Figura 28. Uso del subrayado para identificar ideas principales

48,38% >161%

A

Frecuencia

MNunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

¢En las actividades en clase, subrayo los textos para resaltar puntos importantes para identificar
ideas principales del texto?

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Finalmente, como ultima interrogante se quiso conocer si los estudiantes de la
institucion utilizan las redes sociales para seguir perfiles educativos que les permitan
mejorar sus conocimientos de una forma méas ejemplificada. Para lo cual, en la Figura 29
se visualiza que el 48,39% de los encuestados utilizan con menos frecuencia las redes
sociales para seguir sitios web enfocados a compartir temas educativos de una manera mas
demostrativa, mientras que el 51,61% de los estudiantes faltantes manifiestan que en la
mayoria de las ocasiones si usan las redes sociales para buscar contenidos similares a los
tratados en clase, con el fin de tenerlos més en claro. Por lo tanto, se entiende que por lo
general los estudiantes si buscan contenidos visuales en la web para entender de mejor

manera los temas de estudio impartidos en las clases.
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Figura 29. Interactda en redes sociales en busca de contenido similar al que necesita

48,39% 51.61%

A

Frecuencia

Nunca Casi nunca Awveces Casi siempre Siempre

¢Utilizo redes sociales y sigo a perfiles de educadores que dan una idea mas ejemplificada sobre un
tematratado en clase?

Fuente: Elaboracién propia (2021)

4.2 Discusion del diagnostico de autoaprendizaje de los estudiantes

De acuerdo con los datos obtenidos a través de la encuesta que se realizo a los
estudiantes de segundo de bachillerato técnico de la Unidad Educativa “Victor Manuel
Guzman” se pudo evidenciar algunos aspectos positivos y negativos que afectan el
desarrollo de la autonomia independiente académica de los estudiantes. A través de cada
interrogante evaluada se pretendid realizar una recopilacion bésica de resultados
obtenidos, ademas cada interrogante cuestionada se lo clasifico en dimensiones de
analisis, todo esto con el fin de adquirir informacion relevante que permitiera al
investigador realizar una guia didactica de estrategias didacticas activas para promover el

aprendizaje autonomo de los estudiantes dentro de la asignatura de contabilidad general.

Dentro de la primera dimensién realizada se evalud el aprendizaje activo, pudiendo
identificar varias falencias que los estudiantes presentan entorno a la adquisicion de
conocimiento de la materia, pues muchos de estos no hacen uso del razonamiento

numérico y otros elementos necesarios para potenciar el conocimiento adquirido en las
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actividades y ejercicios realizados en clase, lo que puede afectar el rendimiento académico

de cada uno de ellos.

En este contexto, en la investigacidon de Acosta et al., (2020) se identifico que los
estudiantes simplemente no realizan este tipo de actividades por causas particulares como
lo es la falta de interés, falta de estimulacion académica y falta de entendimiento
educativo. En el mismo sentido, en el estudio de Arguedas (2010) se evidencio que los
maestros son los encargados de llevar a cabo el proceso educativo de los estudiantes, y
que, por ende, estos deben de conocer varias estrategias metodoldgicas para lograr que el
individuo pueda implementar el juego como parte de su aprendizaje académico, para esto
es fundamental que los maestros deban tomar cursos, donde puedan adquirir conocimiento
de cdmo manejar este tipo de situaciones en el aula. Para lograr esto, es importante que
las autoridades conozcan cuan favorable es que los estudiantes puedan conseguir su propia
autonomia, ya que a través de esta el alumno puede entender que el aprender, no es pérdida

de tiempo, mé&s bien ganancia en conocimiento.

En el mismo contexto, otra de las dimensiones evaluadas fue el aprendizaje por
discusién, dentro de esta se pudo identificar que muchos de los estudiantes no tienen una
autonomia solida fundamentada, esto debido a que los estudiantes no pueden adaptarse a
las medidas educativas impuestas por el maestro. A esto Ugalde (2016) menciona que,
estos problemas se dan a causa de la mala implementacion de estrategias didacticasy a la
falta de confianza entre maestro y estudiante, esto hace que la autonomia de los jovenes

se vea afectada de manera directa.

En tal sentido, para dar solucion a este tipo de problematicas Rojas (2009) afirma
que los maestros deben de centrarse en realizar cursos homogéneos, en donde puedan

adquirir habilidades que les permitan poder ayudar al individuo a adquirir no solo
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conocimiento de la asignatura, sino también logren adquirir autonomia académica, para
que a lo largo de su proceso de vida no tengan ningun tipo de problema al comunicarse,

dar su opinién o transmitir sus sentimientos y emociones.

Para finalizar con la discusion de cada uno de los aspectos propuestos, también es
importante mencionar que como Ultima dimension se evalud la integracion tecnoldgica
que los estudiantes y maestros tienen en relacion con su aprendizaje y ensefianza, dentro
de esta también se pudo identificar algunas deficiencias que los estudiantes poseen al

momento de integrar las herramientas tecnolégicas a sus procesos de autoaprendizaje.

Los resultados demuestran que, si bien méas de la mitad de los estudiantes integran
la tecnologia en su autoaprendizaje, existe una cantidad importante de ellos en donde las
herramientas digitales les son indiferentes. Esto puede presentar una problematica a largo
plazo, pues el avance tecnoldgico y la integraciéon con la educacion es cada vez mas
estrecha, ademas que los estudiantes deben ir a la par de las nuevas tendencias para lograr

obtener un desarrollo significativo en su autoaprendizaje.

En los estudios de Veldsquez (2016) y Vinueza y Gallardo (2017), el
desconocimiento y el desuso de las TIC dentro de la actualidad, ha sido un problema muy
contundente en el sistema académico, los autores mencionan que los docentes deben
promover el uso de las tecnologias y herramientas digitales para la autoeducacion, sin
embargo, existe un gran porcentaje de maestros que tienen falencias al utilizar
herramientas tecnoldgicas, esto repercute en que los estudiantes no puedan lograr obtener
una mayor integracion con las nuevas tecnologias para generar un aprendizaje

significativo, y por lo tanto, afianzar su autoaprendizaje.
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Objetivo general

e Desarrollar y fortalecer el aprendizaje autbnomo en los estudiantes, con el uso

de actividades didacticas que estimulen y motiven a los mismos a realizar un

aprendizaje independiente

Obijetivos especificos

Dar a conocer a los docentes de la institucion las estrategias metodoldgicas que

pueden promover el aprendizaje autonomo.

Generar un aprendizaje autbnomo en los estudiantes de segundo de bachillerato en

temas contables

Valorar la importancia de la autonomia dentro de las clases de contabilidad general
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INTRODUCCION

Frente a un mundo en el que la velocidad del conocimiento se esta acelerando, los
estudiantes ya no pueden adquirir conocimientos pasivamente, sino que aprenden
activamente con un fuerte deseo, un alto nivel de autonomia y muchas oportunidades de
aprendizaje para interpretar y construir nuevos conocimientos tanto como puedan.
Mientras tanto, hoy en dia cada vez mas profesores estan conscientes de la importancia
de promover la autonomia del alumno y hacer todo lo posible para fomentarla en su
practica docente.

Dentro de las instituciones educativas se ha visto que los estudiantes presentan problemas
al momento de realizar un trabajo autbnomo, debido a que, no han desarrollado este factor
desde una edad temprana. Dado esto, muchos profesores han disefiado diversos programas
para promover dicha autonomia de los alumnos con el fin de garantizar el aprendizaje y
su desarrollo. Por lo tanto, dentro de este apartado se detallan los puntos pertenecientes a
la guia, actividades estructuradas de manera metodoldgicamente para que los estudiantes
puedan promover y estimular el aprendizaje auténomo en la asignatura de contabilidad

general.
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JUSTIFICACION

Un equilibrio de conciencia critica y autonomia puede estar relacionado con el desempefio
del aprendizaje y ademas se conoce que la voluntad y la capacidad del alumno para asumir
responsabilidades, planificar, implementar, monitorear y evaluar su aprendizaje es
necesario plantear tareas que se construyen en negociacion con el apoyo del maestro.
Promover la autonomia es de suma importancia, debido a que es la capacidad de una
persona para actuar por su propia voluntad. Cuando un nifio tiene autonomia, incluso en
pequefias formas, ayuda a desarrollar su confianza, autoestima e independencia. La
autonomia es una parte critica del aprendizaje para todos los nifios.

De la misma forma, cuando se habla de la autonomia se sabe que en los estudiantes este
factor influye significativamente en su aprendizaje, por lo tanto, estos necesariamente
deben estar sometidos en actividades que les ayude a estimular y garantizar sus
habilidades criticas. Por ende, en la presente guia se plantearon actividades caracterizadas
por 3 factores (Aprendizaje activo, aprendizaje por discusion, integracion tecnologica) y
enfocadas principalmente a mejorar la autonomia de los estudiantes dentro de las aulas
educativas. Para ello a continuacién se presenta dicha elaboracion, misma que pretende

apoyar de alguna manera a la educacion de todas las institucionales.

79



Aprendizaje activo

Objetivos Actividad Tiempo Participantes

General Reorganizar
Proveer a los espacios didacticos,
estudiantes dondg los
actividades y _estudlaqtes
acompafiamiento para Interactian . de 8 horas
desarrollar manera acpva y
habilidades de C!’Itl(_:a através de las
basqueda, andlisis y técnicas de focus
sintesis de | 9rOUP Yy Qgrupos de
informacion, asi trabajo.
como también
habilidades de | Plantear temas de
resolucion de | trabajo en grupo
problemas, dialogo y | para que los
presentacion. estudiantes puedan

7 horas

Especificos

Determinar el nivel de
impacto que provoca
la intervencion del
docente en los
aspectos autonomo de
los alumnos.

Identificar si se ha
generado un ambiente
educativo adecuado

dentro de la
institucion.
Promover el

compaferismo y el
aprendizaje  activo
dentro del aula.

compartir sus
conocimientos con
el resto de la clase
de manera continua.

Fomentar a los
docentes
conocimientos
sobre las actividades
metodoldgicas que | 5 horas
estimulan los
factores autonomos
y criticos de los
alumnos.

Los principales participantes
dentro de estas actividades
seran los docentes, alumnos y
en otros casos los padres de
familia, debido a que estos
son los que intervienen

directamente con
desarrollo de los alumnos.

el
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Aprendizaje por discusion

Objetivos Actividad Tiempo Participantes
General Realizar actividades
Promover la gggaﬁtr'gail sorr(]a(rjw?jizas'g 4 horas
integracion del eng Uioo P !
estudiante  de una quip
manera activa en los
procesos de ensefianza-
aprendizaje.
Promover la
gamificacion a través de 5 horas
Especificos los juegos y actividades
Incentivar  a  los | didacticas N
. Para la aplicacion de
estudiantes a generar e
técnicas como el debate estas  actividades s
. . tomara en cuenta la
y el simposio. S
participacion de los
docentes y alumnos de
Garantizar el la institucion,
intercambio de ideas
sobre un tema
. Emplear problemas
determinado dentro de .
. relacionados a los temas
las aulas educativas. . .
impartidos en la clase y | 3 horas

Determinar qué tan
eficiente  seran las
actividades destinadas
a la estimulacién
autonoma.

garantizar la resolucion
de problemas.
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Integracion tecnoldgica

Determinar que
herramientas pueden ser
de utilidad para calcular,
manipular 'y analizar
informacion contable.

de manera
significativa sus ideas
y puedan resolver
conflictos educativos.

Objetivos Actividad Tiempo Participantes
General Realizar actividades
contables de manera
grupal en Excel para
melem_entar facilitar el aprendizaje 5 horas
erramle_ntas L autodirigido en areas
tecnologicas d,ll‘lgldaS 2 | tacnicas.
la  economia  para
facilitar los procesos de
aprendizaje  de  los
estudiantes.
Implementar
actividades contables Dent q ¢
Especificos de manera grupal con 4 horas ac?[?virgades ©ee
el fin de fomentar el .
compaferismo y el potenm_adas por las
Identificar la eficiencia | aprendizaje grupal. herramle_ntas
que  presentan las tecnoldgicas se espera
herramientas que los do_centes guien
tecnologicas frente a los de una MEjor manera a
procesos de aprendizaje los estudiantes en sus
procesos de
aprendizaje
Motivar a los estudiantes : autonomo.
a adquirir, demostrar DeFermmar
aplicar y anuncia; act|V|_dades donde los
informacion de manera gstudlantes puedan
fo: interactuar y colaborar
segura y éticamente. 6 horas

A continuacion, se presentard las actividades de cada factor, las cuales fueron seleccionas

de acuerdo con su relevancia dentro de la investigacion, ya que estas daran a conocer el

rendimiento que tienen los estudiantes al realizar estas actividades de manera grupal e

individual. De igual manera con esto se espera determinar si los alumnos realizan un
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aprendizaje autbnomo y presentan un mejor rendimiento académico en las areas de

contabilidad.

Actividad para el
aprendizaje activo

Impartir trabajos colaborativos enfocados a la contabilidad, mediante contenidos
audiovisuales

Estudiantes

Docentes

Resultados

-Revisar detenidamente
los temas tratados dentro
de las clases de una
manera autébnoma.

-Después de observar el
contenido proporcionado
por los docentes deberan
interactuar de manera
activa en las actividades
grupales.

- Llevar a cabo las
actividades contables
propuestas por el
docente dentro del
tiempo especificado.

-Determinar si su
aprendizaje autobnomo
esta siendo potenciado
por dichas actividades.

-Determinan contenidos
visuales que puedan
solventar y reforzar los
conocimientos de los
alumnos.

-Lograr capturar el interés de
los estudiantes.

-Compartir podcast y videos
sobre la contabilidad general
dentro del aula.

-Determinar actividades
colaborativas dentro del aula
educativa, con el fin de que
los estudiantes puedan
interactuar y expresarse de
mejor manera.

Los estudiantes con estas
actividades lograran
fortificar sus
conocimientos y
estimularlos dentro de las
clases, debido a que esta
estrategia facilita los
procesos de comprension y
andlisis permitiendo
introducir criterios de
valoracion estéticos y
creativos.
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Actividad para el aprendizaje por discusion

Tratar temas tedricos sobre

el libro diario en la mesa
redonda (MR)

Estudiantes

Docentes

Resultados

-Los estudiantes se preparan
para una discusién entre
comparieros sobre un tema en

especifico.

-Deben determinar las
cuentas que entran y salen en

el libro diario.

-Discuten cual seria el mejor

concepto de la operacion.

-Identifican las cuentas del

Debe y el Haber

-Finalmente realizan la

mayorizacion.

-Comparte informacion

relevante sobre temas

contables a los estudiantes.

-Proponen situaciones,
mismos que seran
organizados dentro del

libro diario.

-Solventan las dudas que
podrian presentar

-Evaldan los
conocimientos de los

estudiantes.

Los estudiantes al
finalizar las actividades
propuestas por los
docentes logran
entender con mucha mas
claridad el tema tratado,
debido a que las clases
se vuelven mas
interactivas y dinamicas.
Al mismo tiempo se
desarrolla un
aprendizaje autbnomo
por parte de los

alumnos.




Actividad para la
integracion tecnologica

Imparten actividades contables mediante contenidos digitales, dando a conocer temas
sobre la contabilidad general.

Estudiantes

Docentes

Resultados

-Los estudiantes deberan
constar con instrumentos
moviles o entre otro para
poder recibir la
informacion referente a
los temas tratados en
clase

-Revisar los datos
contables de manera
autébnoma.

-Familiarizarse con los
términos de la
contabilidad general.

-Realizar una exposicion
constructiva para sus
comparieros.

-Compartir informacion a
los alumnos por medio de
las vias tecnoldgicas.

-Motivar a los alumnos a
revisar los temas de
estudio.

-Plantear actividades de
exposicion en grupos,
donde los estudiantes

puedan dar a conocer lo

aprendido y reforzado de
manera autonoma.

-Evaluar la presentacion
realizada por los
estudiantes.

Esta estrategia ayudara a
compartir informacion de una
manera mas facil y sin
importar el lugar, colaborando
asi de manera significativa
para generar un conocimiento
mas reforzado y preciso.
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CONCLUSIONES

e A través del fundamento teorico se pudo conocer los temas relacionados con el
desarrollo de la Autonomia académica de los estudiantes, gracias a la preciada
informacion se pudo obtener varios resultados significantes que contribuyeron de

forma positiva en el desarrollo de la presente investigacion.

e Gracias a la recopilacion bibliografica encontrada se pudo dar un sustento base a
lo que respecta la guia de actividades que se realizé en el presente estudio, con el
fin de promover la autonomia académica en los estudiantes de bachillerato en la
asignatura de contabilidad y auditoria de la Unidad educativa “Victor Manuel

Guzman”.

e Se pudo evidenciar que la mayor parte de los estudiantes y maestros en general,
conocen sobre la importancia de la autonomia, sin embargo, esto no lo toman en
cuenta dentro de la educacién de ellos, pues casi nunca se ha brindado informacion
positiva que permita al docente poder ayudar al alumno a adquirir una autonomia

independiente.

e Se determind, que existen un sinfin de actividades que los maestros de la
asignatura de Contabilidad general pueden realizar en sus respectivas clases para
que los alumnos tengan las raices bases que necesitan para poder adquirir una

independencia académica significativa.

e EI disefio de la guia estrategia pretendié contribuir de manera significativa al
desarrollo del aprendizaje autonomo de los estudiantes de contabilidad de la
unidad educativa, todo esto a través de herramientas que estimulan su aprendizaje
independiente. Por su parte, la guia pudo ser implementada de manera satisfactoria

y fue bien recibida por los docentes y alumnos de la institucion.
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RECOMENDACIONES

e Para poder obtener datos mucho mas significativos se recomienda ampliar la
muestra de estudio, tomando en cuenta a otras asignaturas, pues es importante
conocer resultados con mayor realidad para poder hacer una amplia comparacion

con otras investigaciones y asi llegar a un mejor acuerdo.

e Es fundamental realizar una indagacion mas a fondo en articulos bibliogréficos,
con el fin de conocer algunas diferencias y semejanzas sobre la autonomia

académica del estudiante para poder obtener datos mucho mas significativos.

e Es importante realizar otros tipos de investigacion en donde los resultados a
recopilar sean tomados de estudiantes de niveles superiores, esto con el fin de

obtener informacion positiva que sustente la presente investigacion.

e Es recomendable poder hacer una recopilacion mucho mas extensa sobre la
importancia de la autonomia académica y como esta puede afectar en un futuro a
los diferentes estudiantes, pues es importante que las futuras investigaciones
tengan informacion coherente de donde acogerse para llegar a resultados mucho

mas contundentes.

e Para poder obtener resultados mas positivos y que se acerquen a los resultados
esperados seria importante realizar estudios similares con diferentes metodologias

y diferentes asignaturas de estudio.
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ANEXOS

Anexo 1. Cuestionarios estudiantes

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO
EN LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS
ESTUDIANTES DEL SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD
EDUCATIVA VICTOR MANUEL GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”, el
mismo permite analizar el nivel de las competencias de la conducta prosocial de los

estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta serd manejada con total criterio de

responsabilidad y confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion
con la finalidad de proporcionar informacién para la evaluacién de la pertinencia y

coherencia del presente instrumento.

Objetivo General

e Disefar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autbnomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la

Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” de la ciudad de Ibarra.

Objetivos Especificos

e Fundamentar tedrica y bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autbnomo
en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa “Victor
Manuel Guzman”.

e Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autbnomo

de la asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de
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bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de
Ibarra.

e Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo
de la asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de
bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de

Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje

de los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
o 14
e 15
e 16
o 17
Sexo

e Masculino

e Femenino

1. ¢Refuerzo mi aprendizaje buscando practicar con problemas similares a
los vistos en clase?
e Siempre

e Casi siempre
e Aveces
e Casi nunca

e Nunca

2. ¢Tomo nota sobre cosas puntuales para posteriormente revisarlas y

fortalecer el conocimiento sobre temas tratados en clase?
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e Siempre

e Casi siempre
e A veces

e Casi nunca

e Nunca

3. ¢En las actividades en clase, subrayo los textos para resaltar puntos
importantes para identificar ideas principales del texto?

e Siempre

e Casi siempre
e Aveces

e Casi nunca

e Nunca

4. ¢Practico juegos de memoriay repeticion para recordar mejor lo tratado

en clase?

e Siempre

e Casi siempre
e A veces

e Casi nunca

e Nunca

5. ¢Con el proposito una mejor comprensién de los temas expuestos en clase,
utilizo esquemas para resumir textos largos?
e Siempre

e Casi siempre
e Aveces
e Casi nunca

e Nunca

6. ¢Participo en grupos de trabajo y discusion para analizar temas
especificos?
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e Siempre

e Casi siempre
e A veces

e Casi nunca

e Nunca

7. ¢Le pregunto a mi profesor(a) cuando quiero aprender mas sobre un
tema?
e Siempre

e Casi siempre
e Aveces
e Casi nunca

e Nunca

8. ¢Participo en clase y pregunto cuando no entiendo un tema?
e Siempre

e Casi siempre
e A veces
e Casi nunca

e Nunca

9. ¢Utilizo razonamiento numeérico para resolver los ejercicios planteados en
clase?
e Siempre

e Casi siempre
e A veces
e Casi nunca

e Nunca

10. ¢ Expongo y defiendo mis conocimientos ante los demas en relacion con un
tema determinado?

e Siempre
e Casi siempre
e Aveces

e (Casi nunca
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e Nunca

11. ¢ Utilizo internet y software para buscar informacion de temas que me
resultan interesantes?
e Siempre

e Casi siempre
e A veces
e Casi nunca

e Nunca

12. ¢ Utilizo buscadores bibliograficos para reforzar mis conocimientos de
manera fiable?

e Siempre

e Casi siempre
e A veces

e Casi nunca

e Nunca

13. ¢ Utilizo aplicaciones moviles dentro de mis actividades académicas para
reforzar mi aprendizaje?
e Siempre

e Casi siempre
e A veces
e Casi nunca

e Nunca

14. ¢ Utilizo contenido audiovisual para reforzar mi aprendizaje?
e Siempre

e Casi siempre
e A veces
e Casi nunca

e Nunca

15. ¢ Utilizo redes sociales y sigo a perfiles de educadores que dan una idea
mas ejemplificada sobre un tema tratado en clase?
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Siempre
Casi siempre
A veces

Casi nunca

Nunca

GRACIAS POR SU COLABORACION

Anexo 2. Analisis Factorial

Medida Kaiser-Meyer-0lkin de adecuacion de

muestren

Frueba de esfericidad de

Bartlett

Prueba de KMO y Bartlett

aql
Sig.

Aprox. Chi-cuadrado

G418

1340,553
105
000

Autovalores iniciales

Varianza total explicada

Sumas de cargas al cuadrado de la extraccian

Sumas de cargas al cuadrado de la rotacidn

Components Total % devarianza % acumulado Total % devarianza % acumulado Total % devarianza % acumulado
1 10,060 67,066 67,066 10,060 67,066 67,066 4,005 26,701 26,701
2 838 5,583 72,648 838 5583 72,648 3817 26,113 52814
3 503 3,956 76,605 503 3,056 76,605 3,560 23,761 76,605
1 546 3643 80,248
5 488 3,257 83,505
& 422 2816 86,321
7 347 2313 86,633
] 326 2176 50,808
] 277 1,850 42 659
10 254 1,696 44,355
11 217 1,449 95,804
12 200 1,332 47,136
13 162 1,078 98,215
" 145 967 99,182
15 123 818 100,000

Método de extraccidn: andlisis de componentes principales.
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Comunalidades

Inicial Extraccian
P1 1,000 708
P2 1,000 749
P3 1,000 7d4
P4 1,000 774
P& 1,000 732
P& 1,000 861
PT 1,000 837
P& 1,000 704
Pg 1,000 844
P10 1,000 8D
P11 1,000 826
P12 1,000 GGG
P13 1,000 788
P14 1,000 A1
P15 1,000 735

Autovalor

Método de extraccidn: andlisis
de componentes principales.

Grafico de sedimentacion

] 7 8 9 10

Numero de componente

"

12

13

14

15
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Matriz de r.:»::~mpu::vnentea

Componente Matriz de componente rotado”

! . : Componente
P11 860 " 2 3
a 858 P13 787
Fa 854 P11 746
P10 842 P7 642 G606
F3 838 P2 G35 524
P1s 831 P3 G622 510
P2 828 P15 G606 518
Fe 814 P4 785
F5 813 Py 763
Pa 809 P& 687
P12 808 P 658
P 803 P12 555
P14 800 P10 796
P13 786 be 775
;Ztndn de exlt:‘azcacidn: analisis de o 608
componentes principales. P14 514

Método de extraccidn: analisis de

a. 3 componentes extraidos. o
componentes principales.

Matriz de transformacion de

componente
Componente 1 2 3
1 502 BT 560
2 - 624 7o - 137
3 - 511 - 268 817
Método de extraccion: analisis de componentes

principales.
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Anexo 3. Tabla de datos de prueba piloto

icativos 1 14.;,Realiza una busquec 15.;, Emplea redes sod

_1 Ma

2 wzmz 13:26:00 Masculino 14N Nuu asi nunca s.-mpu Casi siempre c;-. nunca c:n siempre c.s. nunca — [Caslsiempre sum;n Casi siempre Aveces

3 | 4472022 16:46:03 Femenino 16 Casi siempre. Casl siempre Siempre Casl nunca A veces Casi nunca Aveces Casi nunca Casl nunca Siempre A veces Siempre Casi nunca Casi siempre

4 4412022 16:47:07 Femenino 15 A veces A veces Casi nunca Nunca Casi nunca Casi siempre i Siempre Siempre Casi siempre Aveces Casi siempre Aveces A veces

5 | 442022 17:13:18 Masculino 14 Casi nunca Aveces Siempre Nunca Casi nunca Aveces Aveces Casi siempre Siempre Casi siempre Siempre Casi nunca Casi siempre

6 4/4/2022 17:18:13 Masculino 17 Casi nunca A veces Casi siempre Nunca Casi nunca A veces i Aveces Siempre Casi siempre Casi nunca Siempre Casi nunca Casi siempre

7 | 4472022 18:31:33 Femenino 16 Siempre. Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre

8 4/5/2022 3:45:46 Masculino 14 Casi nunca Casi siempre Siempre Aveces Casi nunca Aveces i si Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces Casi nunca Casi nunca Casi siempre

9 4/5/2022 3:47:40 Femenino 15 Nunca Siempre Siempre Casi nunca Casi nunca Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre Casi nunca Aveces Aveces Casi nunca

10| 4/5/2022 3:49:42 Femenino 16 A veces A veces Casi nunca Nunca Casi nunca Aveces i sit Aveces Aveces Casi nunca Nunca Casi nunca Aveces A veces

11| 4/5/2022 3:53:03 Masculino 17 Casi nunca Siempre Casi siempre A veces Aveces Casi nunca Casi nunca Aveces Casi siempre Nunca Aveces Casi nunca Casi siempre

12| 4512022 7:49:29 Masculino 15 Casi siempre. Aveces Casi siempre Casi nunca Casi nunca Aveces i Siempre Siempre A veces Aveces Casi siempre Aveces Casi siempre.

13 | 4/5/2022 12:22:41 Femenino 17 Siempre Siempre Aveces Casi nunca A veces Aveces Aveces Aveces A veces Aveces A veces Aveces Casi siempre

14 4/5/2022 12:35:44 Femenino 17 Aveces Casi siempre Siempre Casi siempre Casi siempre. Siempre i Casi siempre Casi siempre Casi siempre Siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre

15 4/5/2022 12:38:23 Femenino 17 A veces Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces Casi nunca Casi nunca Aveces A veces Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca

16 | 4/5/2022 12:47:26 Femenino 19 A veces Siempre Aveces Casi nunca Nunca Aveces Aveces Casi siempre Aveces Casi nunca Casi siempre A veces Casi siempre

17 | 4/5/2022 12:51:58 Femenino 18 A veces Siempre Siempre Casi nunca Siempre Casi nunca Aveces Casi nunca Aveces Aveces Aveces Aveces Casi nunca

18 | 4/5/2022 13:02:49 Masculino 17 Casi nunca A veces Nunca Nunca Nunca Nunca A veces A veces A veces Nunca A veces A veces A veces

19 4/5/2022 13:10:19 Femenino 17 Casi siempre Aveces Casi siempre Aveces Casi siempre. Casi siempre i Si Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces A veces

20 | 4/5/2022 13:31:55 Femenino 17 afios A veces Casi siempre Aveces Casi nunca Siempre Siempre Casi siempre Siempre Aveces. Casi nunca Casi nunca Siempre Siempre

21 4/5/2022 13:54:21 Femenino 17 Casi siempre Siempre Siempre Aveces Casi siempre Aveces Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre Aveces Siempre Siempre

22 | 4/5/2022 13:55:35 Masculino 17 Casi nunca Aveces Siempre Casi nunca Siempre Siempre Aveces Siempre Casi nunca Casi nunca Casi nunca Aveces A veces

23 4/5/2022 14:47:24 Femenino 17 A veces Aveces Casi siempre Casi siempre A veces Aveces Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre A veces Aveces Casi siempre

24 | 4/5/2022 14:48:24 Masculino 18 A veces Casi siempre Siempre Siempre Casi siempre Aveces A veces Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces

25 4/5/2022 14:52:37 Masculino 17 afos A veces A veces Casi siempre Aveces A veces Aveces Casi siempre Aveces Casi nunca A veces Casi nunca Aveces A veces

26 4/5/2022 14:53:35 Femenino 18 afios  Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre Casi siempre i Casi siempre Siempre Casi siempre Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces

27 | 4/5/2022 14:53:44 Femenino 17 A veces Casi nunca Siempre A veces Casi siempre Casi siempre i Aveces Siempre A veces Casi nunca Casi nunca Aveces A veces

28 4/5/2022 14:58:07 Femenino 18 Siempre Casi siempre Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre Siempre Casl siempre Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre

29 4/5/2022 14:58:10 Masculino 18 Casi siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Casi siempre i Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre

30 452022 15:01:12 Femenino 16 Siempre Aveces Aveces Aveces A veces Aveces 1 Aveces Aveces Nunca Aveces Aveces Casi nunca Casi nunca

31 4/5/2022 15:01:47 Masculino 18 Casi nunca Siempre Casi siempre Aveces Aveces. Casi siempre Aveces. Casi siempre Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces
4/5/2022 15:03:10 Femenino 18 A veces Aveces Siempre Nunca Nunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Aveces Aveces Casi nunca

33 4/5/2022 15:13:42 Femenino 18 A veces Casi siempre A veces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca A veces Casi nunca Aveces Casi nunca Casi siempre A veces A veces.

34 4/5/2022 15:14:40 Masculino 18 A veces Siempre Casi nunca Casi nunca Aveces Casi nunca Siempre A veces Casi nunca Aveces Casi nunca A veces Casi nunca A veces

35 | 4/5/2022 15:15:08 Masculino 17 Casi siempre. Casi siempre Siempre A veces Casi siempre Siempre Aveces. Casi siempre Aveces Casi siempre Aveces Casi nunca Casi siempre Aveces

36 | 4/5/2022 15:19:06 Masculino 18 A veces Casi siempre Casi nunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca A veces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca A veces Aveces

37 | 4I5/2022 15:19:24 Femenino 17 A veces Siempre Siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre i A veces Casi siempre Casi siempre Siempre Casi siempre A veces Aveces Aveces
4/5/2022 15:20:51 Femenino 18 A veces Casi siempre Casi siempre Aveces Siempre Casi nunca Aveces Casi nunca Aveces Casi nunca Nunca A veces Nunca A veces

39 4/5/2022 15:22:33 Femenino 18 A veces Aveces Aveces Casi siempre Aveces. Aveces i Aveces Aveces Casi siempre Aveces Casi siempre Siempre Aveces Aveces

40 4/5/2022 15:24:28 Femenino 17 A veces A veces Casi siempre Casi nunca Nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca Nunca

41| 4/5/2022 15:47:21 Femenino 18 Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre Siempre Aveces Siempre Siempre Casi siempre Siempre Siempre Casi siempre A veces

42 | 4/5/2022 15:50:02 Femenino 17 A veces Siempre Siempre Aveces A veces Aveces i Aveces Casi siempre. Aveces Siempre Casi siempre A veces Aveces Casi siempre

43 | 4/5/2022 15:53:10 Femenino 18 Aveces Siempre Casi siempre Aveces A veces Aveces Casi siempre A veces Casi siempre Aveces Casi siempre Casi siempre Aveces Casi siempre

44 | 4/5/2022 16:12:14 Femenino 16 Siempre Aveces Casi siempre Aveces A veces Aveces Aveces A veces Aveces A veces Aveces A veces Aveces A veces

45 | 4/5/2022 16:12:58 Masculino 18 Aveces Siempre Casi siempre Casi nunca A veces Aveces i Casi siempre A veces Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre Siempre Casi siempre

46 | 4/5/2022 16:14:56 Femenino 18 A veces Siempre Aveces Aveces A veces Casi nunca Siempre Casi nunca Aveces Casi siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

47 | 4/52022 16:40:18 Femenino 15 A veces Casi nunca Aveces Nunca A veces Aveces i Nunca Casi nunca Aveces Aveces Nunca Nunca Nunca A veces

48 | 4/5/2022 16:59:22 Masculino 17 Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces Casi nunca Casi siempre Siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces A veces

49 4/5/2022 17:04:02 Masculino 18 Casi nunca Casi siempre Casi siempre Casi siempre Casi siempre Siempre Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces Casi nunca A veces A veces

50 | 4/5/2022 17:29:10 Femenino 15 A veces Aveces Casi siempre A veces Siempre Aveces Aveces Aveces A veces Casi nunca Aveces Aveces Aveces Aveces

51 4/5/2022 17:46:06 Masculino 17 A veces Casi siempre Casi siempre A veces Casi siempre Casi nunca Casi nunca A veces Aveces A veces Aveces Casi siempre Aveces Aveces

52 4/5/2022 17:55:14 Masculino 18 Casi siempre Siempre Casi siempre Casi siempre A veces. Casi siempre i Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces Casi siempre Siempre Casi siempre Casi siempre

53' 4/5/2022 18:04:29 Femenino 17 A veces Casi siempre A veces Aveces Casi siempre Casi nunca i Aveces A veces Aveces Aveces Casi nunca A veces Aveces A veces

54 4/5/2022 18:11:03 Femenino 18 Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre i Casi siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre

55 4/5/2022 18:29:44 Femenino 17 Aveces Siempre Casi siempre Aveces Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre

56 | 4/5/2022 18:31:48 Femenino 18 Siempre Siempre Siempre Casi siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Siempre Aveces Siempre Nunca Aveces Siempre

57 | 4/5/2022 18:38:03 Femenino 18afios Siempre Casi siempre Siempre Aveces Siempre Aveces Siempre Casi siempre Siempre Siempre Aveces Casi siempre Casi nunca Siempre

58 | 4/5/2022 18:44:02 Masculino 17 Aveces Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre A veces Aveces A veces Casi siempre A veces Aveces A veces Aveces Casi nunca

50 | 4/5/2022 18:55:44 Masculino 18 Casi siempre. Aveces Aveces Casi siempre Aveces Casi siempre Casi siempre Casi siempre Aveces Casi siempre Aveces A veces Siempre Aveces

60 | 4/5/2022 19:04:23 Femenino 17 A veces Siempre Siempre Aveces Aveces Casi nunca Casi siempre Casi siempre Aveces Aveces Casi nunca A veces Casi nunca Nunca

61 4/5/2022 20:00:29 Femenino  14-08-201 A veces Siempre Siempre Casi nunca Siempre Aveces Casi siempre Siempre Aveces Casl nunca Aveces A veces Aveces Aveces

62 | 4/5/202221:37:02 Femenino 17 Aveces Casi siempre Siempre Casi nunca A veces Casi nunca Casi siempre A veces Casi siempre Casi siempre A veces A veces A veces Casi siempre

63 4/5/202223:09:28 Femenino 18 Casi siempre Casi siempre A veces Casi nunca A veces Casi nunca Casi nunca A veces Nunca Aveces Casi nunca Casi nunca Casi nunca Casi nunca

64 4/6/2022 8:06:29 Masculino 17 Casi nunca Casi siempre Siempre Aveces A veces Aveces Casi nunca A veces Aveces Aveces Nunca A veces Casi siempre A veces.

65 | 4/6/2022 11:08:41 Masculino 14 Casi nunca Nunca Casi nunca Aveces Nunca Casi nunca Casi nunca Nunca Casi nunca Aveces Casi nunca Nunca Casi nunca Nunca

66 | 4/6/2022 11:10:36 Masculino 14 Nunca Nunca Casi nunca Nunca Casi nunca Nunca i Nunca Casi nunca Nunca Nunca Casi nunca Nunca Casi nunca Nunca
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mtm 11:13:10 Masculino
5 Masculino
:04 Masculino
wzm 11:15:31 Masculino
:59 Masculino
uwm 11:20:04 Muc\lmo

uamzz

4/6/2022 12:04:21 Mascuino
4/6/2022 12:06:16 Masculino.
4/6/2022 12:09:32 Masculino
4/6/2022 12:10:48 Masculino
4/6/2022 12:11:41 Masculino
4672022 12:12:32 Masculino
usmm 12:13:28 Masculino
140 Masculino
usmm1 :16:56 Masculino
4/6/2022 12:17:40 Masculino
4/6/2022 12:18:26 Masculino
4/6/2022 12:19:20 Masculino
462022 122007 Mascuino

4/6/2022 12:26:20 Masculino
4/8/2022 12:27:26 Masculino
4/6/2022 12:28:17 Masculino
4/6/2022 12:29:20 Femenino
4/6/2022 12:30:01 Femenino

Siempre

Casi nunca
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Anexo 4. Indicador de validez del cuestionario

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de
Cronbach
basada en
elementos
Alfa de estandarizad M de
Cronkbach 0s elementos
H64 H65 18
Estadisticas de total de elemento
Alfa de
Media de Yarianza de Correlacian Cronbach si
escala siel escala siel total de Correlacidn el elemento
elemento se elemento se elementos multiple al se ha
ha suprimido ha suprimido corregida cuadrado suprimido
P1 33,6200 212642 gTd E7A G862
Bz 33,0600 208,744 800 Nzl G862
P3 38,0100 205 788 813 750 JGE2
P4 38,7300 218,603 JE50 640 JGE4
L 33,5000 210,071 784 Foo G862
P& 33,6000 214,808 7e 728 G862
P7 38,4000 208 768 833 778 861
Pa 38,4400 214,895 J7a G885 G962
Fa 33,5200 210,454 828 J76 G961
P10 33,2800 211,254 B13 786 G961
P11 38,4500 208101 837 6T 861
P12 38,6300 214,498 JT6 62 G962
P13 33,5400 211,423 753 JGT0 G963
P14 33,5300 217,216 JTET il G862
P15 38,5400 2120449 803 G694 962
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Anexo 5. Validacién de expertos
UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

P
'l W
; inleE - .
" sy 9 Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO
CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

Lineamientos Generales:
El presente instrumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN

LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL

GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA™, el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.
La informacién que proporcione en la encuesta. serd manejada con total criterio de

responsabilidad v confiabilidad.
Estimado validador a continuacidn se presenta el sistema de objetivos de la investigacién con la

finalidad de proporcionar informacién para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente nstrumento.

Objetive General
Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje auténomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad

[ ]
Educativa “Victor Manuel Guzman™ de la ciudad de Ibarra.

Objetivos Especificos
* Fundamentar te6rica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje auténomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man”.
¢ Tdentificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje auténomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre

112



3

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
Resolucién No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca

113



"‘_;.—_ UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
v Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13

INSTITUTO DE POSGEADO

7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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Instrucciones:

INSTRUMENTO DE VALIDACION

En el siguiente formato, indique segun la escala excelente (E), buene (B) o mejorable (M) en

cada item_ de acuerdo con los criterios de validacidn (coherencia, pertinencia, redaccidn) 51 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

Item Nro. Validacion
Observacion
Coherencia | Pertinencia [Redaccion

1 E E E

2 E E B Feemplace la palabra “posterior” por
“posteniormente”

3 E B E Considere s1 la pregunta pernute o
no recoger informacion pertinente a
este estudio.

4 E E E

5 E E B Reemplace la palabra “para” por la
expresion “con el propdsito de”

6 E E Elimine la preposicion “en”

7 E E B Reemplace la palabra “del” por la
preposicion “sobre”

8 B || E Considere s1 la pregunta permmte o
no recoger informacidn pertinente a
este estudio.

9 B 5| E Considere s1 la pregunta pernute o
no recoger informacion pertinente a
este estudio.

10 B v B Considere s1 la pregunta pernute o
no recoger informacidn pertinente a
este estudio.

Reemplace la palabra “frente” por la
expresion “en relacion a”

11 E E E

12 E E E

13 E E E
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14 E E B Unifique v forme la palabra
compuesta “audiovisual”

15 E E E

Observaciones generales

Alrunas investigaciones indican que mostrar primero el lado positive de 1a escala de respuestas puede
inflar las puntuaciones, por tal razon se sugiere invertir el orden de presentacion de las opciones,
quedando asi:

+ Nunca

« (Casinunca

* A veces

* (Casi siempre

s Siempre
Al momento de presentar 1a informacion asegurese de dejar un doble espacio enfre una pregunta v otra
evitando de ese modo posibles confisiones.
Distribuya de mejor manera el espacio.

Corryja 1a ortografia en 1a redaccion de objetivos.

Datos del Validador:

Christian Ampudia Iza

Nombres y apellidos

Licenciado en Ciencias de la Educacion, especialidad Informatica Aplicada a la Educacion
Master en Neuropsicologia v Educacion

Titulo profesional
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Instrucciones:

En el siguiente formato, indique segin la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en
cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccion). Si es
necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

Item Nro. Validacion
Coherencia | Pertinencia [Redaccion| Observackin
: E F B
’ F F | =
3 £ 7 =
! 3 3 z
5 = Z =
6 z= £ z
5 F E E
’ F B =
% = = £
- £ £ ZE
11 F5 E3 2
- E3 E 3
13 7 F £
14 = B =
15 = = =

Observaciones generales
F/ PlisreaneciTeo e //J [7€m s Coidvecen of
'Pobpv"w“ro L 3T7a Blecdo.

Datos del Validador:
Figma

_losel /4“474/ a:p«‘o V//nu:,
Nombres y apellidos
QDoeTor e Creve'as e /& LT docaciexe,

Titulo profesional
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Instrucciones:

En el siguiente formato, indique segin la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en

cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccion). 81 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

Item Nro.

Validacion

Coherencia

Pertinencia

Redaccion)

Observacion

1 E

E

B

Eliminar el término “con problemas™

2 E

E

E

(WS}
t

(s}

[ws]

Eliminar las palabras “se ayuda del”,
se sugiere “utiliza la téenica del”

10

11

Corregir palabra ““entornos™

13

14

[ e B e B B O = O = Y = O 2 2 I A 2 (R 2 ) s

15

fea N I e B e B O e O < < O 2 < I 2 I R 2 )

(el I T e = O A A A A 1 - e

Observaciones generales

Las preguntas realizadas responden al objetivo planteado.

Datos del Validador:

Firma

T

Liliana Pilar Chamba Montesdeoca
Magister en Innovacion en Educacion
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca

132



"‘_;.—_ UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
v Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13

INSTITUTO DE POSGEADO

7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

En el siguiente formato, indique segin la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en

cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccion). 51 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

Item Nro.

Validacion

Coherencia

Pertinencia

Redaccion|

Observacion

E

E

E

]

[}

L

| ™| | ™| | ) | || | | | | |

M| ™ W W | ) m| W | m| | m| E e

| | | | || | m| | o || |y ) | om

Observaciones generales

Datos del Validador:

Silvio Fernando Placencia Enriquez

Firma

Nombres v apellidos

“MASTER UNIVERSITARIO EN FORMACION DEL PROFESCRADO DE EDUCACION SECUNDARIA EN ECUADOR”

ESPECIALIDAD MATEMATICA

Titulo profesional
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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INSTRUMENTO DE VALIDACION

Instrucciones:

En el siguiente formato, indique segin la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en
cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccidn). S1 es
necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

item Nro. Validacion
Observacion

Coherencia | Pertinencia [Redaccion|

1 E E E

(%)
t
i

B Usar palabra “posteriormente”™ para
construccidn de 1dea.

ol oea| o -a| Sn

Corregir palabra “entornos™

sl e oo I o s I e B e A o s e B I o B e N A
s e A oo A o B s B o I e o B s A = B I o I = B R
s e e s I o B e B e o I v o B R

Observaciones generales
Las preguntas realizadas son pertinentes al objetivo expuesto del trabajo de investigacion.
Poseen concordancia v coherencia en la construccidn gramatical.

Datos del Validador:

Yomayra Angelly Rodriguez Mora
Magister en Innovacion en Educacion

141



ot UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE

a4y Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
- INSTITUTO DE POSGEADO

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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Instrucciones:

INSTRUMENTO DE VALIDACION

En el siguiente formato, mndique segin la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en

cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccién). 51 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

item Nro.

Validacién

Coherencia

Pertinencia

Redaccion|

Observacion

E

E

E

IR R R R e R s s s s A

e w2 = O < e I A = e = A I 2 N O

[ 8w I e o e N I o A e e Y o o I o o]

Observaciones generales

Datos del Validador:

Firma

Lema Tierra Luis Orlando

Magister en Tecnologia e Innovacién Educativa
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces
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* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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Instrucciones:

INSTRUMENTO DE VALIDACION

En el siguiente formato, indique segn la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en

cada item, de acuerdo con los criterios de validacion (coherencia, pertinencia, redaccion). S1 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

Item Nro. Validacién
Coherencia | Pertinencia |Redaccion Observacion
1 M M M Dominio: Ejercitacién o practica
2 Dominio: Comprension
3 M M M Dominio: Comprension
4 M M M Dominio- Recuerdo
5 M M M Dominio: Comprension
6 M M M Dominio: Comprension
7 M M M Dominio: Comprension
8 M M M Dominio: Comprension
9 M M M Dominio: Ejercitacion o practica
10 M M M Dominio: profundizar conocimientos
11 M M M Dominio: profundizar conocimientos
12 M M M Dominio: profundizar conocimientos
13 M M M Dominio: profundizar conocimientos
14 M M M Dominio: profundizar conocimientos
15 M M M Dominio- profundizar conocimientos
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Observaciones generales
1. Es necesario identificar los dominios o ambitos que cubre el cuestionario en funcion de la

definicion operacional que se ocupe de autoaprendizaje.

2. En notas al margen se sugieren formas de plantear la pregunta en primera persona para no
confundir al respondente.

3. El cuestionario no puede evaluar autoaprendizaje a menos que se haya hecho una definicion
de constructo, una operacional v se hayan medido las variables que explican el cosntructo a
través de analisis multifactorial.

4. Se sugiere dejar 1a descripcidn en un diagnostico de estratepias de autoaprendizaje.

5. En la metodologia se debe explicar :

- Poblacion a la que esta dirigida el cuestionario.

- Dominios que cubre y qué preguntas se relacionan con ellos.

6. En los anexos deben ir las tablas de analisis de datos (respuestas de cada estudiante a cada

pregunta) y estadisticos descriptivos (frecuencias, distribucion)
Datos del Validador:

Firma

Miguel Méndez Ferrada
Nombres v apellidos

Profesor de Historia v Geografia
Licenciado en Historia
Magister en Educacion Basada en Competencias
Titulo profesional
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CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
Lineamientos Generales:

El presente instrtumento forma parte de la tesis de maestria titulada: “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ACTIVAS PARA PROMOVER EL APRENDIZAJE AUTONOMO EN
LA ASIGNATURA DE CONTABILIDAD GENERAL EN LOS ESTUDIANTES DEL
SEGUNDO DE BACHILLERATO DE LA UNIDAD EDUCATIVA VICTOR MANUEL
GUZMAN DE LA CIUDAD DE IBARRA”. el mismo permite analizar el nivel de las

competencias de la conducta prosocial de los estudiantes.

La informacién que proporcione en la encuesta, sera manejada con total crterio de

responsabilidad v confiabilidad.

Estimado validador a continuacion se presenta el sistema de objetivos de la investigacion con la
finalidad de proporcionar informacion para la evaluacion de la pertinencia v coherencia del

presente mstrumento.
Objetivo General
* Disefiar estrategias didacticas activas para promover aprendizaje autonomo en
contabilidad general en los estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umdad
Educativa “Victor Manuel Guzmin™ de 1a ciudad de Tharra.
Objetivos Especificos
» Fundamentar tedrica v bibliograficamente los contenidos del aprendizaje autdnomo en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato de la Umidad Educativa “Victor Manuel Guz-

man’.

» Identificar que estrategias didacticas activas favorecerian al aprendizaje autonomo de la
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asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman" de la ciudad de Tharra.

» Disefiar una guia de estrategias didacticas que contribuyan al aprendizaje autonomo de la

asignatura de contabilidad general para los estudiantes de segundo afio de bachillerato de
la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzmin" de la ciudad de Ibarra.

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

El presente cuestionario tiene como funcion evaluar las capacidades de autoaprendizaje de

los estudiantes de bachillerato de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman".

Edad
= 14
= 15
= 16
= 17
Sexo

» Masculino
+ Femenino

1. ;Emplea ejercicios con problemas similares a los tratados en clase para reforzar su
conocimiento?
* Siempre

s (Casi siempre
* A veces
« Casinunca

= Nunca

2. [Toma nota sobre cosas puntuales para posterior revisarlas v fortalecer el conoci-
miento sobre algun tema?
* Siempre

* (Casi siempre
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* A veces
+ (Casinunca

+ Nunca
JEn las actividades de lectura. se ayuda del subravado para resaltar puntos impor-

tantes e identificar ideas fundamentales del texto?

Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
4. Utiliza juegos de me
adquiridos en el aula?
Siempre
Cas1 stempre

moria v repeticion para recordar v afianzar conocimientos

* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
JPara una mejor comprension de los temas expuestos en clase. hace uso de los es-

5.

quemas para sintetizar textos largos?
s Siempre
Cas1 stempre

* A veces

* (Casinunca

+ Nunca
;Participa en foros académicos exponiendo su punto de vista para debatir o anali-

o.
zar un tema en especifico?
s Siempre
Cas1 stempre

A veces

* (Casinunca

+ Nunca
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7. (Realiza interrogantes a su docente de manera recurrente para enriguecer su co-
nocimiento del tema tratado en clase?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

8. Manifiesta sus conocimientos y discute un tema en clase cuando no se apega a su
pensamiento ligico?
* Siempre

* (Casi siempre
+ A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

9. ;Emplea razonamiento numérico para resolver los ejercicios planteados en clase?

* Siempre

* (Casisiempre
* A veces

+ (Casinunca

+ Nunca

10. ;Debate v defiende sus conocimientos ante los demas frente a un tema determi-
nadeo?
* Siempre

+ (Casisiempre
+ A veces

s (Casinunca

+ Nunca

11. ;Utiliza entonos virtuales que le avuden a interactuar u obtener nueva informacion
sobre temas que le resulten interesantes?
* Siempre

* (Casi siempre

« A veces

158



UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
Resolucion No. 001-073 CEAACES-2013-13
INSTITUTO DE POSGRADO

* (Casinunca

+ Nunca
. (Emplea buscadores bibliograficos para reforzar sus conocimientos de manera fia-

ble?
Siempre

Casi siempre

A veces

L]
L]

L
+ (Casinunca

+ Nunca
13. ;Emplea aplicativos méviles dentro de sus actividades académicas para reforzar su

aprendizaje?
Siempre

Cas1 siempre

A veces

L]
L]

L ]
+ (Casinunca

s Nunca
14. ;Realiza una busqueda de informacion a través de contenido audio visual para re-

forzar su aprendizaje?
* Siempre
Casi siempre

+ A veces

* (Casinunca

+ Nunca
15. ;Emplea redes sociales v sigue a perfiles de educadores que dan una idea mas ejem-

plificada sobre un tema tratado en clase?
* Siempre
Casi siempre

A veces

+ (Casinunca

+ Nunca
GRACIAS POR SU COLABORACION
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Instrucciones:

INSTRUMENTO DE VALIDACION

En el sigmente formato, indique segun la escala excelente (E), bueno (B) o mejorable (M) en

cada item, de acuerdo con los criterios de validacién (coherencia, pertinencia, redaccién). 51 es

necesario agregue las observaciones que considere. Al final se deja un espacio para agregar

observaciones generales.

ftem Nro. Validacién
Observacion
Coherencia | Pertinencia |Redaccion|

1 E E B Eliminar el término “con problemas™
2 E E E

3 E E B Eliminar las palabras “se ayuda del”,

se sugiere “utiliza la técnica del™

4 E E E

3 E E E

6 E E E

7 E E E

8 E E E

9 E E E

10 E E E

11 E E B Corregir palabra “entornos™

12 E E E

13 E E E

14 E E E

15 E E E

Observaciones generales

Las preguntas realizadas responden al objetivo planteado.

Anexo 6. Estadistica descriptiva

Datos del Validador:

Liliana Pilar Chamba Montesdeoca
Magister en Innovacion en Educacién
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P1

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Munca 5 16,1 16,1 16,1
Casinunca 3 97 9,7 268
Aveces 10 323 323 581
Casi siempre 10 32,3 323 80,3
Siempre 3 a7 9,7 100,0
Total 31 100,0 100,0
P2
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca 3 a7 a7 a7
Casinunca 7 22,6 22,6 32,3
AVECRS 5 16,1 16,1 434
Casi siempre 9 29,0 29,0 774
Siempre 7 226 22,6 100,0
Total 31 100,0 100,0
P3
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Munca 3 9,7 97 97
Casinunca G 194 194 290
Aveces & 194 194 434
Casisiempre 9 29,0 29,0 774
Siempre 7 226 226 100,0
Total 31 100,0 100,0




P4

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca 3 a7 a7 arv
Casinunca 9 29,0 29,0 387
AVECES 11 35,5 35,5 74,2
Casisiempre G 19,4 19,4 93,5
Siempre 2 6.5 65 100,0
Total 31 100,0 100,0
P5
Faorcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca 3 a7 a7 a7
Casinunca 9 29,0 29,0 38,7
Aveces a 26,8 26,8 64,5
Casi siempre 4 29,0 2490 9348
Siempre 2 6,5 6.5 1000
Total 31 100,0 100,0
P6
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca K] a7 a7 a7
Casinunca 4 290 2490 a7y
AVBLRS 10 32,3 32,3 71,0
Casi siempre G 19,4 19,4 40,3
Siempre 3 89,7 a7 100,0
Total 31 100,0 100,0
P7
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Walido  Munca B 194 19,4 19,4
Casinunca ] 16,1 16,1 355
AVECES 11 3556 KL 71,0
Casisiempre ¥ 22,6 22,6 93,5
Siempre 2 6.5 6,5 100,0
Total | 100,0 100,0
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P8

Farcentaje Farcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  Munca 5 16,1 16,1 16,1
Casinunca 9 29,0 29,0 452
AVECES i} 19,4 19,4 64,5
Casisiempre a 26,8 26,8 90,3
Siempre 3 a7 a7 100,0
Tatal 31 100,0 100,0
P9
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca 3 a7 a7 a7
Casinunca ] 16,1 16,1 258
Aveces a 258 258 516
Casisiempre 10 32,3 323 33,9
Siempre 5 16,1 16,1 100,0
Total 31 100,0 100,0
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P10

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Valido  Munca g 16,1 16,1 16,1
Casinunca i 19,4 19,4 35,5
AVeCES a 268 26,8 61,3
Casi siempre ) 226 226 g38
Siempre g 16,1 16,1 100,0
Total 3 100,0 100,0
P11
Farcentaje Farcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  Munca 2 6,5 .5 .5
Casinunca f 19,4 19,4 268
Aveces a 258 26,8 51,6
Casi siempre ] 290 290 a06
Siempre B 19,4 19,4 100,0
Tatal 3 100,0 100,0
P12
Faorcentaje Faorcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Valido  Munca 2 6,5 6,5 6,5
Casinunca a 26,8 268 323
AVECES 9 29,0 29,0 61,3
Casi siempre 4 29,0 290 4903
Siempre 3 9,7 q97 1000
Tatal 31 100,0 100,0
P13
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Forcentaje valido acumulado
Walido  Munca 3 97 97 a7
Casinunca 7 22,6 226 323
Aveces 4 29,0 290 61,3
Casi siempre 10 323 323 9345
Siempre 2 6,5 6,5 1000
Tatal 31 100,0 100,0

164



P14

Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  Munca 2 ] ] ]
Casinunca 4 1248 1248 194
Aveces 12 38,7 38,7 581
Casi siempre 10 323 323 40,3
Siempre 3 a7 a7 1000
Total 31 100,0 100,0
P15
Forcentaje Forcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Walido  Munca 3 a7 a7 a7
Casinunca 7 226 226 323
AVBLRS ] 16,1 16,1 43,4
Casi siempre 7 226 226 71,0
Siempre g 290 290 100,0
Total 31 100,0 100,0
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