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RESUMEN

Los contenidos tratados en el campo de las operaciones con polinomios resultan
ciertamente confusos, especificamente por la forma en que se abordan y se explican a los
estudiantes, ya sea por la metodologia del docente o por lo poco interactivas que pueden
llegar a ser las clases. De aqui que, el objetivo de la presente investigacion se fundamente
en generar un aporte significativo relacionado a la motivacion en los aprendizajes de
operaciones con polinomios para el noveno afio de Educacion Basica Superior de la
Unidad Educativa “17 de julio” en el periodo lectivo 2022-2023. Razdn que determind el
uso de una metodologia de investigacién con enfoque mixto, de alcance correlacional
donde se trabaj6 con una muestra de 110 estudiantes quienes pertenecen al noveno afio
de la Unidad Educativa “17 de julio” en la ciudad de Ibarra, viéndose inmersas variables
tanto de tipo cualitativo donde se han planteado soluciones a una problematica detectada,
asi como de enfoque cuantitativo aludiendo a variables numéricamente medibles como
por ejemplo la edad de los estudiantes. Precisando al final que, una gran parte de los
estudiantes pese a tener un nivel motivacional aceptable no alcanzan los resultados
esperados en cuanto a sus aprendizajes pues queda claro que los contenidos se presentan
de formas muy poco atractivas, resultados contrastados con los porcentajes alusivos a la
motivacion total (68,9%) donde también se reflejan el 70,5% perteneciente a una alta
motivacion intrinseca mientras un 51,6 % para la motivacion extrinseca.

Palabras clave: motivacion, operaciones, polinomios, motivacion intrinseca, motivacion
extrinseca



ABSTRACT

The contents treated in the field of operations with polynomials are certainly confusing,
specifically due to the way in which they are approached and explained to students, either
due to the teacher's methodology or due to how little interactive the classes can be. Hence,
the objective of this research is based on generating a significant contribution related to
motivation in the learning of operations with polynomials for the ninth year of Higher
Basic Education of the Educational Unit "17 de julio” in the 2022-2023 school year.
Reason that determined the use of a research methodology with a mixed approach, of
correlational scope where we worked with a sample of 110 students who belong to the
ninth year of the Educational Unit “17 de julio” in the city of Ibarra, seeing both variables
immersed of a qualitative type where solutions to a detected problem have been proposed,
as well as a quantitative approach referring to numerically measurable variables such as
the age of the students. Specifying at the end that a large acceptable the students, despite
having an acceptable motivational level, do not achieve the expected results in terms of
their learning, since the contents are presented in very unattractive ways, results
contrasted with the percentages alluding to the total motivation (68.9%) where 70.5%
belonging to high intrinsic motivation are also reflected while 51.6% for extrinsic
motivation.

Keywords: motivation, operations, polynomials, intrinsic motivation, extrinsic
motivation
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INTRODUCCION

La motivacion en los aprendizajes del contenido de operaciones con polinomios resalta
de forma considerable un elevado porcentaje de estudiantes quienes se sienten
desmotivados respecto a los aprendizajes del tema en mencion.

De la problemética citada son varias las causas que han funcionado como detonantes de
la complejidad de la situacion, de entre las cuales se mencionan las mas relevantes:
Aprendizajes cuya relacion practico — teorica es inexistente o nula, es decir, existen
aprendizajes que no alcanzan un nivel significante en el estudiante, motivo que repercute
en la no asociacion del contenido tratado con los aspectos reales o cotidianos,
funcionando como una barrera poco penetrable para nuevos aprendizajes.

La prevalencia de docentes con enfoques tradicionalistas, un aspecto que ha sido
descuidado significativamente al ser mas importante el contenido cientifico dominado por
el docente que la forma empleada por este para llevar a cabo sus clases, dejando
totalmente de lado al paradigma constructivista y a la innovacion educativa

Asi también, la presencia de estrategias didacticas que se emplean en el presente es poco
eficaz y llamativa, llevando consigo también el desaprovechamiento de recursos
didacticos y tecnoldgicos de forma inadecuada, provocando que en la mayoria de las
ocasiones que no sea posible satisfacer las necesidades de los estudiantes a traves de
medios pedagogicos.

De no ser solucionado el problema mencionado, se puede dar paso a un conglomerado de
efectos 0 consecuencias severas para los estudiantes. Herrera (2017) encontré en su
estudio sobre la motivacion y desmotivacion en las aulas que:

La desmotivacion de los alumnos se definiria como la falta de interés o implicacion en
los procesos de ensefianza-aprendizaje que afectan no sélo al individuo en cuestion sino
dificultando la labor del maestro y en muchos casos, deteriorando el clima de convivencia
en el aula derivando en un bajo rendimiento y apatia en el aula.

Tanto de forma individual como colectiva, las consecuencias son evidentes, asi pues, se
resaltan las siguientes:

El bajo rendimiento académico, siendo en gran medida el efecto adverso que mas
problematicas trae consigo, pues la poca o nula motivacion dan paso a la escaza
predisposicion para realizar las actividades escolares, dando paso a la constante creciente
de inasistencias a las clases, asi como también la pérdida del nivel escolar, al abandono
de la escolaridad y los dafios psicoldgicos ligados a la frustracién y depresion que estas
altimas provocan.

La preferencia por la cantidad por sobre la calidad educativa, resulta en un panorama
donde el aprendizaje en cantidad prevalece eternamente por sobre la educacion rica en
calidad, a esta problematica se le afiade que, el aprendizaje es memorista y no critico,
carece en gran parte de la esencia de buscar el porqué de las cosas, limitdndose
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simplemente a la repeticion de forma mecénica sin dar paso al logro del aprendizaje
significativo.

Justificacién

Las matematicas son una manera de entender como funciona el mundo, una forma de
explicar hechos y fenébmenos a través de los nimeros y los célculos, quiza una forma
ingeniosa con la que el ser humano busca dar soluciones a sus problemas y de alli su
importancia.

En este sentido, y complementando a la amplia gama de enfoques y usos que tienen las
matematicas en la actualidad, Vivas (2018) aporta a través de su investigacion respecto a
la importancia de las matemadticas y su uso “Las matemdticas han proporcionado, y
proporcionan, las herramientas necesarias para desarrollar las aplicaciones cientificas y
tecnologicas que han hecho posible nuestra actual civilizacion tecnoldgica” (pag. 68).

Bajo la misma linea, Ledn (2018) detalla “A través del conocimiento numérico se puede
adquirir y mejorar el aprendizaje en otras disciplinas que son necesarias para el desarrollo
de una profesion”

Las matematicas son también el motor del razonamiento, del analisis y del
entendimiento, no por nada son el arte de la perfeccion en todos los sentidos.

Con el mismo grado de importancia estd la motivacion, misma que comprende
entusiasmo y compromiso para llevar a cabo una actividad, pero una gran disyuntiva que
desde siempre ha existido es la influencia de la motivacion dentro de las aulas de clase,
en el contexto de la ensefianza de la matematica, por ejemplo, no esta exento el proceso
ensefianza aprendizaje del método que emplea el docente para llevar a cabo su clase.

Sellan (2017) en su trabajo de investigacion sobre la importancia de la motivacion en el
aprendizaje dice:

La motivacion es aquel motor que nos mueve a realizar una accion. Desde el sentido
comdun se lo reconoce como aquel proceso no innato en el ser humano que se desarrolla
interactuando unos con otros y con el entorno que les rodea. Es aquella parte que impulsa
a plantearse objetivos o a tener aquellos pensamientos intimos tales como son: me gustaria
saber, quiero ser y estoy esforzandome por. Esto nos hace referencia a la famosa pregunta
¢por qué? la misma que no es otra cosa que la forma evidencia de la motivacién y con
ella el interés por el conocimiento

Se justifica el presente, pues ademas de resaltar la importancia de las matematicas y la
motivacion, existen también una amplia lista de beneficiarios directos del proyecto tales
como:

Los estudiantes del noveno afio de Educacién General Basica de la Unidad Educativa “17
de julio” seran los primeros beneficiarios, pues una vez se logre determinar las razones
de su desapego y poca predisposicion de muchos hacia el aprendizaje de las matematicas
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en general, se podran plantear estrategias didacticas innovadoras, disefiar guias de apoyo
docente para implementar en clases e incluso hacer uso de mas recursos didacticos para
mejorar el nivel de motivacion por parte del sector dicente, mejorando su actitud en clases
y logrando el aprendizaje significativo.

Los docentes de la asignatura de matematicas quienes estan en la primera linea en
conjunto con los estudiantes, también se veran beneficiados de forma directa, pues podran
tener a su disposicion amplia informacion respecto a la situacién de sus estudiantes,
permitiéndoles mejorar constantemente en cada una de sus clases, ademas de que lograran
resultados mas satisfactorios en cuanto a las competencias educativas de sus estudiantes.

Asi mismo, existe también una lista de beneficiarios que de forma indirecta también
obtienen algo favorable:

Los padres de familia, por ejemplo, no se veran en la necesidad de recurrir a gastos
innecesarios en docentes particulares o cursos de nivelacion costosos, asi como también
la institucion se vera enormemente beneficiada al tener todo lo que respecta a la condicion
y nivel de motivacién de sus estudiantes, permitiendo proporcionar asi herramientas para
el logro de la excelencia educativa.

OBJETIVOS
Objetivo general

Generar un aporte significativo relacionado a la motivacién en los aprendizajes de
operaciones con polinomios para el noveno afio de Educacion Basica Superior de la
Unidad Educativa “17 de julio” en el periodo lectivo 2022-2023.

Objetivos Especificos

> Diagnosticar el nivel de motivacion de los estudiantes del noveno afio de educacién
general basica de la Unidad Educativa “17 de julio” para los aprendizajes de
operaciones con polinomios.

» Describir la relacion que existe entre el género de los estudiantes del noveno afio de
E.G.B de la Unidad Educativa “17 de julio” con las diferentes variables de la
motivacion.

» Disefiar una estrategia innovadora que motive a los estudiantes del noveno afio de
E.G.B de la Unidad Educativa “17 de julio” en los aprendizajes de operaciones con
polinomios.
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l. MARCO TEORICO

1.1. Proceso Enseflanza Aprendizaje

Representa un conjunto de acciones cuyo enfoque da un papel de facilitador al docente
mientras que el estudiante toma el rol protagénico al leer, investigar, participar y aportar
con reflexiones, vivencias, entre otros (Defaz, 2020). En términos generales, este
proceso es el punto de partida para el logro de los resultados significativos, siempre y
cuando el estudiante desempefie el papel protagénico en su obra de aprender los
contenidos de las tematicas nuevas que se le puedan presentar, pues de no hacerse de
esta manera, se repetira el mismo ciclo poco trascendental que se ha instaurado de la
mano de procesos educativos obsoletos o poco eficientes.

Bajo otro punto de vista, se entiende al proceso de ensefianza aprendizaje como un ciclo
de pasos que funcionan bajo un determinado orden y que, ademas implementan
conjuntamente estrategias pedagogicas a través de procesos comunicativos que en
sintonia garantizan el alcance de aprendizajes en un area de estudio (Osorio y otros,
2022). Para llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje no se necesita Unicamente
de una accion en especifico, pues aqui se ven inmersos varios aspectos que deben alcanzar
una armonia simultdneamente entre si, y que deberan considerarse por mas minimos que
sean, ya sea desde el como iniciar la clase, hasta la eleccion de una estrategia de ensefianza
adecuada, solo asi el resultado del aprendizaje resultara satisfactorio.

1.1.1. La Ensefianza

Ensefiar implica dar y proyectar un proceso lleno de ideas y conocimiento, donde a través
de la consigna de distintos recursos que se haran funcionar de forma conjunta, se logra
la preparacion de los estudiantes para el entendimiento de la asignatura a impartirse,
ensefar, es en si, un proceso que compromete el fortalecimiento constante del estudiante
para su correcto desempefio mientras empieza a enriquecerse con los nuevos
aprendizajes. (Rochina yotros, 2020). La ensefianza es un proceso ciclico que busca el
enriquecimiento personal a través del acopio de contenidos y temas variados referentes
a un area de estudio.

Entonces, la ensefianza es el pilar fundamental para el logro de la comprensién de un
estudiante hacia tematicas nuevas que se le presentan mientras lleva a cabo su proceso
de formacion educativa, denotando que, a través de este proceso se busca obtener
resultados satisfactorios para su formacion.

1.1.2. El aprendizaje

El aprendizaje es un proceso que el ser humano desarrolla por excelencia, esta inmerso
en cada accion, en cada espacio. No se produce Gnicamente en la escuela o dentro del aula
de clase, desde una vivencia tragica que deja una experiencia, hasta la satisfaccion por
haber desarrollado la habilidad para una determinada accién. El aprendizaje es todo
aquello queplasma algo nuevo en quien lo experimenta, pues es bajo esa experiencia el
nacimiento del saber y asi mismo es la apertura a la perfeccion de las habilidades y
capacidades empleadas en la cotidianidad. (Espinar & Vigueras, 2020)

Partiendo de esta premisa, dando enfoque en el complemento del texto en mencion, se
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detalla que, para aprender se requiere de la actividad mental, ademas de la sintesis de
todo aquello considerado como importante, la organizacion de las ideas o contenidos,
los contextosindividuales y colectivos también marcan gran diferencia en la asimilacion
y comprension de los contenidos tratados (Porlan, 2020).

1.1.3. El constructivismo en la Educacion

El constructivismo es una alternativa eficiente para llevar a cabo el proceso educativo,
su predileccidn se basa en las tantas posibilidades de brindar un aprendizaje interactivo,
ligado alos constructos que la mente hace en el deseo de aprender sobre la realidad,
interpretando toda la informacion que se le puede presentar. Asi pues, no se pueden dejar
de lado el creciente nimero de investigaciones respecto a este interesante modelo
pedagdgico que se encuentra enpleno auge hoy en el siglo XXI. Partiendo de esta premisa,
se toma como referencia a la recienteinvestigacion para un articulo de revista cientifica
“El constructivismo y su prevalencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la
educacion basica en Machala”. De donde se plantean un sinnumero de aspectos a
considerar en conjunto con sus respectivas definiciones, es de alli que se detalla lo
siguiente:

En el modelo pedagogico constructivista se sefiala que un sujeto de aprendizaje
pasa aser de inactivo a activo cuando compara conocimientos previos con los
nuevos, lo anterior se da cuando un sujeto (estudiante) investiga o ejecuta con
autonomia una determinada tarea permitiendo incorporar constructos tedricos y
Experimentales. (Berni & Olivero, 2019, citado por Ordoiiez et al., 2020)

Sin ser contraposicion de la nocion previamente suscitada, el modelo pedagdgico
constructivista es bajo muchos estandares educativos el arte de ensefiar de forma activa a
travésde la consolidacion de los aprendizajes que un individuo puede llegar a tener a lo
largo de su vida.

También, acerca del constructivismo es importante mencionar que: ‘“promueve
experiencias de un aprendizaje méas abierto, en donde los métodos y resultados del
aprendizaje no son medibles de forma convencional en el educando” (Medina y otros,
2019). No es posible evaluar resultados de un aprendizaje constructivista pidiendo rellenar
un formulario tradicional, es contradictorio en todos los sentidos. Asi, los resultados seran
diferentes en cada estudiante, pues ademas del contenido aprendido influyen la
personalidad, experiencias y predisposicion de cada uno de ellos.

Una forma eficiente para llegar a la construccion de conocimientos necesarios podria
lograrse en base al ambiente del aprendizaje, un entorno que, como los autores Calla,
Medina &Romero (2019) plantean, debera contener lo siguiente:

» El entorno de aprendizaje debera brindar multiples representaciones de la
realidad, procurando evitar la omision de detalles relevantes para entender
las razones de las cosas, es decir, el ;por qué? de estas.

En el entorno realizar actividades reales auténticas que estén contextualizadas.
Proporcionara un mundo real y ambientes de aprendizaje basados en casos
en lugar de instrucciones repetitivas.

Reforzar la reflexion.

Facultar contextos, contenidos y conocimientos dependientes de la
construccion.

VV VYV
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Se entiende que, crear conocimiento no es Unicamente dictar una clase o platicar acerca
de un tema de interés, al menos no para la perspectiva constructivista que ahonda
profundamente en las experiencias del educando, proponiendo situaciones con contextos
reales que impliquen reflexion y las respuestas a la pregunta ¢ para qué servira aprender?
Traduciéndose asi, desde los mas minimos detalles como herramientas Utiles para llegar
a un grado significativo de aprendizaje.

1.1.4. La Educacion en la Matematica

La instruccion de las matematicas casi siempre se ha relacionado con procesos
sistematicos que conllevan a précticas monotonas sin relevancia alguna, casi siempre se
declina por la memorizacién y repeticion de contenidos sin analisis o previa reflexion de
estos. La distincion de la ensefianza matemaética radica en la aplicacion de otros caminos
para desarrollar los aprendizajes anhelados, de aqui que, se deben recalcar también que
existen otras formas de ensefiar matematicas que se enfocan principalmente en las
caracteristicas y estilos de aprendizaje propios en cada estudiante.

Asi, por ejemplo, para llevar a cabo la ensefianza de las matematicas en los estudiantes,
los docentes deben plantear situaciones o problemas que comprometan el trabajo
individual y colectivo, en el mismo grado que los conocimientos previos e hipotesis o
potenciales métodos de resolucion aplicados al desarrollo de problemas numéricos
contextualizados (Herrera, 2014). Implica que el rol del docente es fundamental a lo largo
del ciclo de aprendizaje de las matematicas, repercutiendo enteramente el éxito de esta
actividad en la forma en que el profesor explique y presente a la asignatura.

De la misma forma y como otra alternativa con resultados comprometedores, recurrir al
constructivismo es por hecho la decision predilecta por gran parte de docentes cuyos
métodos empleados para ensefiar no satisfacen las necesidades y retos educativos que
enfrentan sus estudiantes.

Contemplando este panorama, (Bolafio, 2020) refiere:

El constructivismo en la ensefianza de las matematicas hace principal énfasis en
que las matematicas no son ajenas a otras areas en cuanto al aprendizaje, pero si
requieren de la participacion de procesos y habilidades cognitivas propias de
cada individuo, asi como también es necesario recurrir a estrategias para facilitar
el proceso de ensefianza aprendizaje, el uso de problemas contextualizados para
afianzar y construir los nuevos conocimientos son de suma importancia también.

Se dice entonces que, tal como si se tratase de cualquier otra &rea de interés para el
estudio, las matematicas gozan de lo propio en cuanto a estrategias para una ensefianza
de enfoque constructivista, una perspectiva clara hacia el direccionamiento en la
ensefianza de este campo facilita el proceso de aprendizaje en el estudiante. Se ha de
recalcar que, para ello, se necesita la participacion de procesos cognitivos y habilidades
afines a cada estudiante.
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1.2. La Motivacién

1.2.1. Concepto

Para llegar a una concepcion clara del término, su etimologia es imprescindible, bajo
esta linea los autores (Aleman y otros, 2018) han mencionado sobre la motivacion: “El
término motivacion deriva del verbo latino moveré, cuyo significado es mover, por lo
tanto, motivacion es la necesidad de activar la conducta dirigiéndola hacia la meta
propuesta.”

Tomando un enfoque mas orientado a la practica de la motivacion y acerca de lo que
ésta implica, (Gonzélez, 2019) explica sobre la motivacion humana que, ésta se concibe
y promueve como una parte del funcionamiento psiquico, de caracter complejo e ideal,
comprende el direccionamiento y comportamientos adoptados hacia el logro de un
objetivo 0 meta.

Acerca de la motivacion en el campo académico, se ven implicitos procesos tanto de
caracter cognitivo como afectivo, asi, concibiéndose como un proceso general cuyo
enfoque radica en el cumplimiento de un logro que el estudiante se ha propuesto (Gil et
al., 2019). La motivacion académica, sugiere entonces que en ella se ven inmersos
procesos que tienen que ver tanto con el como aprende un estudiante, es decir su estilo
de aprendizaje, asi como también lo que influye en el logro de sus metas educativas y
las emociones mismas que lo orillan a seguir 0 no seguir aprendiendo.

La motivacion es un estado que relaciona a la personalidad con la predisposicion del ser
humano para realizar una actividad. Entendiéndose a esta como una cualidad que posee
toda persona para ejecutar acciones y poder lograr sus objetivos propuestos. (Vistin y
otros, 2019)

Bajo otras apreciaciones, hablar de motivacién no implica Gnicamente tomar parte de
aquello que resulta de la busqueda de una meta o el culmino de los objetivos ya sean
personales, académicos o laborales, denotando asi también que la motivacion engloba a
factores que contribuyen con el logro de retos o metas. En esta perspectiva (Santander
Universidades, 2022) propone acerca de la motivacién que, se constituye y logra a través
de la inclusion de factores tanto de caracter interno como de caracter externo, mismos que
determinan e influyen directamente en el accionar de una persona frente a una situacion
concreta.

En otros contextos mas especificos la motivacion tiene roles fundamentales en lo laboral
y académico, de aqui que también se reconozca la labor motivacional como un motor
que impulsa a las nuevas generaciones donde se haran evidentes las cualidades de cada
individuo inmerso en el proceso, también mejora la toma de decisiones y por
consecuencia directa, la vida profesional y personal. (Hernandez, 2019)

Queda claro que, no se requiere ahondar mucho en el concepto de la motivacion para
explicar su propdsito, como se ha mencionado con antelacién, la motivacion es algo
inherente al ser humano, su funcion esta en lograr de forma satisfactoria y con el menor
retraso posible los objetivos, estar motivado es, no sentir presion por realizar algo, sino
todo lo opuesto, se trata de sentirse libre al realizar un objetivo.

Asi mismo, se ha de recalcar que, la motivacion no funciona como un estado espontaneo
en el que un individuo Unicamente entra para lograr una misiva o dar por hecho un
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propdsito, hablar de la motivacion implica mucho mas, en sintesis y tomando como
referencia a los autores previamente citados, para llegar al estado pleno de motivacion
se requiere de la influencia de procesos cognitivos, habilidades, factores internos,
externos y actitudes mostradas frente a situaciones concretas.

1.2.2. Importancia

La motivacién comprende entusiasmo y compromiso para llevar a cabo una actividad,
pero una gran disyuntiva que desde siempre ha existido es la influencia que ha tenido
dentro de las aulas de clase, en el contexto de la ensefianza de la matematica, por ejemplo,
no esta exento el proceso ensefianza aprendizaje del método que emplea el docente para
llevar a cabo su clase, sin embargo, se omite constantemente el detalle de que el fomentar
la creatividad, la criticidad y el raciocinio representan la mejor via para el logro de la
motivacion, que por cierto, resulta en un compromiso que de no desarrollarse de forma
correcta, termina convirtiéndose en un arma de doble filo y en lugar de representar un
avance en la educacion, unicamente constituye un retroceso.

Respecto al antecedente mencionado, no se debe obviar la relacién que nace de la
ensefianza y la motivacion, en este sentido se expresa lo siguiente:

La ensefianza va de la mano con el método que utilice el maestro para que el
conocimiento fluya en el estudiante y, este a su vez, debe ir ligado también con
cuan motivado esté el profesor y que esta motivacién sea transmitida a sus
estudiantes. Hay que tener en cuenta que la falta de motivacion intrinseca en los
docentes afecta directamente al alumnado, ya que un profesor desmotivado,
generalmente se muestra mas controlador, menos eficiente e inspirador en el
alcance de nuevas metas. Se considera que en el proceso de ensefianza-aprendizaje
el alumno y profesor son un binomio y cuando hay un profesor con altos niveles
de motivos e intereses, esto se percibe e influye en el colectivo de estudiantes.
(Navarro, et al., 2018)

Entrando en detalle, como es bien sabido, el docente cumple un papel fundamental pues
no solo cumple con el rol de facilitador del conocimiento sino también de referente
motivacional, pues si no se muestra a si mismo como un individuo motivado o tan siquiera
sin la predisposicion de ensefiar, los estudiantes dificilmente generaran expectativas sobre
la asignatura y poco o nada serd el interés por su aprendizaje.

La importancia de la motivacion radica en que influye en el aprendizaje de forma directa,
logrando que los estudiantes puedan organizar y elaborar mejor sus materiales de estudio,
provoca no solo que se esfuerzan mas, también piden ayuda con méas notoriedad y se
muestran mucho mas comprometidos con sus obligaciones académicas (Navea & Varela,
2019). Entendiéndose entonces que, la motivacion en un estudiante significa un reinicio
total en su forma de pensar y actuar, potencia sus habilidades y saca a flote todas las
capacidades ocultas que muchas veces por temor a ser juzgados dejan escondidas.

De esta manera, sin desprestigiar el inmenso trabajo del docente, es y seguird siendo
siempre importante motivar para obtener resultados satisfactorios, denotando que, para
mantener y lograr precisamente este estatus de importante, se requiere llevar a la
motivacion mucho mas alla. Pues como menciona (Quena, 2020) acerca del
direccionamiento de la motivacion, se trata de encaminarla hacia la implementacion de
acciones previamente planeadas cuyo fin primordial sera el de motivar a los estudiantes
para apelar a su lado emocional, logrando que sientan entusiasmo, satisfaccion y
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predileccion por aprender o por realizar sus actividades del proceso ensefianza
aprendizaje con éxito.

Ahondando en este Ultimo contexto, la motivacion en el plano académico tiene alta
significatividad, ésta refiere a la misma predisposicion y accesibilidad que un estudiante
muestra hacia los aprendizajes de un tema nuevo, pues es tnicamente de esa forma donde
el aprendizaje no resulta impuesto, no funciona como obligacion sino como una
alternativa de superacion personal. Asi, en sintesis, es de mencion también que, sin
importar la edad ni la condicion social, el estudiante siempre va a tener un sinnimero de
motivos para aprender, esto incidird directamente en su desempefio académico. (Vistin y
otros, 2019)

De aqui que, un estudiante motivado a aprender no tendra ningan problema con hacerlo,
mas no asi quienes lo hagan por pura obligacidn ya que se veran inmersos en una situacion
compleja donde a la fuerza se retienen conocimientos que, a la larga, no llegan a ser
significativos y, por lo tanto, jamas resultan utiles.

La motivacion actia como un impulso interno que proporciona energia y diversas
sensaciones en base a las necesidades internas de cada individuo, esto ocasiona que el
mismo individuo actle en base a los estimulos que surgen en cada situacion (Pfocco &
César, 2021). Llevando esta nocion al contexto del estudiante en un salén de clase, su
mejor ejemplificacion esta presente cuando el docente, a través de un estimulo
(calificacion) propone a sus estudiantes desarrollar una actividad concreta con un grado
de dificultad intermedio, provocando que la necesidad de una calificacién satisfactoria
motive al estudiante a realizar lo propuesto.

Otro aspecto importante para recalcar es la motivacion del alumnado, una parte esencial
para el logro de los aprendizajes radica en la acogida del alumnado hacia los temas que
se empiezan a tratar en las clases de matematicas, lamentablemente esto no se ha logrado
y de forma totalmente inapropiada se han descuidado varios aspectos importantes
respecto a esta problematica

El aspecto motivacional se encarga de potenciar las capacidades de los estudiantes, provee
elementos importantes como autonomia y creatividad, ademas sobre su importancia se
menciona: “En ciertos sectores pedagogicos se considera que la motivacion puede surgir
de muchas formas, pero sin duda la mas importante es mostrar aplicacion de la
matematica a temas de actualidad y que sean de interés para los alumnos” (Ortega, 2005,

pag. 9).

Se debera comprender acerca de la motivacion y su importancia que, por sobre todo, dota
al estudiante de autoestima y confianza en si mismo, lo saca de su mundo de miedos y
dudas que surgen, motivar implica hacer funcionar varios factores simultdneamente para
obtener un resultado favorable relacionado con el aprendizaje de un contenido, pero asi
mismo implica también rescatar la parte mas humana de un individuo, eliminando de él
la sistematizacion para realizar o aprender las cosas que realiza sin encontrar un propdsito
aparente.

Asi también, sera importante abordar la situacion desde el punto de vista del educando,
se concibe como importante el poder resaltar el interés que muestran los estudiantes
cuando se les propone trabajar con herramientas alternas a un texto o un cuadernillo,
destacando que esto influye altamente impulsandolos a realizar sus tareas
satisfactoriamente (Goday, 2018). Resulta considerable tomar en cuenta las acciones y
herramientas que los docentes emplean para desarrollar el proceso educativo, no importa
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el basto conocimiento de muchos, si no se emplean alternativas diferentes a las usuales
entonces no se llegara ni a un estado de motivacion en los estudiantes 0 mucho menos a
logros significativos.

1.2.3. Motivacion Extrinseca

Se ha de instaurar la clasificacién de la motivacion tomando como punto de partida
aquella que se ve directamente influenciada por factores del exterior. Asi como (Vistiny
otros, 2019) han mencionado: “La motivacion extrinseca es aquella que proviene del
medio externo y funciona como un motor para poder realizar algo. Las recompensas son
el resultado de este tipo de motivacion”

Otra nocion sobre se detalla de la siguiente forma:” La motivacidn extrinseca se centra
en la obtencion de recompensas externas” (Vasquez & LoOpez, 2019). Aludiendo
claramente a que lo extrinseco en la motivacion no es Unicamente un factor externo que
influye en el desarrollo de la motivacion, sino también los resultados mismos que de esta
nacen.

Entonces, la motivacion extrinseca refiere a los elementos motivacionales externos, son
factores ajenos al individuo que de forma directa o indirecta se encargan de influir ya sea
de forma favorable o desfavorable. Se incluyen aspectos importantes como la
predisposicion, actitudes, aptitudes y recursos de los que un docente puede hacer uso para
desarrollar su clase, asi mismo influyen el aspecto social o incluso el entorno familiar
como caminos para desarrollar ese sentimiento de satisfaccion que implica el sentirse
motivado.

De acuerdo con (Corredor & Bailey, 2020) la influencia del medio social y escolar aportan
significativamente a la motivacion extrinseca, otorgan otra perspectiva del entorno al
estudiante ademas de también funcionar como elementos que eliminan cualquier relacion
de dependencia poco o nada relevante para el aprendizaje autdnomo. Constituyéndose de
esta manera todo lo externo percibido como util para la motivacion como un primer
acercamiento a una tentativa que construira las bases de autonomia en el educando.

La motivacion extrinseca, surge entonces, en un plano educativo, del docente mismo,
pues €l es el encargado de orientar a sus estudiantes hacia el aprendizaje, y, en
consecuencia, de hacer que todos tomen especial aprecio por la asignatura que imparte,
si un docente no es capaz de sentirse motivado ni de motivarse a si mismo, entonces jamas
logrard despertar el interés por aprender en sus estudiantes, provocado una nula
motivacion extrinseca.

1.2.4. Motivacion Intrinseca

Por parte de la motivacion intrinseca, constituye todo aquello que refiere a lo auténomo
0 propio, un claro ejemplo son las mismas conductas que un individuo adopta para
sentirse motivado, esta es fruto del interés personal que alguien puede tener para lograr
sus objetivos, es la fuerza de voluntad la que permite conseguir satisfactoriamente las
metas que se pueden llegar a proponer. (Niemiec & Ryan, 2009, citado por Spencer, 2017)

Saez (2018) desde su punto de vista menciona acerca de la motivacion intrinseca: “que
nos impulsa a hacer cosas por el simple gusto de hacerlas, y es la que nace en el propio
individuo” (p.1). Propiamente dicho, resulta de hacer las cosas por el disfrute que estas
provocan, no porgue se imponga o se siga una orden del colegio, la motivacion que uno
mismo se da para lograr algo es la emocion y la felicidad por hacerlo, y nacen de una
actividad o deseo agradables para el individuo.
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Asi pues, la motivacion intrinseca implica en otras palabras, sentir comodidad,
tranquilidad y por sobre todo, felicidad por realizar algo, en el plano educativo por
ejemplo, un estudiante altamente decidido a pasar su examen de matematicas, hara lo
imposible por pasarlo, empezara a estudiar cautelosamente hasta lo més simple de sus
apuntes, es decir, de si mismo se daréa la conviccion por llegar a una meta, y el estudiante
empezara a automotivarse para tener confianza en si mismo y lograr su objetivo.
Respecto a los beneficios que genera la motivacion intrinseca, segun (Reeve, 2009, citado
por Spencer, 2017) se resalta:

Algunos de estos son que contribuye a la persistencia en la tarea, la creatividad, al
aprendizaje; debido a que presentan una disposicion mas flexible al integrar la
informacion y ayuda al desarrollo personal. Por ejemplo; el prestar atencion a la
clase porque le genera interés, se considera dentro de este tipo de motivacién
debido a que el alumno disfruta mientras realiza la tarea sin pensar en lo que va a
recibir luego (p.4).

Se refiere entonces a que la motivacion intrinseca es el motor de las acciones y la
creatividad, de la iniciativa misma que los estudiantes pueden llegar a generar a través de
la expectativa que ellos generan respecto a la asignatura que se encuentran aprendiendo,
asi entonces, este tipo de motivacion se ve dirigida por las emociones, los pensamientos
y las decisiones.

1.3. Estrategias Motivacionales

Son actividades, técnicas y procedimientos para desarrollar capacidades del estudiante,
para que sean ellos quienes actien como gestores de su propio aprendizaje, esto a través
de procesos cognitivos, metacognitivos, estrategias y capacidades innovadoras, ademas
de también siendo un factor influyente la relacion con los demas (Cabell & Ruiz 2021).
Entonces, se denota que las estrategias motivacionales funcionan como un camino que
promueve al uso de las capacidades y dirige hacia el correcto ejercicio y aplicacion de la
motivacion. Bajo este concepto, las estrategias mantienen enfoques variados ligados a su
clasificacion.

Evidentemente, la aplicacion de estas estrategias busca el logro de la excelencia
educativa, son varios los trabajos de investigacion que hacen fuerte énfasis en este aspecto
Adama (2018) menciona que es importante contar con un profesional de la educacién con
altas competencias y habilidades motivacionales, pues sera capaz de implementar
estrategias y generar un ambiente positivo, mismo que es indispensable ya que propiciara
motivacion y obtendré resultados positivos.

Si bien es cierto, su uso es amplio y ciertamente genera altas expectativas en los
estudiantes, las estrategias motivacionales van desde los juegos hasta la premiacion por
un buen comportamiento o la entrega puntual de una tarea. El uso de las estrategias
motivacionales como una herramienta de ensefianza provoca que el estudiante se
involucre completamente en el proceso y se muestre incluso de una forma mas
participativa y competitiva, pues ademas compromete tanto los conocimientos como las
habilidades de dicho estudiante. (Argandofia & Mufioz, 2019, p.15)

Las estrategias motivacionales son el mejor camino para apelar a la parte mas emocional
del estudiante, a través de ellas se construira un estado de predisposicion a realizar
actividades u otra accién durante una clase, si todo se maneja sin una pizca de motivacion,
los contenidos tratados por el docente quedaran solamente en constructos débiles que
poco o nada serviran, de alli que al usar una dinamica cualquiera para iniciar una clase
cambia totalmente el ambiente de esta y, por mas complejo que resulte ser el tema a
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tratarse, los resultados que se obtendran seran considerablemente mas significativos y
duraredos.

1.4. Factores que Inciden en la Motivacion

1.4.1. Autoestimay Autoconcepto

Para hablar sobre la autoestima, es imprescindible mencionar la confianza en uno mismo,
es decir, la habilidad de confiar en lo que se es capaz de hacer por cuenta propia, asi en
términos simples se puede hablar de autoestima como una manera de amor propio o de
consideracidn que se puede tener de uno mismo. Acerca de esta subdivision, la autoestima
funciona como un elemento de caracter social que marca un antes y un después, en este
apartado hace eco el bienestar psiquico ademas de que el conjunto de relaciones sociales
mantiene una propia importancia. (Gonzéles y Otros, 1997)

La definicion técnica incluye el autoconcepto como un sistema complejo y
dindmico de creencias que un sujeto considera verdaderas respecto a si mismo,
teniendo cada creencia un valor correspondiente. Es decir, estaria integrado por
un conjunto de percepciones que una persona mantiene sobre si misma y que han
sido formadas a través de la interpretacion de la propia experiencia y del ambiente,
siendo influenciadas de manera especial por los refuerzos positivos de los otros
aprendizajes significativos, asi como por los propios mecanismos cognitivos
como las atriciones causales. (p.4372)

El autoconcepto funciona como un sistema de convicciones que un determinado
individuo tiene sobre si mismo, un grupo de leyes o creencias bajo las cuales actia o
simplemente es la opinion que alguien a través de los afios genera sobre si, influye en el
aspecto motivacional directamente, pues alguien cuya opinidn sobre si mismo es positiva,
alcanzara niveles de confianza y autoestima muy altos, provocando una motivacion
realmente significativa.

La situacion respecto al autoestima y autoconcepto muestra que no son lo mismo, mas si
estan relacionados y en conjunto provocan un resultado envidiable, en sintesis, se
esclarece que la autoestima resulta en la psique, su funcionamiento repercute en los
elementos sociales y el amor propio, el autoconcepto mientras tanto ocasiona opiniones
positivas sobre uno mismo y permite mostrarse con mas confianza ante las situaciones
que se puedan presentar.

1.4.2. Interésy Valor

En el trabajo de investigacion “Estrategias motivacionales para el logro de los
aprendizajes” los autores Cabell & Pérez (2020) aclaran que son aquellas que van de la
mano con los enfoques y preferencias que en cada estudiante existen, es decir todo aquello
que les gusta y que en algln punto puede ser utilizado a favor como un recurso para
favorecer su propio aprendizaje. De las estrategias motivacionales de interés o valor son
todas aquellas donde el proceso de ensefianza aprendizaje se efectia partiendo de los
gustos del aprendiz, a fin de lograr el establecimiento de una relacion de preferencia entre
dichos elementos y el proceso de aprendizaje, para garantizar de esta forma un
aprendizaje de excelencia.

Asi, visto desde un punto mas amplio, no se puede omitir que gran parte de las estrategias
motivacionales que se pueden legar a emplear gran parte del tiempo no terminan siendo
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efectivas principalmente por la carencia de su valor, del interés que pueden representar
para muchos.

1.4.3. Establecimiento de metas

Las metas que se establecen representan los objetivos que se desean alcanzar, para el
logro y relevancia de las estrategias motivacionales, es importante abordar este punto, si
bien es cierto que estas nos permiten llegar a un estado dénde el aprendizaje se vuelve
mas facil de llevar, el objetivo con el que se aplican gran parte del tiempo llega a ser
totalmente distinto y por ende el establecimiento de las metas como tal no es cumplido.

Asi, las metas cumplen con el trabajo de incitar y promover a la gente a dar mucho mas
de si mismos para el logro de una determinada actividad, es decir a través de los objetivos
fijados, se vuelve un compromiso centrarse en lo que se desea conseguir, asi como
también persistir ante cualquier situacion adversa, de esta forma se puede mencionar:
“aceptar una meta asignada o establecer una meta para uno mismo ayuda a centrar la
atencion y evitar las distracciones”. (Ruiz, 2019)

Se comprende entonces, que el establecimiento de metas implica plasmar en un objetivo
lo que més se desea alcanzar, es la base misma de la motivacion, funciona tomando el
papel de la razon por la cual se desea realizar o concretar algo, es en resumen todo aquello
por lo que se sentira enorme satisfaccion realizar una o varias actividades.

1.5. La Motivacién en las Matematicas

Es bien sabido que, la matematica es una ciencia en la que se debe hacer un gran énfasis,
su importancia radica en el sinnimero de aplicaciones que ésta tiene hoy en dia, es
importante para la formacion de los y las estudiantes de cualquier subnivel educativo,
desde el segundo afio de basica hasta el tercer afio de Bachillerato, la matematica
comprende un sinfin de posibilidades para estudiar.

Pese a ser de gran utilidad, la matemética es una ciencia que genera muy pocas
expectativas en los estudiantes, convirtiéndola en la pesadilla de muchos, resultando asi
también en la poca o nula motivacion de los estudiantes hacia ella, obligando tomar otros
caminos para proporcionar nuevos caminos para su ensefianza. (San Andrésy otros, 2021)

En términos simples, son varias las formas de conseguir esta motivacion tan anhelada y
casi obligatoria en las matematicas, es imprescindible y marca un enorme avance cuando
se logra, por el caso contrario, de no lograrse, no existira ningun tipo de aprendizaje
significativo, por lo tanto, poco o nada se podré hacer para llevar a cabo el proceso de
ensefianza — aprendizaje para el area de estudio.

Es por esto por lo que, aunque los estudiantes estén determinados al logro de los
aprendizajes de la matematica, se requiere tener suficiente motivacion para alcanzarlo, es
asi como, se obtiene a través de la incursion de estrategias de ensefianza enfocadas a la
ludica, al uso de material didactico y de otros recursos que, por sobre todo deberan generar
interés que posteriormente servira como fuente generadora de motivacion. (Elles &
Gutiérrez, 2021)

1.6. Operaciones con Polinomios

Las matematicas conciben en si mismas una amplia gama de temas a tratar, muchos
requieren analisis y preparaciones mas complejas que otros. Dentro de las instancias
iniciales y como uno de los temas elementales cuando se inicia el estudio del algebra, se
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encuentran las operaciones con polinomios, que no son mMAas que, operaciones
matematicas basicas relacionadas con términos que se constituyen ya sea solo por partes
literales 0 numéricas como de ambas a la vez.

Segun (Rodo & F, 2017) Un polinomio se traduce como la union de varias nominaciones,
comprendiéndose como una expresion algebraica que se compone a partir de la suma o
resta de dos 0 més términos a los cuales se definen como monomios. Los polinomios son
en esencia la base del algebra elemental y su comprensién o dominio permiten avanzar
con los aprendizajes de los demas contenidos de algebra que se tratan a lo largo de todo
el proceso educativo de nivel basico superior y bachillerato.

Las operaciones con polinomios comprenden las cuatro operaciones basicas; suma, resta,
multiplicacion y también division, aunque también se pueden operar polinomios
empleando otras operaciones como la radicacion o potenciacion.

Sea cualquiera la operacion a llevarse a cabo, es inevitable recalcar que para desarrollar
lo que esta tematica propone, se requiere de varias nociones basicas afines a los campos
de laaritmética y el algebra, los polinomios, son la combinacion de dos mundos perfectos
de las matematicas, son parte ineludible de otros temas de estudio que, de forma
escalonada, requieren de esta base para poder perfeccionarse.

1.7. Las matematicas en el noveno afo de E.G.B

La ensefianza para las matematicas en el subnivel de Educacion General Bésica Superior
en el Ecuador se constituye principalmente en el logro de competencias y el cumplimiento
de objetivos que se desean conseguir en los estudiantes del pais para su desarrollo integral,
lo buscado por las autoridades es instaurar una forma viable de potenciar las habilidades
matematicas en los estudiantes a través del uso y redireccionamiento de problemas,
herramientas y teoria con enfoque cotidiano y aplicable.

(Ministerio De Educacién , 2019) respecto a las garantias que establece y en base al logro
de una educacidn de calidad propone que en el subnivel de Educacién General Basica
Superior para la asignatura de matematicas se ensefie en base a nociones bastante
generales, denotando que, los estudiantes estan en la capacidad de reconocer y efectuar
operaciones basicas para solucionar problemas cotidianos que se les puedan presentar.

La ensefianza de matematicas para el noveno afio, se espera que los y las estudiantes seran
capaces de solucionar problemas con distintos enfoques, ligados a contextos cotidianos,
donde deberan aplicar conocimientos previos en la realizacion de operaciones
matematicas satisfactoriamente (Ministerio De Educacion , 2019).

Bajo una concepcion propia, es un error generalizar que los estudiantes de un subnivel
educativo han perfeccionado sus habilidades sin prestar atencién a lo que en realidad
pueden llegar a necesitar. La atencion educativa y las mejoras o innovacion para llevar a
cabo la ensefianza matematica son por mucho innecesarias e ineficientes para tratar temas
que se tornan poco llamativos para su estudio. De forma especial, en el noveno afio de
Educacién General Basica ésta problematica se vive dia a dia, pese a que bajo nociones
generales se infiera que la educacion es perfecta y carece de falencias o debilidades.

1.7.1. Objetivos de la ensefianza en el noveno afio de E.G.B

El Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria Subnivel Superior propone varios
objetivos a tratarse en los aprendizajes de las matematicas para el noveno afio de E.G.B.
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Dando énfasis total en aquel que tiene inmerso en si al logro de las operaciones con
polinomios.

Bajo este proposito, (Ministerio De Educacion , 2019) expresa sobre el objetivo referente
a los aprendizajes de operaciones con polinomios: “Reconocer y aplicar las propiedades
conmutativa, asociativa y distributiva; las cuatro operaciones bésicas; y la potenciacion y
radicacion para la simplificacion de polinomios, a través de la resolucion de problemas.”

Detallando que sera imprescindible el aprendizaje de polinomios a través del uso de
propiedades de los numeros, asi como también de las operaciones fundamentales ligadas
a los polinomios en la resolucion de problemas contextualizados, esto a manera de
facilitar el aprendizaje de la tematica a través del uso y recuperacion de conocimientos
previos.

1.7.2. Destrezas con criterios de desempefio para la ensefianza de la
matematica en el noveno afio de E.G.B

Sobre las destrezas a tratarse en los aprendizajes de los contenidos de operaciones con
polinomios (Ministerio De Educacion , 2019) propone las siguientes:

» M.4.1.23. Definir y reconocer polinomios de grados 1y 2.

» M.4.1.24. Operar con polinomios de grado <2 (adicion y producto por escalar) en
ejercicios numéricos y algebraicos.

» M.4.1.25. Reescribir polinomios de grado 2 con la multiplicacién de polinomios
de grado 1.

Determinando que en cada una se espera obtener resultados en los estudiantes del noveno
afio, respecto a sus habilidades en la definicion y reconocimiento de polinomios, asi como
en la realizacion de operaciones con los mismos, es decir, para promover una ensefianza
de calidad se han instaurado destrezas orientadas al logro y fortalecimiento significativo
de las habilidades de los estudiantes.

1.7.3. Indicadores de Evaluacion

Asi mismo se proporciona el siguiente indicador de evaluacion para constatar los
aprendizajes logrados a partir de las destrezas previamente citadas.

» 1.M.4.2.1. Emplea las operaciones con polinomios de grado <2 en la solucion de
ejercicios numéricos y algebraicos; expresa polinomios de grado 2 como la
multiplicacién de polinomios de grado 1. (1.4.) (Ministerio De Educacién , 2019)

De aqui, es apreciable que se da prioridad a la constancia del saber respecto a la solucién
de ejercicios y problemas propuestos, mismos que requieren previos conocimientos en
aritmética y algebra, ademas de ser alusivos al campo de los polinomios y las operaciones
que derivan de estos.
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Il.  MATERIALES Y METODOS

2.1. Tipo de investigacion

Se desarroll6 una investigacion con enfoque mixto, pues aqui se ven inmersas variables
tanto de tipo cualitativo como cuantitativo y de caracter correlacional. Asi en primera
instancia, sobre el enfoque cualitativo se expreso que “se orienta a la produccion de datos
descriptivos, como son las palabras y los discursos de las personas, quienes los expresan
de forma hablada y escrita, ademas, de la conducta observable” (Taylor & Bogdan.,1986,
citado por Cueto, 2020). Refieriéndose a todo lo que conforma ideas, teorias o actitudes,
es decir, variables que no pueden medirse.

Cualitativamente su disefio empled una investigacién de accion donde se planted una
solucion a la problematica detectada, que, desde la particularidad del presente proyecto,
es el disefio de una estrategia motivacional para los aprendizajes de operaciones con
polinomios.

Acerca del enfoque cuantitativo, se clasificé asi pues las variables de investigacion en su
aplicacion son fendmenos medibles numéricamente, por ejemplo, la edad, nimero de
hermanos, estatura, entre otros (Sanchez, 2019). Dentro de la investigacion realizada,
resalt6 como elemento importante, asi mismo, la presente mantuvo un disefio no
experimental y con un marco cuyo alcance fue descriptivo, pues se describieron todas las
variables e indicadores relacionados a la motivacion en los aprendizajes de matematicas
enfocandose principalmente en las operaciones con polinomios.

2.2. Métodos, técnicas e instrumentos de investigacion

2.2.1. Métodos

a. Inductivo

(Andrade y otros, 2018) mencionan: “parte de una ley especifica a una aplicacion
general”. Este método se aplico en cuanto se realizé el disefio de la propuesta sobre la
base de las particularidades encontradas en el diagndstico respecto a las variables de
investigacion; el trabajo se llevd a cabo desde los aspectos mas particulares hasta los mas
generales, permitiendo de esta manera comprender mas especificamente la complejidad
del fendbmeno de estudio desde una perspectiva interna, es decir desde el punto de vista
de cada uno de los estudiantes hasta el panorama educativo general donde todos llevan su
proceso educativo..

b. Deductivo
Acerca del método deductivo se expresa que: “permite generalizar a partir de casos
particulares” (Palmett, 2020). Este método se empled fundamentalmente en el marco
teorico, parte importante donde se busco llegar a varios aspectos teoricos, cientificos o
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particulares relacionados con la motivacién y las matematicas, precisamente se partio de
concepciones teodricas y cientificas de caracter general relacionados a modelos
pedagdgicos y teorias motivacionales. Asi, teniendo como premisas documentos con
relacion a sucesos generales se plantearon hipotesis orientadas hacia aspectos
individuales de cada participante de las encuestas, como por ejemplo el género o la edad
con relacion al gusto o afinidad por la asignatura.

c. Analitico Sintético

Este método se utilizé basicamente en el analisis y discusion de los resultados, pues
permitié descomponer en dimensiones e indicadores la motivacién, misma que a través
de un analisis profundo dio paso al entendimiento de sus elementos; ademas, los hallazgos
fueron sintetizados creando en esencia elementos tedricos nuevos que consolidaron las
ideas respecto a todo lo que implica la motivacién en la matemaética, en otras palabras,
dentro de la investigacion este método permitié fragmentar premisas para analizarlas
individualmente. Asi logrando sintetizar las ideas resultantes en un nuevo compilado de
informacion mas clara y facil de interpretar.

2.2.2. Técnicas

a. Encuesta

Constituy6 una herramienta Gtil a la hora de recolectar datos, pues se utiliz6 una encuesta
sobre la motivaciéon hacia el aprendizaje de las matematicas, ésta fue previamente
seleccionada del trabajo del articulo “Estudio descriptivo de la motivacion del estudiante
en cursos de matematicas a nivel de Educacion Superior” mismo que fue realizado por
Franklin Villalba, Xavier, Batista y Adrian Comas en el 2021. En consecuencia, la
encuesta en mencidn se adaptd y posteriormente se aplico virtualmente a través de Google
Forms durante la primera y segunda semana del mes de noviembre del presente a los
estudiantes de los paralelos A, B, C, D y E del noveno afio de Educacion General Basica
Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” de la ciudad de Ibarra.

b. Entrevista
Con la finalidad de obtener informacion de una persona certificada se aplico una
entrevista estructurada al Lic. Marcelo Ldpez, profesor de matematicas encargado de la
ensefianza en todos los paralelos del noveno afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “17 de julio”. Asi también, se recalca que la entrevista fue aplicada en
la tercera semana de noviembre dentro de la institucion.

2.2.3. Instrumentos

Para los casos de la encuesta y la entrevista, el instrumento empleado fue el cuestionario,
presentandose diferencias notables entre ambas técnicas de levantamiento de
informacion. En primera instancia, la encuesta tuvo un total de treinta y seis interrogantes
entre las que se incluyeron preguntas evaluadas bajo escala Likert y también otras como
edad, etnia, subnivel académico y género.
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Para el caso de la entrevista al docente, esta constd de seis preguntas enfocadas a los
aspectos motivacionales dentro de las clases y a como mejorarlos, se resalta también que,
las preguntas empleadas dieron paso a respuestas abiertas.

2.3. Preguntas de Investigacion

Como ejes cursores que dirigieron esta investigacion, se plantearon las siguientes
preguntas:

a. ¢Cual es el diagnostico del nivel de motivacion de los estudiantes del noveno afio de
Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” para los
aprendizajes de operaciones con polinomios?

b. ¢Qué relacion existe entre el género de los estudiantes del noveno afio de Educacion
General Basica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” con las variables de
motivacion?

c. ¢Se puede disefiar una estrategia innovadora que motive a los estudiantes del noveno
ano de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” en
los aprendizajes de operaciones con polinomios?

2.3.1. Hipotesis

Asi mismo, al ser la investigacion tambien de carécter correlacional se trabajo con la
siguiente hipotesis alternativa o del investigador:

a. Hipotesis 1
Existe una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del
noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “17 de julio” con la motivacion hacia los
aprendizajes de operaciones con polinomios.

La hipétesis nula con la que se trabajé resulto en la siguiente:

a. Hipotesis 0
No existe una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes
del noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “17 de julio” con la motivacion hacia los
aprendizajes de operaciones con polinomios

2.4. Matriz de operacionalizacion de variables
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Tabla 1.

Matriz de operacionalizacion de variables

Variable Dimension Indicador Técnicas Fuente De
Informacion
Gusto/ deseo por
estudiar (5, 13, 18, 20, Encuesta Estudiantes
31)
Interés y concentracion
(7, 35) Encuesta Estudiantes
Esfuerzo/dedicacion
(8,10,19,32) Encuesta Estudiantes
Interés por aprender (11,
24, 26, 36) Encuesta Estudiantes
Motivacion Solucién de problemas
Intrinseca (13, 27, 30, 33) Encuesta Estudiantes
Comportamiento/
actitudes en clase (17, Encuesta Estudiantes
34)
Retos/ Desafios
(21, 31) Encuesta Estudiantes
Autonomia (25, 29)
Encuesta Estudiantes
Motivacion en el Respeto (6, 9) Encuesta Estudiantes
proceso de
aprendizaje de Reconocimiento (10, 11,
matematicas 12, 18) Encuesta Estudiantes
Motivacid Innovacion (19)
otlyacmn Encuesta Estudiantes
Extrinseca
Recursos (12)
Encuesta Estudiantes
Causas de Entrevista Docentes

desmotivacion (1)
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Actividades Estrategias de Entrevista Docentes

realizadas por el  Percepcion motivacion (2,3)

docente para docente Capacitacion para Entrevista Docentes
motivar al motivacion (4)

estudiante al Factores externos (5) Entrevista Docentes

aprendizaje de
matematicas

2.5. Participantes

2.5.1. Poblacion o universo
La Unidad Educativa “17 de julio” tiene un total de 154 estudiantes legalmente
matriculados en la institucion, mismos que se distribuyen en un total de 5 paralelos; A,
B, C, D, E. A continuacion, se muestra la tabla del nimero de estudiantes del noveno afio
de EGB que existen en la institucion.

Tabla 2.

Tabla de distribucion de los estudiantes de la U. E “17 de julio”

PARALELO NUMERO DE PORCENTAJE
ESTUDIANTES
A 33 21.4%
B 31 20.13%
C 30 19.5%
D 34 22.07%
E 26 16.9%
TOTAL 154 100 %

Nota. Autoria propia

2.5.2. Determinacion de la muestra
Se tuvo la necesidad de obtener una muestra representativa, pues no fue posible efectuar
el censo que se estipuld. Dentro de la institucion 154 estudiantes representaron la
totalidad de los educandos, mismos que se encuentran distribuidos en los cinco
paralelos del subnivel educativo noveno.

Para la obtencion de la muestra se trabajé con el 5% de margen de error, describiendo el
proceso resultante de la ecuacion presente a continuacion:

N.o2. 72
(N — 1E? + 02,72

n=
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Dentro de la investigacion, el universo (N) fue de 154 estudiantes, la varianza de la
poblacion (o?) se constituyd por 0,25, el nivel de confianza (Z) por 1, 96 y como se
precisd con antelacion, el margen de error (E) fue del 0,05.

~ (154)(0.25)(1.96)?
" 154 — 1)(0.05)2 + (0.25)(1.96)2

n=110
n = 110 estudiantes

2.6. Procedimiento
Para la aplicacion de la encuesta previamente se aplic6 una encuesta piloto a 20
estudiantes, esto con la finalidad de determinar alguna falencia presente en el instrumento
a emplearse para asi también poder replantear el mismo de ser necesario. Para la
aplicacion definitiva de la encuesta se calculé el nivel de fiabilidad de esta mediante el
uso del estadistico Alfa de Cronbach.

La solicitud de autorizacidn dirigida hacia la autoridad de la institucion fue realizada con
el objetivo de asegurar que la realizacion de la encuesta cumpliera con los lineamientos
establecidos por la institucidn y se llevara a cabo de manera ética y responsable. Una vez
obtenido el consentimiento informado de la autoridad, se procedio a compartir el enlace
de la encuesta con los estudiantes. La encuesta se disefio de manera clara y concisa, para
garantizar que los estudiantes pudieran responderla en un tiempo razonable,
aproximadamente 15 minutos. La finalidad de la encuesta fue recopilar informacion
relevante sobre la percepcion de los estudiantes sobre su nivel motivacional en la
asignatura de Matematica, con el fin de utilizar esta informacion para mejorar el plan de
estudios y la calidad educativa en la institucion. Se asegurd la confidencialidad de las
respuestas de los estudiantes y se les agradecié su colaboracion en el proceso de
recopilacién de datos.

Una vez contestadas las encuestas, se migraron los datos de estas al software SPSS
version 25.0 donde se realizaron las respectivas tablas de frecuencia y tablas de
contingencia para el analisis respectivo.

Asi también, se calculd la fiabilidad de consistencia que la encuesta tiene internamente,
es decir a partir de las 32 preguntas que la conforman, razén por la cual a través del Alfa
de Cronbach se estiman los siguientes resultados partiendo de una previa sintesis de los
autores George y Mallery realizada en el afio 2003, de donde se obtiene lo siguiente:
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Tabla 3.

Intervalos de fiabilidad

Intervalo Escala
Mayor de 0.90 Excelente
Entre 0.80 - 0.90 Bueno
Entre 0.70 - 0.79 Aceptable
Entre 0.60 — 0.69 Cuestionable
Entre 0.50 — 0.59 Pobre
Menor a 0.50 Inaceptable

Nota: Autoria por (George & Mallery, 2003), tabla adaptada.

Una vez establecidos los intervalos pertinentes, el instrumento empleado para la
realizacion de la investigacion en funcion del Alfa de Cronbach, proporciona un valor de
.908, denotando que el instrumento es excelente y por tanto confiable. Asi mismo se hizo
uso de distintos baremos para tomar en cuenta desde los puntajes minimos hasta los
méaximos de cada estudiante en cada uno de los niveles motivacionales (total, intrinseco,
extrinseco)

En funcion de la premisa mencionada se establecieron los niveles bajo, medio y alto
referentes al estado motivacional en cada uno de los estudiantes encuestados, quedando
el baremo sintetizado en la siguiente tabla:

Tabla 4.

Baremo nivel motivacional

Nivel de Motivacion

Tipo de Bajo Medio Alto
Motivacion

Extrinseca 9-21 22-34 35-45
Intrinseca 22-51 52-81 82-110
Total 31-72 73-114 115-155

Nota: Autoria propia
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I1l. RESULTADOS Y DISCUSION

Tabla 5.

Estadisticos Descriptivos

Gusto por Nivel Nivel de Nivel de

las motivacion  motivacion  motivacion

matematicas total extrinseca intrinseca
N Valido 122 122 122 122
Perdidos 0 0 0 0
Media 3,44 2,67 2,49 2,69
Mediana 3,00 3,00 3,00 3,00
Moda 3 3 3 3
Suma 420 326 304 328

Nota: Autoria propia, tabla con los estadisticos descriptivos respecto a las cuatro variables analizadas

La tabla muestra un compilado con los estadisticos descriptivos obtenidos a partir de la
encuesta realizada a los estudiantes de la Unidad Educativa “17 de julio” donde se
detallan estadisticos como los valores de la media aritmeética, consistentes en el cociente
entre la suma total de los valores y el nimero total de estos, asi mismo la mediana resulta
el valor central que se obtiene al ordenar todos los valores ya sea desde el mayor al menor
o también del menor al mayor. La moda, es quiza uno de los valores estadisticos méas
faciles de encontrar, siendo el valor mas frecuente en el conjunto de datos que se analiza,
es decir, es el valor que mas veces se repite.

Finalizando con el estadistico suma, que representa una totalidad o forma cuantificada de
los datos que se estan analizando con respecto a una variable, para el caso presentado las
variables son el gusto por la matematica y los niveles de motivacion intrinseca, extrinseca
y total.

3.1.Diagnostico del nivel de motivacion
3.1.1. Motivacion Extrinseca

Tabla 6.

Nivel de motivacién extrinseca

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  valido acumulado
Vélido 1 3 2,5 2,5 2,5
2 56 45,9 45,9 48,4
3 63 51,6 51,6 100,0
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Total 122 100,0 100,0

Nota: Autoria propia, encuesta aplicada a los estudiantes de la U.E “17 de julio”. Nivel motivacion

extrinseca

En funcion de los datos recopilados a partir de las encuestas realizadas a los estudiantes
del noveno afio de la Unidad Educativa "17 de Julio” se precisa que 5 de cada 10
estudiantes muestran un nivel de motivacion extrinseca regular. Denotando asi que,
factores ajenos al estudiante han incidido directamente en su predisposicion para
aprender, consistiendo uno de estos el apartado didactico y las alternativas empleadas
para llevar a cabo la ensefianza.

Acerca de la motivacion extrinseca y lo que en ella influye los autores (LLanga y otros,
2019) mencionan que ésta depende de algunos elementos ajenos al individuo como por
ejemplo la influencia del entorno social como la familia, amigos y profesores, la
influencia cultural, estado socioecondmico, el ambiente del aula de clase, uso de recursos
y estrategias, entre otros. La incursion de estos elementos provoca un correcto nivel
motivacional, por otro lado, una mala complementacién de estos solo logra que el
estudiante presente bajones, considerando el abandono de la escolaridad, cambio de
actitud y evidentemente bajas en las calificaciones.

Si bien es evidente que para contrarrestar resultados adversos como los ya mencionados,
se hace uso de material concreto y recursos didacticos para la ensefianza de las
matematicas por parte del docente dentro de la institucion, éstos han resultado
insuficientes, ya sea por su mal uso, la insatisfactoria empleabilidad o creatividad con que
se muestran, su poca adaptabilidad a los objetivos y necesidades de aprendizaje presentes
en cada estudiante y de forma significativa, ademés de su poco eficiente promocién para
el logro de la creatividad y curiosidad en los estudiantes.

3.1.2. Motivacion Intrinseca

Tabla 7.

Nivel de motivacién intrinseca

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 9 7,4 7,4 7,4
2 59 48,4 48,4 55,8
3 54 44,2 44,2 100,0
Total 122 100,0 100,0

Nota: Autoria propia, encuesta aplicada a los estudiantes de la U.E “17 de julio”. Nivel motivacion

intrinseca

De acuerdo con la tabla presentada, sobre el nivel de motivacion intrinseco en los
estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa “17 de julio” se tiene que
aproximadamente 4 de cada 10 estudiantes presentan un novel motivacional intrinseco
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alto, es decir, mas de la mitad de los encuestados han dado a conocer que en ellos no
existe favorablemente un nivel aceptable de automotivacion, lo que directamente ha
incidido en la negativa respecto al disfrute de las actividades que se deberian realizar ya
sea por satisfaccion personal, la busqueda de una recompensa como calificaciones altas o
la consolidacién de un aprendizaje significativo adaptado a las necesidades y objetivos
diferentes en cada individuo. Los autores (De Sixte y otros, 2020) mencionan sobre la
motivacion intrinseca que ésta varia entre mas se internaliza, ademés de también
presentarse en una estrecha relacion con el rendimiento académico.

Bajo estas inferencias, el resultado desfavorable estd intimamente ligado con la no
predisposicién al uso y creacion de material didactico como detonador de los estimulos
internos que intervienen en el desarrollo de un aprendizaje autonomo lleno de criticidad
y curiosidad hacia las actividades ejecutadas en clase y al caracter llamativo de los
materiales con los que se desarrolla el proceso de ensefianza aprendizaje.

3.1.3. Motivacion Total

Tabla 8.

Nivel de motivacion total

Porcentaje  Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido 1 9 7,3 7,3 7,3
2 54 44,3 44,3 51,6
3 59 48,4 48,4 100,0
Total 122 100,0 100,0

Nota: Autoria propia, encuesta aplicada a los estudiantes de la U.E “17 de julio”. Nivel motivacion total

Tal como se aprecia en la tabla, en referencia la motivacion total que presentan los
estudiantes del noveno afio de Educacién General Basica Superior de la Unidad Educativa
“17 de julio” mas de la mitad de los encuestados con un 51,6 % han puesto en
conocimiento que se encuentran en un nivel inferior al nivel alto respecto a la motivacion
total que han desarrollado durante sus clases de matematica. La cifra muestra que no se
trata de un porcentaje 6ptimo para asegurar que el nivel motivacional sea el adecuado, en
sintesis, son aproximadamente 5 de cada 10 estudiantes quienes no se sienten motivados
en las clases de matematica y esto se ve reflejado en el rendimiento académico, mas de la
mitad de los participantes de la presente investigacién no se encuentran motivados, pues
una motivacion presentada ocasionalmente no es una garantia ni mucho menos un
resultado inofensivo.

Asi mismo, como mencionan (Corredor y otros, 2020) sobre el grupo de estudiantes
(48,4%) quienes muestran un nivel motivacional superior al intermedio, es que, el hecho
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de estar motivados totalmente no implica que sea una garantia el buen rendimiento
académico, pues el proceso de ensefianza y aprendizaje no es Unicamente una accion que
se realiza asi sin mas, aqui se ven inmersas las alternativas que toma en cuenta el docente
para el desarrollo de aprendizajes activos, el impacto de estas elecciones hace parte del
aula, donde también se pueden establecer condiciones para favorecer al aprendizaje de
las matemaéticas

Es decir, para este caso han sido insuficientes aspectos tanto internos como externos que
en otros estudiantes si fueron suficientes, estos elementos en mencion mientras han
generado poca curiosidad o interés por la materia, influyendo de forma directa la poca
creatividad con la que se les presenta la clase, la poca empleabilidad que los contenidos
presentados pueden representar para el diario vivir y también el desapego hacia recursos
didacticos o tecnoldgicos que puedan servir como elementos para captar la atencion,
reflejandose también la problematica en las bajas calificaciones.

3.1.4. Gusto por la mateméatica

Tabla 9.

Gusto por la matematica

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  valido acumulado

Vélido 1 7 5,7 5,7 5,7
2 22 18,0 18,0 23,8
3 34 27,9 27,9 51,6
4 28 23,0 23,0 74,6
5 31 25,4 25,4 100,0
Total 122 100,0 100,0

Nota: Autoria propia, encuesta aplicada a los estudiantes de la U.E “17 de julio”. Gusto por la matematica

Sintetizando los datos mostrados por la tabla respecto al gusto por la Matematica, se hace
evidente que el porcentaje mayor de los estudiantes encuestados representando el 27,9%
del total encuentran un gusto en la asignatura de Matematica Unicamente algunas veces,
asi mismo los datos posteriores hacen énfasis en que otros grupos numerosos de
estudiantes si tienen afinidad con la asignatura mas no representan una mayoria
considerable. Respecto al disgusto o poca relacion de la mayoria de estudiantes con la
asignatura principalmente radica en la forma en como se efectla el proceso de ensefianza
y aprendizaje dentro del aula, no se han inmerso totalmente en la asignatura evidenciando
gue su gusto ocasional se debe a que se hace caso omiso a sus preferencias asi como
también se les presenta a la matematica como algo repetitivo donde las cosas funcionan
de forma sistemética y no se puede innovar, es entonces el poco gusto por las matematicas
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la consecuencia de la preferencia hacia elementos tradicionales como las pizarras sin
cabida plena al uso de otras herramientas que puedan favorecer el proceso como softwares
o materiales didacticos donde se muestren alternativas afines a una ensefianza mas ludica
y significativa.

3.2.Relacién Género y motivacion

3.2.1. Géneroy motivacion extrinseca

Figura 1.

Relacidon de género con motivacion extrinseca
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Nota: Autoria propia, Figura con los estadisticos descriptivos respecto a las cuatro variables analizadas

La figura presentada muestra una comparativa entre los géneros de los estudiantes quienes
respondieron a la encuesta, clarificando un hecho significante, pues tanto el porcentaje de
hombres (52.6%) como el de las mujeres (52.3%) estan casi emparejados con un nivel de
motivacion similar, asi mismo los estudiantes quienes se identifican bajo otros géneros
(100%) estan desmotivados. Entonces, el nivel motivacional y las diferencias entre los
géneros es minima. En sintesis, para el caso en analisis el género no guarda ningun tipo
de relacién con el hecho de que un estudiante se sienta 0 no motivado extrinsecamente.
Sin embargo, si resulta importante resaltar que tanto en el caso de los hombres como de
las mujeres la situacion refleja que para casi la mitad de cada uno de los dos grupos se
concret6 un nivel motivacional donde las partes no aceptan sentirse con una motivacién
suficiente, significando que, indistintamente del género del estudiante, la forma de llegar
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a cada uno es lo trascendental, y se deja claro el hecho de que por el apartado innovador,
llamativo y didactico el nivel de ensefianza deja una sensacion agridulce, consagrandose
a partir de un sistema tradicional donde no existe méas que la exposicion de teoria sin un
recurso Util para comprender lo que se abarca, entonces, resulta insuficiente y al no llegar
a la concrecion y reproduccion de aprendizajes es también ineficiente para abordar
tematicas del area de matematica sin convertirlas en un proceso aburrido.

Tabla 10.

Estadistico de prueba U de Mann Whitney

Nivel de motivacién extrinseca

U de Mann-Whitney 1646,500
W de Wilcoxon 4572,500
Z -,159
Sig. 874

asintética(bilateral)

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa “17 de julio”

Como se puede observar el P valor es .874, que es mayor a .05; por lo que se acepta la
hipdtesis nula (Ho) y se rechaza la hipétesis del investigador (H1), por lo tanto, no existe
una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del noveno
afio de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” con la
motivacion hacia los aprendizajes de operaciones con polinomios.

3.2.2. Geéneroy motivacion intrinseca
Figura 2.

Relacién de género con motivacion intrinseca
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Nota: Autoria propia, Figura con los estadisticos descriptivos respecto a las cuatro variables analizadas

A continuacidn, se presenta la relacion entre el género y la motivacién intrinseca en los
estudiantes de noveno afio de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
“17 de julio” muestra porcentajes con una diferencia poco marcada entre el género
femenino que predomina con un 72.7 % con respecto al género masculino que se hace
notar con el 71.1 %. Para ambos casos son aproximadamente 7 de cada 10 los estudiantes
con un nivel de motivacion intrinseca alto. Puesto que la relacion es casi imperceptible la
motivacion intrinseca no tiene relacion con el género, pero si existe una predisposicion
por parte de los estudiantes y en este caso la mayoria de las mujeres encuestadas se
muestran mejor motivadas intrinsecamente con relacion a los hombres, en sintesis esta
diferencia aunque minima, puede deberse a que para el género femenino los estimulos
internos para el logro de objetivos y metas concretas son mas efectivos, las habilidades y
necesidades internas ademas del interés mostrado por gran parte de las mujeres hacia la
asignatura son considerables pero ain pueden incrementarse mucho mas a través de la
incursién de clases con alternativas distintas que orienten a la consagracién de resultados
deseables.

Tabla 11.

Estadistico de prueba U de Mann Whitney

Nivel de motivacién intrinseca

U de Mann-Whitney 1632,000
W de Wilcoxon 4558,000
Z -,278
Sig. , 781

asintética(bilateral)

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa “17 de julio”

Como se puede observar el P valor es .781, que es mayor a .05; por lo que se acepta la
hipdtesis nula (Ho) y se rechaza la hipétesis del investigador (H1), por lo tanto, no existe
una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del noveno
afio de Educacion General Bésica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” con la
motivacion hacia los aprendizajes de operaciones con polinomios.

3.2.3. Género y motivacion total

Figura 3.

Relacién de género con motivacién total -



i Género?

W Masculing
M Femenino
M Otro

100

80

60

Porcentaje

40

20

263%
2

Bajo Medio Alto

Nivel motivacion total

Nota: Autoria propia, Figura con los estadisticos descriptivos respecto a las cuatro variables analizadas

La figura muestra una sintesis de datos respecto a la relacion existente entre el género y
la motivacion total en los estudiantes encuestados, presentando un nivel minimamente
superior de motivacion total en las mujeres con un porcentaje de 70.5 % con relacion a
los hombres para quienes el porcentaje mas alto alcanzo el 69.7 %. La sintesis deja en
claro que el género no influye en el logro de un nivel motivacional en los estudiantes, no
existe diferencia marcada en cuanto a las cifras presentadas. Sin embargo, el género
femenino se encuentra mejor motivado a totalidad, tomando tanto los aspectos externos
como internos que se ven inmersos en el proceso de adquisicion de conocimientos, los
factores que predisponen estos resultados participan directamente desde el entorno del
estudiante, asi como muchos son suficientes, otros resultan totalmente ineficientes u
obsoletos, dejando claro que el camino que aun se prioriza muchas veces para ensefiar
matematica ya no es una alternativa capaz de garantizar resultados positivos.

Tabla 12.
Estadistico de prueba U de Mann Whitney

Nivel motivacién total
U de Mann-Whitney 1647,000
W de Wilcoxon 4573,000
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Z -171
Sig. 864
Asintética(bilateral)

Nota. Encuesta aplicada a los estudiantes de la Unidad Educativa “17 de julio”

Como se puede observar el P valor es .864, que es mayor a .05; por lo que se acepta la
hipdtesis nula (Ho) y se rechaza la hipdétesis del investigador (H1), por lo tanto, no existe
una relacion estadisticamente significativa entre el género de los estudiantes del noveno
afio de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” con la
motivacion hacia los aprendizajes de operaciones con polinomios.

Figura 4.
Relacion de aénero con el qusto por la matematica
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Nota: Autoria propia, Figura con los estadisticos descriptivos respecto a las cuatro variables analizadas

A continuacion se muestra una figura con los resultados respecto a la relacién entre el
género de los encuestados y su gusto por la matematica, obteniendo que el 31.6 % de los
hombres encuestados si siente gusto o afinidad por la asignatura, es decir para este grupo
que se representa por 24 de los 76 estudiantes del género masculino, la asignatura resulta
interesante, afin a sus intereses y también llamativa, una conclusion asertiva pero no
contundente puesto que los otros 52 estudiantes hombres no sienten un gusto por la
asignatura, es decir mas de la mitad no siente ni satisfaccion, ni curiosidad por entender
de mejor manera a la matemaética. Para el caso del género femenino la situacién resulta
mas desfavorable, pues el 34.1 % de las estudiantes encuestadas quienes representan el
porcentaje mas alto de toda la tabla, el gusto por la asignatura es intermitente, es decir
existe cierta aceptacion a la asignatura mas no es algo de su interés para estudiar o
profundizar.
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V. PROPUESTA

4.1. Nombre de la propuesta

Guia didactica para la ensefianza de operaciones con polinomios en el noveno afio
de Educacion General Bésica Superior de la Unidad Educativa “17 de julio” en el
ciclo académico 2022-2023.

4.2. Introduccién de la propuesta

Las operaciones con polinomios son un tema cuya importancia radica en que marcan
la relacion y transicion entre la aritmética y el algebra. En ellos no solo se ven
inmersos ya los valores numéricos, sino también otros elementos que generan mas
complejidad. Las operaciones basicas con polinomios son la base de la factorizacion
y el punto de partida para la comprensién de teméticas mas avanzadas de la materia
que se tratan en niveles escolares superiores como por ejemplo el analisis
matematico, calculo, geometria analitica, entre otros. Asi mismo, las operaciones con
polinomios son fundamentales para el desarrollo y aplicacién del lenguaje
matematico, la resolucion de problemas empleando la logica y la significativa
compensacion en habilidades numéricas.

Es entonces, fundamental el aprendizaje de operaciones con polinomios a través de
alternativas que despierten el interés por aprender en los estudiantes y asi mismo,
logrando el grado de significatividad correspondiente al tema fomentando el interés
en el mismo. De aqui que la creacion e implementacion de guias didacticas
corresponda a la directriz para concretar los resultados anhelados, pues éstas seran
imprescindibles para plasmar otras alternativas mas eficientes a través de la
gamificacion, la manipulacion de material concreto y la retroalimentacion de
contenidos en base a las necesidades de los estudiantes.

La aplicacion de las guias didacticas contribuira con la mejora del nivel motivacional
en los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa “17 de julio” pues el 68.9
% de ellos se encuentran motivados, pero la situacion para el otro 31.1 % indica una
elevada desmotivacién por aprenderlo que aborda el tema en mencién, buscando a
través de la didactica y recursos ladicos incrementar el nivel motivacional para
alcanzar un proceso de ensefianza — aprendizaje eficiente.

4.3. Objetivos de la guia
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4.3.1. Objetivo general

e Mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje de las operaciones con polinomios
en los estudiantes del noveno afio de Educacion General Bésica Superior de la
Unidad Educativa “17 de julio” en el ciclo academico 2022-2023

4.3.2. Objetivos especificos

e Construir los conceptos de polinomios para sumarlos o restarlos empleando
material concreto y recursos del medio.

e Establecer los fundamentos de la multiplicacion y division entre polinomios a
partir de la manipulacién de material concreto.

e Promover el uso de herramientas digitales para facilitar el proceso de ensefianza
— aprendizaje de las operaciones basicas con polinomios.

4.4. Guia Didactica
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CcoO

de color k&

lan

Cco

b

>

|

7. C las fichas sobran eescribir 'la canfidad como un
f\w'\;f\ raVSaaValal N 11 n Y +f Fa T VaY I C F f\h" JI\ ’\f\lf V'I'; 'Jf\b' oroynmn
no 101U M cCuouc I'C JCT 1US T1C 11U AT LU UIC I\.JU UCT I OCTITUuUll
irse con'el ignn me s fichas blancas con mas

8% ¥y N
e = e o
i - N . T —

. 4
| +
-3y~ —5y 0

l

3y3 —3y% -5y

I

I

[

I

]

La resta de los polinomios : (3y3 + y* — 2y —4) — (4y* +3y—4 ) equivalea

I




PROBLEMAS DE -
PRACTICA
Resolver los siguientes ejercicios usando el dbaco polinémico (20
minutos para la actividad
T.(3x*+2x—= 1)+ (-4 =2x2+x+2)
2. (-2m? +2m) — (m? + 3m + 2)
3. (2a® + 3ab + b%) — (a” + 3ab)
4, (10x—x%)+ (5x*—x)+2-3
30 .
min EVALUACION
a) sExplique coémo podria sumar todos los términos de los polinomios:
P(x)=—2x*+5y—2Q(x) =y?—2x+272
b) sComo puedes sumar los polinomios P(x) = (x? + 5x — 2) ;
Q(x) =(2x*> =x+4); R(x) =(=3x%2+6x—1) en el dbaco? Explica
el proceso que realizarias
a) sPuedes sumar todos los términos de los polinomios: P(x) = —2x2 +
5y =2 Q(x) = y? = 2x + 2 2 Explica fu respuesta




30

min
PLETA LA TABLA CON LOS TERMINOS QUE FALTA

PRIMER +/= EGUNDO +/- TERCER RESULTAD
POLINOMIO POLINOMIO POLINOMIO

5x + 3x? + 2x% 4+ +3 0 5x%+20x+3
2c?—d+__ + d+3 —c?—_| +2 —c*—4d +5
2y“+3y+2 _ y-+y—6 + + o+ 4y* + 8y + 12
+b+c+2d - 2a— L +c+_ -t +2b—_ +d| —-4a+b+5c—-d
xy + ab:+4:} + ab + cd+3:cy—:6 + | —3xy —41b%cd:




7 GUQA 2
PRODUCTO Y COCIENTE ENTRE
POLINOMIOS

Estrategia

Juego de
construccion,
ALGEPLANO

TIEMPO DE LA
ACTIVIDAD

Destreza

M.4.1.24. Operar con
polinomios de grado
<2 (adicidon y producto
por escalar) en
ejercicios numeéricos y
algebraicos

M.4.1.25. Reescribir
polinomios de grado 2
con la multiplicacion
de polinomios de
grado 1.

Objetivos

e Efectuar
multiplicaciones vy
divisiones de
polinomios
mediante el juego

e Representar
cantidades
especificas con
material concreto
de acuerdo con
sus caracteristicas

3 periodos: 120
minutos




e Cuaderno para tomar apuntes

La actividad propuesta tiene como proposito facilitar el aprendizaje
AI\ If‘l(’ nmaoaroiclo - IMMi II ;I’\I;f\f‘lf\;fl\l'\ \/ 1\/ o;rl\r\ A ™ ) I;V\f\mlf\{‘ e | + Y\ /. ,{‘ 14A
U 1Uo PG UCIVUTICO 111Ul lpu\,upl\.n I y VIOV U Vulll Voo iua 1mrauyv S U
la-representacion de cada uno-de los términos implicitos en-los
Se presentan serie de fichas con formas cuadradas vy
rectangulares as que serviran para representar cada uno de los
términos de p« osde grados 1y 2

Para iniciar se r& girar la ruleta de las operaciones polindmicas,
obteniendo al - operaciones de multiplicacién y division de
polinomios disfi L [

Acto siguiente 150 de obtener una multiplicacion en la ruleta se
seguird un proceso aplicando la propiedad distributiva y juntando las
fichas (rojas n ivas 'y azules positivas) canceldndose entre si en
caso de ser de diferentes colores para finalmente contar y reescribir
de lo concretc bstracto.

En caso de da 3 division, el dividendo se representa con las fichas
del ALGEPLAN orma vertical mientras el divisor de forma




|| O O O C .m
el 4 O D
| Imm h N v = A
>N ) =
g 0o c 0 Q
[ | G € o - -
.38 < O
[ | c D 5 T O — =
Qg 2 5 oo 4 = wull
NEE A EREEN © B
- 2 O 0
O o O ‘¢ = i v
O g =~ 0 ) o)
B 05 > e E O S
O g = £ g = = o
T ml O al S s A _L||_;
Z ] O O c [T
T C ) o &
_ 50O D52
- 28 880
e o—_ —
o g O v O 1
@) — ‘5 O O o
5§59 39oc¢ , 3 3l
b _m .m : -m ”_Iu .mN ..w s} ’ ......... pam zuo S
w m D) (- 1 w mw .W. BEE B s e - P .- “
€ 509 0« g a Y
o O 0O w5 O - » £
e o 2 O o
2 9 m >S50 N 3 Al
T > 2
[ 0 v o £ cd z 3
jun o c - m ¥ Z 1.
| ¢ 0 < m k®) O <
P —
A~ O e ] DI - %
: ..ﬁ_.w. ° 5 ¢ s D . (E . M
OgpgE£0 a=0 v . = s [ :
— T O S © \
~ - D ) n X -
[ | 52935 =90 ¢ &2 w
..MM 252 o, ¢C = W
o 7] ~ +
O w Hfu 10) € o0 .0 >
N2 55 5 20 2
5955 22¢ g
T a» O & i O & . e
|~ ()]
(]
G
C
o }
(&)
S




PRODUCTO DE POLINOMIOS
CON ALGCEPLANO

15
min

1. Girarlaruleta paraobtener ya sea un producto o un cociente entre
polinomios al azar

2. Escribir la operacion obtenida en el giro en una hoja en blanco
(para producto)

3. Mediante las baldosas | de triplex representar las cantidades
distribuyéndolas de la siguiente manera:
Se escribe la operacion: (2x — 1)(x + 4)

Tomamos las fichas del ALGEPLANO y las colocamos de la siguiente
manera, se debe recordar que las fichas azules son cantfidades
positivas que representan un término de grado 1, [las rojas son
cantidades negativas y los cuadrados pequenos representan
unidades.

X 1-1 1 -1 l x+4 ‘
I B E EE ,,

I2x+1

XI
b




4. Cada bloque vertical se multiplica con cada blogue horizontal, es
decir se realiza una propiedad distributiva.
La unién de dos bloques rectangulares azules formara un

cuadrado verde
' xX+4 ‘

' 2x—1 ‘

5. Se agrupan y cuentan cada uno de los blogques resultantes que
estdn dentro la linea negra, un blogue rojo elimina un bloque azul.

. . -
ELIMINAR

—4
H E -

El producto de los
polinomios(2x — 1)(x + 4)

eauivale a 2x2+7x— 4




EJERCICIOS DE PRACTICA

En grupos de 4 estudiantes y usando los ALGEPLANOS de cartuling,
representar los siguientes productos. Explica cudles son mds faciles

y cudles mds dificiles de realizar.

1. (a+b)(a—b)
2. 52x—3b)

3. 0(5xy + 3xy — 2xy)

15
min

a. 3Cudl es larelaciéon entre el drea de la figura que resulta al
multiplicar las piezas entre si con el producto de los polinomios?

Explica tu respuesta

b. 3Qué otras alternativas conoces para efectuar un producto

entre polinomios?2

20
min




15
min

COCIENTE DE POLINOMIOS

obtenerun c

2. obtenida en el giro en una hojc
S d€ €s ion:

(x2—4x+3)+(x—-1)
Tomarr | ALGEPLANO vy las .colocamos de
maner sionan igual que en el proceso anf

> distribucion

Recuerda que las
formas siguen esta

>ntire polinon




Empecemos a organizar nuestras fichas, vamos a resolver la division
de polinomios como si fuera un producto, usaremos el dividendo
como el resultado de una multiplicacién entre polinomios (divisor y
cociente); el reto serd encontrar el factor que hace falta (cociente)

-4X

RN
3

4. Es momento de empezar a buscar el factor que hace falta, lo
primero serd encontrar una ficha que al multiplicarse por la ficha
rectangular azul “+ x" de como resultado +x?2 , la Unica forma serd
multiplicando por otro factor “+ x"” el cual se colocard bajo larecta
horizontal, de la siguiente manera:

-4X

NN~
3

5. Luego, la ficha azul colocada “x” se deberd multiplicar también
por la ficha roja (-1), de la siguiente manera:




LI

3

e

6. Ahora, como se puede ver apenas se han obtenido dos fichas
que representan al dividendo, el siguiente paso serd colocar una
cantidad de fichas que al multiplicarse con las fichas de la linea
vertical den como resultado las cantidades que hacen falta
representar, por ejemplo (-3):

I

NN~
3

R -3

7. Se multiplicard (-3) por cada una de las fichas de la recta vertical,
de la siguiente manera: -X -X -X -X

e




El resultado de
la operacion
(x> —4x +3)/

(x-1)

Esigual a (x —

3)

s

15
min
EJERCICIOS DE
PRACTICA
ndo los A ANOS de cartulir
~tos. Explic lles son mas fdaci

@)}
N

~
=
=

—/

w

15
min

[qV D)

oCi

ente e olinomios seq i

(@)

sNotas si

es con el proce

(@)




Resuel ientes ejercicios:
1. (x? x+1)

2. (m? 3)

3. (y? (Y +3)

EVALUACION

compr

21 ax+5)+(

)MO SE PC
doescor —

sQue Icil de apren producto y el
cocie omios?
sCom realizar una divisic dividendo seaq
polino ado 3¢
.—Solucic Jiente ejercicio
(x+3)(x+
. Solucic Jjiente ejercicio y re dria




7 GUQA 3
TICS Y OPERACIONES CON
POLINOMIOS

M - Learning vy TIEMPO DE LA
Estrategia Gamificacion ACTIVIDAD
M.4.1.24. Operar con
polinomios de grado
<2 (adicion y producto
por escalar) en
ejercicios numeéricos y
Destreza algebraicos
M.4.1.25. Reescribir
polinomios de grado 2
con la multiplicacion 3 periodos: 120
de polinomios de minutos
grado 1.
e Consolidar los
aprendizajes de
operaciones
con polinomios
Objetivos a través de la
lUdica.
e Emplearrecursos
digitales
(paginas  web)
para verificar los
conocimientos
adquiridos  por
los estudiantes.

:@i—
&
|

/




e Simulador Educaplay
e Plataforma Classtools
e Dispositivo electronico
e Conexion ainternet

IMPORTANCIA

Las acftividades son de enfoque orientado al refuerzo de los
conocimientos obtenidos sobre Ias operaciones con polinomios. Todo
a fravés del uso de recursos digitales.

El estudiante ensu hogar deberd realizar las actividades asignadas en
las plataformas classtools.net (arcade polindmico) y Educaplay (sapo
saltarin

Pl i PEPSANTRST

Presuntas)

Asteroides: jdispara Ia respuesta correcta para entrar en Ia tabla de
clasificacion!

eleccione una ‘i:‘vﬁl::.bn
PacHMan
Minero maniaco
Asteroides

Ads by Google

- hv this ad? @ Serpiente
Stop seeing this ad sad? @ Peste
Sesiton de palabras
= = : = Tarjetas didacticas
-
&Que juego te gustaria jugar? Invasores espaciales
Seleccione una opcidn - (Sel.Qcione una opcidn A

Panel de seleccién juegos de
arcade




Before proceeding to_ the game, ¥uu must
answer this question correctly!?
Buestion

4. LA SIGUIENTE MULTIPLICACIGN BINOMIOS (X+2)(X-3) DA

DE
COMOD RESULTADOD

dos términos
Tres términos
dos términos

cuatro términos

Interfaz de uno de los juegos

¢ Cual es el resultado de operar: (x+2)(3+x)?

RECURSO SAPITO
SALTARIN

20
min

ACTIVIDAD N°1

Ingresar. al enlace adjunto, seleccionar cualquier juego arcade (pueden
intentarse todos sin problema). Posteriormente transcribir en el cuaderno al
menos 6 de las 10 preguntas que aparecerdn cada vez que pierda una vida en
el juego que elija. NOTA: Las preguntas no deben repetirse y debe justificar su
respuesta.

https://www.classtools.net/arcade/202303 BmQfEf




<COMO REALIZAR LA
ACTIVIDAD?

1. Escanea el codigo QR e ingresar a la plataforma de classtools.

2. Enelpanel fsqué juego te gustaria jugare” escoger cualquiera de los

arcades (pacman, snake, invasion alienigena, etc).

cribir 6 de las 10 preguntas que aparecerdn al perder vidas
e

ientras's
orrmmrauao o

w
—
=
)
%

DO o~

4. Presentar las preguntas al docente vy justificar las respuestas de cad
una.

Ingresar al enlace adjunto y reali’zar la segunda actividad: “Sapito Saltarin”.
Posteriormente desarrollar los ejercicios pI:ETe ados. Se deberdn registrar los

AhiriAcAn-an - cicndarna - da o
olucion en cuaaerno ade a

T
o
0
L
(%
S
o
-~
®

éCOMO REALIZAR LA
ACTIVIDAD?

1. Ingresar a la plataforma Educaplay luego de escanear el codigo Q

2 lueaa.v <olucioha. los eiercicios

2. Juega y soluciona los ejercicios.

3. Selecciona al menos 4 de los gjercicios que aparecen en el juego,
posteriormente franscribelos en tu cuaderno y cambia uno o algunos de
sus términos o elementos para crear ofro problema.

4. Soluciona los nuevos problemas.

5. Comparte lo aprendido en el aula con el docente y tus companeros.




20
a) EJERCICIOS DE PRACTICA | min

Solucionar los siguientes ejercicios aplicando lo aprendido acerca de las
operaciones con polinomios

1. (2x2—3x2+x—5 +(—x2—-5+y)

2. (3m3 —5m? + 4n3 + 10mn) — (10mn + m?) + (n3 + 7m3 — 3m3)

w

. (x+2)(x+3)(-5+3)

4. (2x2+5) (1A +2+3)

S

Y —4y+4) =+ (4—y)

b) EXPOSICION | 40

min

En grupos de trabajo de 4 estudiantes elaborar una exposicion
sintetizando lo mds importante de toda la temdtica tratada, incluye
aspectos como métodos de solucion, consideraciones antes de resolver
ejercicios, entre otros.



1. sLas TIC empleadas han facilitado y amenizado mi proceso de
aprendizaje respecto a las operaciones con polinomios?
2. 3Explicay usa ejemplos: 5Por qué es un requisito indispensable sabe
sumar y restar polinomios de grado n para poder multiplicarlos o
lividirlose
2 | ' reaciily~AA ~ ~N clynant Y 1A Nir A linAri 2
() 8 Uulr o Tlircovuliuuv Uc uaykﬂ m LOpPCITUcCiont i [J HrorTinoS %
(x* —x) + (—x)
4, sCudl es el resultado de la siguiente operacion entre polinomios?
(2% 1+ 1) (—a (v 1 '2) (— 1\ (v 1)
\J‘\,T.lj \ A}\ATAJ \ J.}\A .l)




CONCLUSIONES

» Gran parte de los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa “17 de julio”

(68,9%) reflejan un nivel de motivacion total alto, pues el 70,5% de los
encuestados expresaron favorablemente una motivacion intrinseca mientras un
68,9% hicieron lo propio con la motivacion extrinseca, denotando que la
promocidn de aspectos motivacionales ha sido parcialmente eficiente mas no
alcanzo un grado significante, comprendiéndose que son los factores externos al
estudiante aquellos donde se debe realizar mayor cambio.

A través de los resultados analizados se deja en constancia que las variables
género y gusto por las matematicas no tienen grado de relacion en lo absoluto con
la motivacion de tipo extrinseco o intrinseco pues mediante el estadistico de
prueba U de Mann Whitney se desechd la hipotesis del investigador planteada,
dando a entender que el nivel motivacional en los estudiantes depende
enteramente de otros factores.

El uso estrategias didacticas activas (Gamificacion, M-Learning, Trabajo
Colaborativo) son significativamente una forma de motivar e incentivar a la
busqueda de informacién a través del juego, trabajo colaborativo, trabajo en
equipo, uso de herramientas tecnoldgicas; potenciando ademéas de la agilidad
mental, la capacidad de tomar decisiones y el raciocinio en los estudiantes.

La promocion de un modelo constructivista en conjunto con el uso de recursos
didacticos y material concreto como formas de crear e incentivar la motivacion en
los estudiantes son una opcidn totalmente eficiente y garantizadora tanto para el
perfeccionamiento de habilidades como para la concesion de aprendizajes
significativos.
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RECOMENDACIONES

» Profundizar el estudio de los factores que inciden en la desmotivacion de los
estudiantes, comprendiéndose aqui con mas detalle aquellos que por razones
psicoldgicas, socioeconémicas o tecnoldgicas repercuten directamente en la
predisposicion de aprender. Permitiendo asi el logro de un analisis mas exhaustivo
respecto a las dificultades que afrontan los estudiantes y que muchas veces
provocan que se sientan incomprendidos.

» Capacitar al personal docente de la institucion educativa a través de cursos
semanales para llevar a cabo una correcta utilizacion de las guias didacticas
planteadas y asi también de los recursos didacticos inmersos en cada una de ellas.

» Compartir las estadisticas obtenidas respecto a los niveles motivacionales con las

autoridades de la institucion educativa, dando paso a un posterior analisis éstas
para la implementacion y adecuacion de las guias didacticas planteadas.
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ANEXOS

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA “17 DE JULIO”

Consentimiento Informado:

Estimado estudiante, usted ha sido invitado a participar voluntariamente de esta
investigacion que tiene como objetivo contribuir al conocimiento de la motivacion hacia
los aprendizajes de las matematicas. Debe saber que participar de este estudio no conlleva
ningun riesgo fisico, psicoldgico ni académico. Los resultados de este cuestionario son
estrictamente anénimos y confidenciales y, en ningun caso, accesibles a otras personas.

Si usted tiene alguna duda, puede comunicarse al correo: jjchandic@utn.edu.ec

A continuacion, encontrard una serie de enunciados acerca de la motivacion. No existen
respuestas mejores o peores, la respuesta correcta es aquella que expresa veridicamente

su propia experiencia.

Instrucciones:

1. Para contestar las preguntas marque la primera respuesta que se le venga a la mente.

2. Conteste cada pregunta con total sinceridad.

3. Marque una sola respuesta en cada pregunta.

CUESTIONARIO
1. (Género?

Masculino

Femenino

Otros:

2. Edad:

3. Afo que esta cursando:

Octavo de EGB
Noveno de EGB
Decimo de EGB

4. Autodefinicion étnica
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Blanco () Mestizo () Indigena ( ) Afrodescendiente () Otra ()

1 2 3 4 5
Nunca Rara vez Algunas veces | Frecuentemente | Siempre
Pregunta 3

5.

¢Le gusta estudiar las matematicas?

¢Intenta ser buen estudiante en matematicas para que sus comparfieros
le respeten?

¢Estudia y presta atencion en clases de matematicas?

¢Luego de clases las primeras tareas que hago son las de matematicas?

Cuando el profesor(a) pregunta en clase de matematicas. ¢Le preocupa
que sus compafieros se burlen de usted?

10.

¢Cuando obtiene buenas calificaciones en matematicas continla
esforzandose en sus estudios?

11.

¢Estudia y realiza las tareas porque ve que el docente domina y se
apasiona por la asignatura?

12.

¢ Sientes satisfaccion al sacar buenas calificaciones en matematicas?

13.

¢Estudiay realiza las tareas de matematicas para aprender a resolver los
problemas que el profesor(a) asigna en clase?

14.

¢Estudia y realiza las tareas para que el profesor lo tome en cuenta?

15.

¢Le gusta que el profesor(a) lo felicite por ser buen estudiante?

16.

¢Le preocupa lo que el profesor(a) piensa mal de usted cuando no
estudia?

17.

¢Es disciplinado en la asignatura de matematicas?

18.

¢, Le divierte aprender matematicas?
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19.

¢Obtienes buenas calificaciones en matematicas para tener un mejor
futuro?

20.

¢Realiza las tareas porque le gusta ser responsable?

21.

¢Considera que aprende mas cuando el profesor(a) coloca problemas
dificiles?

22.

¢Estudiay realiza las tareas para que su profesor(a) lo considere un buen
alumno(a)?

23.

¢Estudia méas cuando el profesor(a) utiliza materiales didacticos
innovador?

24,

Si pudieras escoger entre estudiar o no estudiar matematicas:
¢ Estudiarias?

25.

¢Estudia matematicas para ser mejor persona en la vida?

26.

¢Estudia y realiza las tareas de matematicas porque siente que es una
obligacion?

27.

¢Estudia e intenta sacar buenas notas para aplicar en problemas del dia
a dia?

28.

¢ Cuando se esfuerza en un examen de matematicas, se siente mal si el
resultado es peor del que esperaba?

29.

¢Estudia matematicas para aprender a cambiar su forma de pensar y
tener mejor estilo de vida?

30.

¢Estudia matematicas para comprender mejor el mundo que lo rodea?

31.

¢Se anima a estudiar mas en matematicas cuando saca buenas notas en
una prueba o examen?

32.

¢Si las tareas de matematicas en clase le salen mal, las repite hasta que
salgan bien?

33.

¢Estudia mas matematicas cuando el profesor relaciona los ejercicios
con la vida practica?

34.

¢Entrega sus deberes de matematicas de manera puntual?

35.

¢Es capaz de concentrarse profundamente cuando recibe clases de
matematicas?

36.

¢Se auto-motiva para hacer las actividades y tareas de matematicas?
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ENTREVISTA AL PROFESOR DE MATEMATICAS DE LA UNIDAD
EDUCATIVA “ANA LUISA LEORO”

1.

¢Porque considera usted que existe en muchos estudiantes desmotivacion para el
aprendizaje de matematica?

¢ Qué estrategias utiliza usted para mejorar la motivacion en matematicas?

¢Qué hace usted cuando es muy notorio que un estudiante esté desmotivado en
matematicas?

¢Considera que esta capacitado adecuadamente en estrategias de motivacion en
matematicas?

¢Qué factores externos considera que atentan contra la motivacion en
matematicas?

¢Qué factores internos considera que atentan contra la motivacién en
matematicas?
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