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RESUMEN

Emplear estrategias didacticas que motiven a los estudiantes es primordial en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura de fisica. Este tipo de metodologias coadyuvan a que
se incremente la interaccion en clase y se mantenga el interés por las tematicas que imparte
el docente. Bajo este contexto, resulta imperativo que los docentes se mantengan
actualizados e incurran en el desarrollo y aplicacién de nuevas formas de ensefianza, dejando
de lado la extrema teorizacion, para dar paso a un aprendizaje significativo mediante la
implementacion de prototipos. La presente investigacion realizada en la Unidad Educativa
Fiscomisional “San Pedro Pascual”, tiene como objetivo comprender en el nivel de
motivacion de los estudiantes de tercer afio de bachillerato con relacion al aprendizaje de la
Induccion Magnética. En cuanto al disefio de la investigacion, esta se desarrolla bajo un
paradigma mixto descriptivo, no experimental cualitativo, empledndose como método de
levantamiento de informacion una encuesta, aplicada a 71 estudiantes. Al realizar esta
encuesta se concluys que existe un bajo nivel de motivacion, el cual se incrementa en
estudiantes de género femenino. Por lo cual, se desarrollaron guias didacticas en las que se
desarrollan estrategias innovadoras de ensefianza que eleven los niveles de motivacion en
los aprendizajes de Induccion Magnética.

Palabras clave: motivacién, aprendizaje de fisica, induccion magnética.
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ABSTRACT

Using didactic strategies that motivate students is essential in the teaching and learning
process of the physics subject. These types of methodologies contribute to increasing
interaction in the classroom and maintaining interest in the topics taught by the teacher. In
this context, it is imperative that teachers stay updated and engage in the development and
implementation of new teaching methods, moving away from excessive theorization and
embracing experiential learning for meaningful learning, through the implementation of
prototypes. The present research conducted at the Fiscomisional "San Pedro Pascual”
Educational Unit aims to understand the level of motivation of third-year high school
students regarding the learning of Magnetic Induction. As for the research design, it follows
a descriptive mixed paradigm, non-experimental qualitative approach, using a survey as the
method for gathering information, applied to 71 students. The survey concluded that there is
a low level of motivation, which is higher among female students. Therefore, didactic guides
were developed that include innovative teaching strategies to enhance motivation levels in
learning Magnetic Induction.

Keywords: motivation, learning of physics, magnetic induction.
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INTRODUCCION
Motivacion

La ensefianza de la fisica a lo largo del tiempo se ha visto limitada a la clase expositiva
mediante el uso de la pizarra o textos emitidos por el Ministerio de Educacién, es por esto
que como estudiante de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales se ha
propuesto realizar un cambio en la ensefianza, mediante la aplicacién de metodologias y
estrategias que promuevan en los estudiantes, interés en el aprendizaje de esta asignatura,
realizando asi un verdadero cambio en la ensefianza-aprendizaje de la fisica.

Problema

El déficit de motivacién supone un obstaculo en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
afectando tanto al rendimiento como al nivel de aprendizaje. Por lo tanto, los docentes como
promotores educativos son responsables de innovar sus métodos pedagdgicos para dinamizar
sus clases. De modo que respondan a las exigencias educativas actuales, a través de la
busqueda de estrategias didacticas que permitan desarrollar el trabajo en el aula de manera
dinamica y participativa.

Bajo esta perspectiva Fabiana y Vega Intriago (2022) afirman que la motivacion es
fundamental en toda actividad humana, especialmente en la educacion, por lo tanto, es una
responsabilidad de los docentes motivar a sus estudiantes a traves de un ejercicio pedagogico
dindmico, activo, creativo e innovador. En este sentido, estudios previos Males Cando
(2022) develan que en las instituciones educativas se presentan dificultades en la ensefianza
del campo de la Fisica, debido a la aplicacion de modelos pedagdgicos tradicionales basados
en la memoria, repeticion, lectura, y dejando de lado el apartado experimental.

A raiz de lo expuesto, si los docentes se limitan a la ensefianza de la fundamentacion teorica
de la Fisica, las clases pueden tornarse monotonas y aburridas afectando la motivacion del
estudiante. Por lo tanto, es fundamental generar un proceso de ensefianza-aprendizaje mas
participativo, que promueva la reflexion y criticidad, mediante la implementacion de
estrategias didacticas que le permitan al estudiante desarrollar aprendizajes significativos.

Justificacion

A lo largo de mi carrera universitaria en practicas pre profesionales pude evidenciar que los
estudiantes se encuentran poco motivados en el aprendizaje de la fisica, las causas pueden
deberse a distintos factores, tanto sociales, emocionales, etc. A esto se suma también las
metodologias usadas por los docentes, ya que la ensefianza tradicional limita al estudiante a
la memorizacion de conceptos, formulas y la resolucién de problemas rutinarios que no
despiertan el interés del estudiante.

En base a lo anterior, el Ministerio de Educacion (2019) enfatiza que el curriculo de Fisica
se contrapone a los modelos de memorizacion debido a que se fundamenta pedagdgicamente
en la exploracién. Es por tanto fundamental la implementacion de estrategias y actividades
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ludicas como la construccion de prototipos demostrativos a través de los cuales los
estudiantes logren llevar a la praxis los conocimientos brindados por el docente en clase,
promoviendo asi el desarrollo de aptitudes, habilidades y destrezas, ademés de fomentar el
trabajo autdbnomo y aprendizaje significativo.

Considerando que el principal objetivo de la investigacion es el desarrollo de la motivacién
en el aprendizaje de la Induccion Magnética, los principales beneficiarios de este proyecto
seran los estudiantes de tercer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa
Fiscomisional “San Pedro Pascual” como participes del estudio. A quienes se motivara a
partir de la implementacion de estrategias y actividades ludicas e innovadoras, asi como la
experimentacion, esto en respuesta a las directrices planteadas por el Ministerio de
Educacién (2019) en el curriculo de la asignatura.

Debido a que en la busqueda de la produccién cientifica relacionada con la motivacion
estudiantil y el aprendizaje de la Induccién Magnética no se encontraron investigaciones
recientes, este proyecto significa un gran aporte tanto tedrico como metodoldgico para la
innovacion de los modelos pedagdgicos implementados en el campo de la Fisica. Por lo
tanto, los docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” también seran
beneficiarios directos.

Por consiguiente, la institucion también se beneficiard directamente no solo con la propuesta
implicita en esta investigacion sino también con la informacion que se recabara a través de
la aplicacion de encuestas a los estudiantes del tercer afio de Bachillerato General Unificado.
Estas estadisticas permitiran a las autoridades de la Unidad Educativa Fiscomisional “San
Pedro Pascual” ejecutar las acciones correspondientes para el incremento de la motivacion
estudiantil en el plantel, como capacitaciones a sus docentes.

Adicionalmente, de forma indirecta los padres de familia seran beneficiarios debido a que el
incremento de la motivacion en sus hijos repercutira no solo en su aprendizaje sino también
en su desempefio académico. Por otra parte, la Universidad Técnica del Norte también se
beneficiara de esta investigacion no solo porque esta responde al objetivo de generar ciencia
al beneficio del pueblo sino también porque esta supone un referente para los proximos
profesionales del campo de las ciencias experimentales.

Impactos
Educacion

La elaboracion de una guia didactica para la ensefianza de induccién magnética dirigida a
estudiantes del tercer afio de bachillerato generara un impacto educativo significativo, por
cuanto esta guia proporcionard a los docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional “San
Pedro Pascual” un enfoque didactico de esta asignatura que es percibida como compleja.

En esta propuesta investigativa, se presentan los conceptos de induccion magnética de
manera clara y atractiva, enfocandose en despertar el interés y la motivacion de los
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estudiantes para que asi comprendan de mejor manera los principios cientificos
involucrados.

Ademas, al incorporar actividades practicas, mediante la implementacion de prototipos
adjunto a una guia didactica con la cual, se espera que los estudiantes puedan desarrollar
procesos de compresion significativos despertando la curiosidad y la participacion activa.
Esto ayudard a que se fomente la conexidn entre las conceptualizaciones y la préctica,
ayudando a elevar los niveles de motivacion permitiendo que los estudiantes exploren y
profundicen en el campo de la induccién magnética.

Cientifico

Estudiar la motivacion intrinseca y extrinseca de los estudiantes de tercer afio de Bachillerato
de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” frente al aprendizaje de la fisica,
representa sin duda alguna, un impacto cientifico significativo. Este tipo de investigacion
proporciona a los docentes y autoridades de la institucion una comprension mas profunda de
los factores que influyen en la motivacion de los estudiantes, en este caso, en el aprendizaje
de la fisica.

Los resultados de esta investigacion coadyuvan a que se implementen nuevas estrategias de
ensefianza y que los enfoques pedagogicos utilizados en la ensefianza de la fisica se
renueven. Esto, con la finalidad de que la experiencia de aprendizaje sea mas motivadora y
eficaz. Ademas, esta investigacion contribuye a la produccion cientifica en el campo de la
pedagogia de las ciencias experimentales, ofreciendo una base para futuras investigaciones
que contribuyan a la mejora continua de los métodos educativos.

Objetivo General

e Desarrollar la motivacion en el aprendizaje de la Induccion Magnética en el tercero
de bachillerato general unificado de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro
Pascual”.

Objetivos especificos

e Diagnosticar los niveles de motivacion de los aprendizajes en Induccién Magnética
de la asignatura de fisica en el tercero de bachillerato de la Unidad Educativa
Fsicomisional “San Pedro Pascual” del afio lectivo 2022-2023.

e Determinar la relacién entre el género y la motivacion en los aprendizajes de
Induccion Magnética de la asignatura de Fisica en el tercero de bachillerato general

unificado de la Unidad Educativa Fsicomisional “San Pedro Pascual” del ano lectivo
2022-2023.

o Disefiar estrategias que eleven los niveles de motivacion en los aprendizajes de la
Induccion Magnética de la asignatura de fisica en el tercero de bachillerato de la
Unidad Educativa Fsicomisional “San Pedro Pascual” del ano lectivo 2022-2023.

14



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Educacion

El &mbito educativo esta ligado al conocimiento, por lo tanto, parte desde los inicios de la
humanidad. Es decir, que la educacion es un area multidimensional, cuya conceptualizacion
abarca la epistemologia de postulados filosoficos, practicos, investigativos y empiricos. Esto
explica la existencia de multiples perspectivas acerca de la educacidén, que ademas
evolucionan paulatinamente. A pesar de las discrepancias existentes, las diversas posturas
coinciden en su objetivo primordial de proporcionar a los individuos un cuerpo de
conocimientos destinado a fomentar el desarrollo de sus aptitudes y competencias.

Esto es reafirmado por la UNESCO (2014), organizacién que considera a la educacién como
un elemento fundamental para que las sociedades se desarrollen humanistas, inclusivas y
sostenibles. En funcidn de estas afirmaciones se infiere que la educacién funge como un eje
de transformacién social, promoviendo la consecucion de logros tanto individual como
colectivamente. En este sentido, Tourifian Lépez (2018) enfatiza que la educacion se
manifiesta de manera auténtica a traves del conocimiento pedagogico, el cual ejerce un papel
determinante en la practica profesional de cada funcién educativa.

1.2. Proceso ensefianza- aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje tiene como objetivo la formacion de individuos dotados
de habilidades analiticas, resolutivas y competencias adecuadas para una interaccién efectiva
con su entorno. En consecuencia, se hace necesario emplear estrategias informativas y
formativas dirigidas hacia la activacion de las operaciones mentales que fomenten la
generacion de conocimiento. Es importante resaltar que si bien la ensefianza y el aprendizaje
son ambitos individuales, de acuerdo con Osorio Gémez et al. (2021) los componentes que
los conforman, exhiben una interaccion y un funcionamiento activo que se evidencian tanto
en el entorno del aula de clases como fuera de ella, lo cual favorece tanto la labor docente
como el proceso de adquisicion de conocimientos por parte de los estudiantes.

Por consiguiente, se requiere que los docentes dominen los elementos del proceso de
ensefianza-aprendizaje para asi gestionar adecuadamente sus recursos y metodologias acorde
al objetivo que guia su estrategia. Entre estos elementos, los méas representativos son 1os
educandos, objetivos, curriculo, competencias, contenidos, métodos, estrategias y
mecanismos de evaluacion. En esta misma linea, Ortega Rocha et al. (2014) sugieren que las
directrices de las instituciones educativas se sustentan en el proceso ensefianza-aprendizaje,
dado que a partir de este se formulan los objetivos de aprendizaje, se seleccionan los
contenidos, definen estrategias pedagdgicas, méetodos de evaluacién, entre otros, que en
conjunto constituyen estilos de motivacién e innovacion educativa.

En cuanto a la evaluacion, esta desempefia un papel fundamental en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ya que constituye un mecanismo esencial en la medicion del progreso y la
efectividad del proceso educativo. Al brindar evidencia objetiva y precisa, la evaluacion se

15



convierte en un recurso poderoso para orientar y ajustar las estrategias de ensefianza,
adaptandolas a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Al respecto, Pérez Pino
etal. (2017) advierten que la evaluacion como componente del proceso ensefianza-
aprendizaje, “se encuentra relacionado directamente con cada uno de ellos ya que es la
encargada de estimular y medir el alcance de los objetivos™ (p. 267).

1.2.1. Enseflanza

Parafraseando a Cousinet (2014) la labor del docente no se limita Gnicamente a la
presentacion de nuevos conocimientos a los estudiantes y su adquisicién en vista de una
incierta retencién, sino que implica facilitar y guiar a los alumnos en su esfuerzo por
comprender de manera mas profunda aquello que ya poseen como conocimiento previo. Por
consiguiente, se entiende a la ensefianza como una forma de ampliar los conocimientos
previos, esto despierta el interés de los alumnos debido a que se generan conceptualizaciones
0 teorizaciones desde su realidad inmediata.

De modo que, el docente enfrenta multiples escenarios, situaciones que pueden ser incluso
lejanas a su contexto. En consecuencia, la ensefianza es una practica que exige un alto nivel
reflexivo y de deliberacion. Dado que, tal como es sefialado Rodriguez et al. (2015) esto
permite la seleccion adecuada de estrategias, en funcion de las necesidades del alumnado
para asi facilitarles el aprendizaje. Por otra parte, Pastore (2021) considera que la ensefianza
en cuanto a una teoria de transmision pedagogica “asume un lugar complejo intersubjetivo
en el cual [...] se establecen, construyen y reconstruyen relaciones identitarias™ (p.38).

En este sentido, la ensefianza se configura como una relacion bidireccional entre el
estudiante y su docente, en la cual se establece un vinculo de interaccion y reciprocidad.
Bajo este paradigma el docente asume la responsabilidad de guiar, motivar y facilitar el
proceso de aprendizaje del estudiante, mientras que el estudiante, a su vez, se involucra
activamente en su proceso individual de desarrollo intelectual y adquisicién de
conocimientos. En efecto, la relacion docente-estudiante se erige como uno de los pilares
fundamentales de una educacion efectiva, en la que se genera un aprendizaje significativo a
partir de la responsabilidad de ensefiar y aprender.

1.2.2. Aprendizaje

Desde una perspectiva pedagogica “el aprendizaje es un proceso de creacion e integracion
de experiencias en las estructuras personales” (Tintaya Condori, 2016, p.79). Por ende, el
proceso de aprendizaje constituye la flexibilidad y adaptacion de la humanidad, ya que
posibilita trasmutar las experiencias en referencias, logrando que una persona sea capaz de
resolver problemas. En definitiva, el aprendizaje no es solo una via al conocimiento, sino
gue también da paso a la adquisicién y fortalecimiento de cualidades y habilidades.

1.3. Aprendizaje de la fisica

En la actualidad, se afianza de manera creciente la concepcion de la imperiosa necesidad de
una ensefianza de las ciencias en la cual los estudiantes asuman un rol activo en la

16



construccion de conocimientos, el desarrollo de pensamiento critico, la adquisicién de
habilidades y la formacion de las actitudes pertinentes. A raiz de lo expuesto, resulta de vital
importancia ahondar en esta premisa y discernir los fundamentos psicologicos primordiales
que deben encontrar su correspondiente reflejo en la ensefianza de la Fisica.

De acuerdo con el informe preliminar del Ministerio de Educacion (2021) una de las
recomendaciones educativas establecidas para el afio 2022 es la generacion de préacticas
participativas e innovadoras que impulsen un sistema educativo de excelencia. Sin embargo,
Pérez Campo (2017) advierte que el desarrollo de las practicas experimentales debe ser
paulatino y basarse en los conceptos previos de los estudiantes, con la finalidad de generar
un aprendizaje significativo en cualquier campo de la Fisica.

Asimismo, el Ministerio de Educacion (2019) enfatiza que el curriculo de la asignatura de
Fisica se contrapone a los modelos de memorizacion debido a que se fundamenta
pedagogicamente en la exploracion. Es por tanto imprescindible la implementacion de
estrategias y actividades ludicas como los experimentos demostrativos, a través de los cuales
los estudiantes sean capaces de llevar a la praxis los conocimientos brindados por el docente
en clase. De este modo, se impulsa el desarrollo de competencias, destrezas y habilidades,
al tiempo que se estimula la autonomia y el aprendizaje significativo.

1.3.1. Lafisica

La Fisica, como ciencia desempefia un papel trascendental en la comprension del mundo
natural y aquello que lo rodea. A través de la observacidn, el analisis y la experimentacion,
esta ciencia busca descubrir y comprender los principios subyacentes bajo los que se rige el
universo. Esta disciplina brinda herramientas conceptuales para modelar y predecir
fendmenos naturales, por lo cual, Castro Nevarez y Vega Intriago (2021) conceptualizan a
la Fisica como una ciencia experimental que junto con las matematicas son el fundamento
del conocimiento cientifico. Ademas, estos autores enfatizan que todos los procedimientos
y enfoques utilizados para llevar a cabo mediciones constituyen un componente esencial de
esta disciplina.

Por otra parte, la Fisica fomenta el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la
capacidad de abordar cuestiones complejas con un enfoque cientifico. Desde la postura de
Gutiérrez Mufioz (2007) la fisica es el estado mas basico de la ciencia, situandose en el
apartado experimental. Bajo esta perspectiva, la Fisica se inserta en el contexto circundante,
abarcando los elementos naturales y conllevando una representacion conceptual de los
sucesos cotidianos mediante la comprension de los fendmenos fisicos.

1.3.2. El aprendizaje de la induccién magnética

La induccién electromagnética (IE) constituye un area de considerable relevancia en el
ambito académico, ya que en ella se conjugan y articulan de manera innovadora distintas
leyes que rigen la electricidad y el magnetismo. La comprension de este fendmeno
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proporciona a los individuos bases fundamentadas en diversas aplicaciones tecnoldgicas que
se encuentran presentes en su cotidianidad.

Es importante considerar lo que Cyrulies (2022) expone en su articulo Experiencias de
electromagnetismo con un interesante y sencillo motor eléctrico. Investigacion en la que se
enfatiza la posibilidad de crear artefactos para la ensefianza a partir de materiales accesibles
y de uso cotidiano, considerando que para los estudiantes es fundamental recurrir a
elementos de facil acceso y bajo precio. En este sentido, el alumno deja de ser espectador
para involucrarse en los procesos de experimentacion a traves de los cuales materializa su
conocimiento.

En funcion de lo expuesto, Puentes Torres (2021) sugiere que el uso de la experimentacion
en el campo de la Fisica genera un mejor ambiente para el aprendizaje, ademas de promover
un rapida comprension de los temas tratados en clase, empleando la diversion y la préactica.
Asimismo, mediante la ejecucidn de experimentos, los estudiantes tienen la oportunidad de
adquirir una comprension mas profunda y gradual de los conceptos pertinentes, de modo que
se genera un aprendizaje significativo.

En esta misma linea, Inorreta et al. (2021) al realizar un primer acercamiento a la induccion
electromagnética desde la experimentacion sin un aprendizaje previo, concluye que en esta
modalidad los estudiantes emiten un criterio reduccionista basado en el empirismo. Por
consiguiente, resulta imperativo que las estrategias pedagdgicas se integren en una propuesta
de ensefianza que abarque tanto el componente tedrico como el experimental. Al combinar
estos componentes, se fomenta un aprendizaje significativo, ya que los estudiantes son
capaces de desarrollar habilidades criticas y analiticas, para consolidar su comprension a
través de la experiencia directa.

1.4. La motivacion

La motivacion juega un papel primordial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, concebida
como el estimulo que impulsa al estudiante a despertar conscientemente su interés por llevar
a cabo una actividad. Siguiendo la perspectiva constructivista de Vygotsky, se reconoce a
los estudiantes como los principales protagonistas en la construccién de su propio
conocimiento, lo cual hace de la labor docente una competencia esencial para mantenerlos
motivados y asegurar un aprendizaje efectivo. En este sentido, los docentes deben emplear
estrategias pedagdgicas que estimulen la participacion activa, la autodireccion y la
exploracion personal, fomentando asi un ambiente propicio para el florecimiento del interés
intrinseco y la motivacion autdnoma en el proceso educativo.

En esta misma linea, Guerrero Santiesteban et al. (2016) conceptualizan a la motivacion
como un “impulso y esfuerzo para satisfacer un deseo, mas que una serie de formulas, una
combinacion de procesos intelectuales, fisiologicos y psicologicos”, En otras palabras, la
motivacion puede entenderse como un estimulo que impulsa a las personas a tomar acciones
especificas. Al estar fundamentada en la busqueda y logro de metas, la motivacion puede
aplicarse a distintos &mbitos de la vida social. En este sentido, comprender los mecanismos
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que activan y mantienen la motivacién es esencial en el ambito educativo, pues permite
generar entornos favorables que estimulen y potencien la realizacion de metas y objetivos
en distintos contextos.

Visto desde una perspectiva etimoldgica, Aleméan et al. (2018) consideran que el término
motivacion proviene del vocablo latin moveré “por lo tanto, motivacion es la necesidad de
activar la conducta dirigiéndola hacia la meta propuesta” (p. 3). En consecuencia, los
educadores deben implementar estrategias que estimulen la motivacion en sus estudiantes
para asi generar un ambiente idoneo que facilite la asimilacion de los conocimientos que se
imparten en clase. Es decir, que la motivacion constituye la piedra angular para la definicion
de los objetivos académicos.

1.4.1. Importancia de la motivacion

La motivacion cobra importancia debido a que “es el motor que impulsa y dirige el camino
hacia el éxito, es un aspecto de vital importancia que predispone acciones coherentes”
(Castro Nevarez y Vega Intriago, 2021, p. 326). Por lo tanto, aplicarla en el &mbito educativo
coadyuva a que los estudiantes puedan obtener un mayor desempefio académico. Respecto
a este Ultimo punto, Sellan Naul (2017) afirma que la motivacion incide en la disposicion de
los alumnos y su interés en el aprendizaje.

En este sentido, los factores motivacionales contribuyen a la organizacion y orientacion
positiva de los estudiantes ante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es importante resaltas
gue un estudiante motivado desarrolla sus capacidades y supera sus limitaciones debido a la
satisfaccion generada al lograr sus objetivos. No obstante, esto plantea un desafio
significativo para los docentes, ya que implica la necesidad de mantener un nivel de
motivacion y evitar la desmotivacion en situaciones en las que los objetivos propuestos no
se alcancen.

Por lo tanto, la falta de motivacion constituye una barrera en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, influyendo negativamente tanto en el desempefio académico como en el nivel
de adquisicion de conocimientos. De ahi que, los docentes en calidad de promotores
educativos, son responsables de innovar sus métodos pedagdgicos para dinamizar sus clases.
Mismas que deben responder a las exigencias educativas actuales, a través de la basqueda y
desarrollo de herramientas que con base al acercamiento y solvencia de los requerimientos
del estudiante contribuyan positivamente a su formacion académica.

1.4.2. La motivacion en el aprendizaje de la Fisica

Resulta inevitable que los estudiantes manifiesten una tendencia de resistencia hacia el
aprendizaje de la Fisica, por lo cual se vuelve imprescindible motivar al cuerpo estudiantil.
En efecto, Rodriguez Villamediana (2020) afirma que los estudiantes perciben a la Fisica
como una asignatura lejana a la cotidianidad y de gran complejidad, lo cual se consolida
como un gran obstaculo en su aprendizaje. Por lo que el autor sugiere que los docentes
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implementen estrategias pedagdgicas innovadoras que trasladen los contenidos al contexto
del alumnado para asi promover un aprendizaje significativo desde la cotidianidad.

En esta misma linea, Garcia Martinez et al. (2018) proponen la implementacion de un
modelo pedag6gico basado en la cotidianidad, empleando la cocina como herramienta
motivadora, orientada en despertar en los estudiantes el interés por comprender las
aplicaciones de la Fisica en este ambito. De esta manera la motivacién impulsa el
compromiso de los estudiantes con el aprendizaje, incentivandolos al aprendizaje de esta
asignatura a través de estrategias que facilitan una comprension mas significativa y una
mayor retencion de conceptos.

1.4.3. Tipos de motivacion

Como ya se menciond en el acapite anterior, existen multiples factores motivacionales. No
obstante, basandose en los fundamentos de la psicologia aplicados al proceso de ensefianza
— aprendizaje, en esta investigacion se tomaran en consideracion la motivacion intrinseca y
extrinseca debido a que estas no se excluyen dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.4.3.1. Motivacion intrinseca

Bajo la perspectiva de Orbegoso (2016) la motivacion intrinseca implica la medida de
intensidad, es decir, el grado de esfuerzo que se genera al realizar una actividad especifica,
asi como la persistencia, que se refiere al tiempo y dedicacion invertidos en su desarrollo,
sin necesidad de estar sometidos a presiones externas o influencias coercitivas. Es relevante
destacar que los factores que motivan intrinsecamente a los educandos son de naturaleza
individual y varian de un estudiante a otro, lo cual implica que la educacion no puede basarse
en una concepcion universalista.

En consecuencia, la motivacién intrinseca se origina en la autonomia y voluntad propias de
cada individuo, dado que emanan de elementos internos. En efecto, cuando un estudiante se
encuentra motivado intrinsecamente, emprende tareas que considera satisfactorias y que
contribuyen a su desarrollo personal, en consonancia con los principios establecidos en la
jerarquia de necesidades de Maslow.

1.4.3.2. Motivacién extrinseca

La motivacion extrinseca analiza los estimulos motivacionales que surgen en el entorno y
fuera de la actividad a realizarse. Segin Botella y Ramos (2020) los motivadores fungen
como un sistema de recompensas ante el esfuerzo empleado en el desarrollo de una tarea. A
diferencia de la motivacion intrinseca, la de tipo extrinseco no se fundamenta en la
realizacion personal y autosatisfaccion, sino que se radica en las compensaciones
provenientes del exterior.

En efecto, este tipo de motivacion recibe su nombre por el lugar del cual provienen los
estimulos motivantes, los cuales son externos. Por lo tanto, pueden ser provocados por una
persona o por el entorno, este tipo de compensaciones generan ambientes satisfactorios para
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la persona, que paulatinamente asociara los espacios con acciones que le generan
satisfaccion.

1.5. Modelos pedagégicos del aprendizaje

Un modelo pedagdgico juega un rol de gran relevancia, ya que establece los parametros y
directrices a seguir en el ambito educativo, con el objetivo de resaltar las aptitudes y virtudes
de los estudiantes, fomentando asi un aprendizaje significativo y facilitando la imparticién
de clases. Segun Vives Hurtado (2016), el modelo pedagogico permite establecer los
criterios para el analisis de las practicas; haciendo que este se convierta en un proceso de
construccion social que requiere acumular informacion y estructurarla para su posterior
interpretacion y andlisis para lograr transmitirla de manera efectiva y clara.

Dicho modelo se constituye como una estructura conceptual que abarca tanto los enfoques
tedricos como las estrategias practicas necesarias para optimizar el proceso educativo. Es
decir, brinda una guia al docente en la seleccién de metodologias, recursos y evaluaciones
apropiadas que se ajusten a las necesidades de los estudiantes. Ademas, promueve la
creacion de ambientes de aprendizaje favorables, en los que se fomente la participacion
activa, la reflexion critica y el desarrollo de habilidades y competencias.

1.5.1. Constructivismo

A lo largo de esta investigacion se ha logrado evidenciar que existe una gran falta de
motivacion e interés en el aprendizaje, muchas veces esto se debe a la manera en la que el
docente imparte su clase, muchas de estas es el tradicionalismo, conductismo y muy pocas
veces el constructivismo. El constructivismo es un modelo pedagdgico que permite al
estudiante construir su conocimiento mediante las pautas, guias o herramientas brindadas
por el docente en el aula, este modelo pedagdgico es flexible y puede combinarse con varios
otros modelos.

El aprendizaje constructivista es una teoria que se basa especialmente en la construccion del
conocimiento, mas no en su reproduccion. Una caracteristica principal es que se enfoca en
tareas auténticas, las cuales son de relevancia y gran utilidad en el mundo real. De acuerdo
con Yoza y Moya (2019) la premisa central de esta teoria sostiene que el proceso de
aprendizaje consiste en la construccion de conocimiento y el desarrollo de la mente, a partir
de lecciones previas.

1.5.2. Métodos de ensefianza

En el ambito educativo, el enfoque constructivista ha adquirido gran relevancia como marco
tedrico y practico para el disefio e implementacion de métodos de ensefianza. Fundamentado
en las ideas de aprendizaje activo, construccion de significados y participacion activa del
estudiante, el enfoque constructivista reconoce al estudiante como un constructor activo de
su propio conocimiento. En este sentido, los métodos de ensefianza desde este enfoque se
centran en proporcionar experiencias significativas, que estimulen la participacion activa, el
pensamiento critico, la reflexion y el aprendizaje a través de la interaccion con el entorno.
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Al respecto, Bonilla et al. (2020) aseguran que los métodos de ensefianza han experimentado
una evolucion constante en su concepcion y aplicacion, incorporando enfoques mas
flexibles, participativos y centrados en el estudiante. Estas modificaciones en los métodos
de ensefianza se han dado como resultado de una comprensién méas profunda de los procesos
de aprendizaje, asi como del reconocimiento de la diversidad de los estudiantes y las
demandas de la sociedad actual.

a) Método de singapur

El método de Singapur, es un método empleado en el pais del cual Ileva su nombre, para la
ensefianza de las matematicas, que ha ganado reconocimiento a nivel mundial por su enfoque
innovador y efectivo. Basado en principios constructivistas y enfoques de resolucion de
problemas, el método de Singapur promueve un aprendizaje activo y profundo, en el que los
estudiantes desarrollan una comprension solida de los conceptos matematicos a través de la
manipulacion de materiales concretos, la visualizacion, la comunicacion y la resolucion de
problemas en contextos significativos.

De acuerdo con, Tapia y Murillo (2020) esta metodologia presenta una clara divergencia
respecto a la tradicional practica de memorizacion excesiva y enfoque centrado en el calculo.
En su lugar, propone una ensefianza orientada a capacitar a los estudiantes en la resolucién
autonoma de problemas, al mismo tiempo busca cultivar la capacidad de los estudiantes para
aplicar el pensamiento analitico y reflexivo. De esta manera, se promueve un aprendizaje
mas significativo y un desarrollo integral de los educandos. En consecuencia, este método
se ha convertido en un referente para otros paises debido a sus resultados sobresalientes en
la comprension y el dominio de los conceptos matematicos por parte de los estudiantes.

b) Aula invertida

El método de aula invertida, también conocida como flipped class es un enfoque pedagdgico,
se invierte la tradicional secuencia de la ensefianza, donde los estudiantes adquieren el
contenido tedrico en casa a traves de recursos multimedia, como videos o lecturas, antes de
asistir a clase. Durante el tiempo de clase, los estudiantes participan activamente en
actividades practicas, discusiones y resolucion de problemas, con el apoyo y la guia del
docente. Esta metodologia busca potenciar el aprendizaje autonomo y la construccién activa
del conocimiento, fomentando la participacion y el trabajo colaborativo en el aula.

Justamente, Sandobal Verén etal. (2021) tras una revision sistematica de literatura
concluyen que la implementacion de la metodologia del aula invertida posibilita a los
estudiantes llevar a cabo una labor que resulta mas perceptiva, intuitiva, cooperativa y con
una mayor dedicacion y participaciéon, promoviendo una auténtica comunicacion
multidireccional entre el cuerpo estudiantil.

1.6. La Fisica en el 3ro de Bachillerato General Unificado

Se ha evidenciado que los estudiantes del tercer afio de bachillerato general unificado
presentan algunas dificultades en el aprendizaje de la Fisica, esto debido al retorno a la
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presencialidad después de un largo periodo de educacién en modalidad virtual. A esto se
suma la practica docente tradicional, que se limita a la imparticion de clases desde la
descripcion, sin considerar la importancia de la construccidon de prototipos como una
alternativa para la generacion del aprendizaje significativo a través de la motivacién al
estudiante.

En este sentido, Gomez Jiménez et al. (2020) afirman que una de las problematicas que
inciden en la motivacion de los estudiantes en el &mbito de la Fisica es que sus docentes
provienen del campo de la ingenieria, por lo que no poseen conocimientos de pedagogia.
Esto conlleva a que sus catedras no despierten el interés del alumnado. Por tanto, resulta
imperativo que se realicen esfuerzos por parte de las instituciones educativas para brindar a
los docentes herramientas pedagogicas adecuadas y promover una formacion continua que
les permita impartir las clases de manera innovadora y motivadora para los estudiantes. Solo
de esta manera se lograr4 fomentar un genuino interés y compromiso por parte de los
alumnos hacia el estudio de la Fisica.

1.7. La U.E San Pedro Pascual

La Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” esta, ubicada en la Provincia de
Imbabura, ciudad de Ibarra, la cual esta conformada por 60 docentes de 8vo a 3ro de
Bachillerato, asi mismo por 71 estudiantes del tercer afio de bachillerato general unificado
los cuales se encuentran distribuidos en 3 paralelos: “A” = 24, “B” =23y “C” = 24.
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CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion es mixta, se caracterizd porque mediante esta se logro recolectar,
analizar e integrar, los datos tanto cualitativos como cuantitativos; con este tipo de
investigacion se pretendio alcanzar una mejor comprension sobre la motivacion en el
aprendizaje de la “induccién magnética” volviéndola mas profunda y obteniendo una mayor
amplitud de la que se podia obtener realizdndolas de manera independiente

Hernandez y Mendoza (2018) mencionan que el enfoque cuantitativo pretende acercarse a
la realidad tal como es, volviéndose externa para describir y explicar los fenémenos que lo
causan. Dentro de este marco es de alcance descriptivo y correlacional porque permitio
describir todas las variables e indicadores relacionado a la motivacion en el aprendizaje de
la “Induccién Magnética” para de esta manera especificar y confirmar como se presentan los
problemas en el tema de estudio, logrando generalizar los resultados obtenidos en la
investigacion.

La presente investigacion es de disefio no experimental, ya que se analizo la problematica
planteada y sin manipulacion, o cambio en alguna de las variables. Esto ayudo a obtener los
resultados dentro de su contexto natural, permitiendo que esta sea completamente
transparente sin provocar situaciones intencionalmente a favor de la investigacion, logrando
asi que el analisis de los datos y sus resultados sean reales.

Su enfoque es cualitativo debido a que con ello se logré determinar por medio de las
experiencias de los participantes, las causas, la percepcion y caracteristicas que influyen en
la falta de motivacion que tienen los estudiantes en el aprendizaje. La misma tiene un disefio
de investigacion-accion, porque permite plantear una serie de actividades y posibles
soluciones a la problemaética presente en la investigacion a favor de la comunidad estudiada
(Posso, 2013).

En este caso en particular la investigacion se sitta en la Unidad Educativa Fiscomisional
“San Pedro Pascual”. Se desarrollé una guia didéctica con el propdsito de abordar la
problematica mencionada y mejorar la motivacion de los estudiantes en el aprendizaje de la
"induccion magnética". La guia disefiada de manera sistematica y fundamentada en modelos
pedagdgicos actualizados, se enfoca en proporcionar actividades y recursos visuales y
practicos que permitan a los alumnos comprender de manera mas efectiva y significativa los
principios y fendmenos relacionados con la induccion magnética. Se espera que esta guia
didactica motivacional tenga un impacto positivo en la motivacion y el compromiso de los
estudiantes con el aprendizaje de la fisica, en particular en el area de la induccion magnética.
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2.2. Métodos, técnicas e instrumentos e investigacion
2.1.1. Métodos

Con el objetivo de proporcionar a la investigacion el rigor cientifico necesario, se
implementaron los siguientes métodos:

a) Meétodo Inductivo

Este método fue empleado en la investigacion para la triangulacién de los datos recavados a
través de los instrumentos de levantamiento de informacion. Los cuales fueron
sistematizados de una forma ldgica, para asi aproximarlos al objeto de estudio desde las
generalidades. En este sentido, Abreu (2014) considera que “el método inductivo plantea
un razonamiento ascendente que fluye de lo particular o individual hasta lo general” (p.200).

b) Método Deductivo

Desde el método deductivo se pretendid analizar en que manera incide la motivacion de los
estudiantes en el aprendizaje de la Induccion Magnética. Al respecto, Prieto Castellanos
(2018) afirma que el enfoque deductivo permite la verificacion de los efectos de acciones
especificas enmarcadas en un objeto de estudio. Por lo tanto, este método fue de gran utilidad
en la construccion del marco tedrico ya que se partid de la teoria general relacionada a la
motivacion hasta la especificacion de los elementos tedricos particulares relacionados a la
motivacion en los aprendizajes de la Induccién Magnética en la Fisica.

c) Meétodo Analitico

Para comprender los datos recabados tanto cuantitativos como cualitativos, la aplicacion del
método analitico permitid “establecer las principales relaciones de causalidad que existen
entre las variables o factores de la realidad estudiada” (Abreu, 2015). Es decir, que este
método se implemento en el proceso de correlacion de datos provenientes del levantamiento
de informacion. En complementacidn a lo mencionado, para comprender lo que Lopera et al.
(2010) conceptualizan como accion causa-efecto de la motivacion con el aprendizaje, se
aplico el método analitico-sintético para disefiar estrategias que sinteticen y operativicen los
constructos tedricos de la Induccién Magnética, en una guia de motivacion, todo esto, previo
a un analisis de la teoria general y de los resultados empiricos encontrados en el diagnostico.

2.1.2. Técnica

La técnica utilizada fue la encuesta, la misma que estd organizada con cinco preguntas
sociodemogréaficas; veinte preguntas de motivacion intrinseca: rendimiento: cuatro,
organizacion: tres, logro: dos, superacion o reto: tres, interes: siete y esfuerzo: una;
finalmente diez preguntas de motivacion extrinseca: opinion: cinco, entusiasmo: una,
recompensa: tres, y recursos: una.
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Se midio el indice de fiabilidad de la encuesta, para medir el nivel de asociacién entre las
preguntas que conforman las variables, tanto de la motivacion intrinseca como extrinseca;
para ello se utilizé el Alpha de Cronbach y se obtuvo un valor de 0.89 el cual segun los
Criterios de Darren y Mallery (2003) corresponde a Bueno.

2.3. Preguntas de investigacion

Como una guia para realizar esta investigacion, se establecieron las siguientes interrogantes
en la investigacion.

e Cuél esel diagnostico de los niveles de motivacion de los aprendizajes en Induccion
Magnética de la asignatura de fisica en el tercero de bachillerato general unificado
de la Unidad Educativa “Ibarra” afo lectivo 2022-2023?

e ;Se puede disefiar una guia de estrategias que eleven los niveles de motivacién en
los aprendizajes de la Induccién Magnética de la asignatura de fisica en el tercero de
bachillerato de la Unidad Educativa “Ibarra” del afo lectivo 2022-2023?

La hipotesis del investigador y nula con las que se trabajaron son:

e HL1: Existe relacion entre el género y la motivacion en los aprendizajes de Induccién
Magneética de la asignatura de Fisica en el tercero de bachillerato general unificado
de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” del afio lectivo 2022-
2023.

e HO: No existe una relacion entre el género y la motivacion en los aprendizajes de
Induccion Magnética de la asignatura de Fisica en el tercero de bachillerato general
unificado de la Unidad Educativa Fsicomisional “San Pedro Pascual” del afio lectivo
2022-2023
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2.4. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1
Operacionalizacion de variables
VARIABLES DIMENSION INDICADOR OPCIONES DE RESPUESTAS
Geénero
. - Edad
Sociodemograficas Afio
Etnia

Gusto por la fisica

Motivacion Motivacion Intrinseca

Estudio y atencién (7)

Prioridad para tareas de fisica (8)
Esfuerzo constante (10)

Estudio para resolver problemas (13)
Diversion al aprender (18)

Buen rendimiento para un mejor futuro (19)
Gusto por la responsabilidad (20)
Aprender con nuevos retos (21)

Elegir estudiar fisica (24)

Estudio para mejorar (25)

Estudio por obligacion (26)

Estudio para entender la realidad (27)
Esfuerzo sin buenos resultados (28)
Estudio por mejorar el pensamiento (29)
Entender el entorno (30)

Motivacion por buenas notas (31)
Constancia en las tareas (32)

Comprension problemas contextualizados (33)

Puntualidad de entrega deberes (34)
Concentracion en clase (35)

Escala Likert:

(1) Nunca

(2) Rara vez

(3) Algunas veces
(4) Frecuentemente
(5) Siempre
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Motivacion Extrinseca

Intencion de ser buen estudiante (6)
Preocupacion por la opinién de otros (9)
Estudio por buen desempefio docente (11)
Satisfaccién por buenas calificaciones (12)
Ser tomado en cuenta por el profesor (14)
Ser felicitado por el profesor (15)
Preocupacion por opinion del profesor (16)
Disciplina en la asignatura (17)
Aprobacidn del profesor (22)

Interés por los materiales didacticos (23)
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2.5. Participantes

La poblacién o universo motivo de la presente investigacion esta compuesta por 71
estudiantes del tercer afio de bachillerato general unificado los cuales se encuentran
distribuidos en 3 paralelos: “A” = 24, “B” = 23, “C” = 24.

Se aplico el censo, lamentablemente un estudiante no contestd la encuesta.
Los datos sociodemograficos mas importantes de la poblacion investigada son:

Género: 57,1% masculino, 42,9% femenino, Edad: 16,85, Afo: 100% de 3ro B.G.U, Etnia:
4,3% blancos, 88,6 % mestizo, 1,4% indigena, 2,9 % afrodescendiente, 2,9% otra.

2.6. Procedimiento y Analisis de datos.

Una vez adaptado al contexto sociocultural del test de la motivacion en el aprendizaje de la
Induccidn Magnética, previo consentimiento informado al rector de la Institucién, se ingresé
el test a la plataforma forms para que los estudiantes lo llenen de manera virtual; de igual
manera, previamente, de manera presencial. Se realiz6 una charla explicativa a los
estudiantes en la que se indicdé el objetivo y la manera de llenar el test.

El test llenado en Microsoft Forms fue migrado al software SPSS25, para desde alli tabular
y analizar la informacion capturada. Para la comprobacion de la hip6tesis también se utilizo
el estadistico Chi Cuadrado con el SPSS25 y tabla de contingencia.

Cabe resaltarse que el disefio de la guia de estrategias que elevan los niveles de motivacion
en los aprendizajes de la Induccion Magnética de la asignatura de fisica en el tercer afio de
bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” del afo lectivo
2022-2023, fue entregada a la autoridad méaxima de la institucion, ya que la aplicacion de
esta sera de responsabilidad del profesor de la asignatura de fisca.
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CAPITULO I1I: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1.  Diagnostico de los niveles de motivacion

Para determinar de manera agrupada cada tipo de motivacién (intrinseca y extrinsecay total),
se ha sacado los puntajes totales de cada una y con ello se ha calculado la media aritmética,
la desviacion estandar, la varianza, el puntaje maximo y el minimo; también se calcul6 los
puntajes de los percentiles 33 y 66 para con ello determinar los rangos de las motivaciones

baja, media y alta. VValores que se aprecian en la siguiente tabla:

Tabla 2
Valores descriptivos de la motivacion

Motivacion Motivacion e,
, , Motivacion total
Intrinseca Extrinseca
Media aritmética 77,56 31,93 109,49
Desviacion estandar 12,141 6,452 16,454
Varianza 147,410 41,633 270,746
Valor maximo 97 44 136
Valor minimo 47 13 62
P il 33 72 29 104
ereentries 66 85 34 118
Bajo 47a72 13229 62 a 104
Puntajes Medio 73 a85 30a34 105a 118
Alto 86 a97 35a44 119 a 136
Nota: elaboracion propia
3.1.1. Motivacién intrinseca
Figural
Motivacion intrinseca
40
30
%
E
L
(=] -
a
10
’ BAJO MEDIO ALTO

NIVEL DE MOTIVACION INTRINSECA

Nota: elaboracion propia
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La motivacion intrinseca segin Huacon et al. (2023) da paso a una participacién activa sin
que se requiera un estimulo externo es decir una recompensa por parte del docente hacia el
estudiante. Al contrario, este tipo de motivacion es un proceso individual por lo cual permite
generar un aprendizaje significativo. Situandose en los resultados expuestos en la figura 1,
se infiere que en el grupo de estudio se ha divido casi equitativamente en niveles de
motivacion intrinseca bajo (32,86%), medio (35,72%) y alto (31,43%).

Esto significa un reto para el docente, debido a que como lo sefialan Leal-Soto et al. (2022)
la motivacion de los estudiantes esta vinculada con sus objetivos personales, el miedo al
fracaso, su relacion con el docente, entre otras variables que determinan su motivacion
interior con relacién al aprendizaje, en este caso, de la fisica. Ante este escenario, es
necesario contemplar los factores que afectan a la motivacion interna del estudiante, que de
acuerdo con Llanga et al. (2019) pueden ser: estrés, problemas de autoestima, autoeficacia,
entre otros. Indicadores a través de los cuales el docente puede adaptar sus estrategias
pedagogicas para asi motivar y lograr que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea
satisfactorio.

3.1.2. Motivacion extrinseca

Figura 2
Motivacioén extrinseca

40

30

20

Porcentaje

37 14%]
e

BAJO MEDIO ALTO
NIVEL DE MOTIVACION EXTRINSECA

Nota: elaboracidn propia

Con relacién a la motivacion extrinseca, en la figura 2 se observa que el 37,14% de los
estudiantes no han recibido estimulos en el aula para motivarse al aprendizaje de la fisica.
En este sentido, es necesario reflexionar sobre las estrategias del docente y en qué manera
se promueve la motivacion a partir de recompensas por el aprendizaje logrado. Sin embargo,
es necesario reconocer que como lo sefialan Castro Nevarez y Vega Intriago (2021) en su
investigacion, gran parte de los estudiantes de bachillerato consideran que la fisica es una
materia demasiado tedrica y esto causa que pierdan el interés.
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Por otra parte, 28,57% del grupo de estudio alcanza un rango de motivacion extrinseca medio
y el 34,29% un nivel alto. Esto puede deberse a diversos factores, puesto que no todos los
estudiantes reaccionan de la misma manera a los estimulos en el aula como la notas o el
reconocimiento. Por otra parte, como lo enfatizan Corredor-Garcia y Bailey-Moreno (2020)
en este apartado también influyen los padres, quienes suelen ofrecer recompensas a los
estudiantes a cambio de un buen rendimiento académico.

3.1.3. Motivacion total

Figura 3

Motivacién total

40

30

20

Porcentaje

10
o
BAJO MEDIO ALTO

NIVEL DE MOTIVACION TOTAL

Nota: elaboracion propia

Es lamentable que como se visualiza en la figura 3, el mayor porcentaje de los estudiantes
encuestados con el 35,71% no se encuentran motivados en el aprendizaje de fisica. Es decir,
que no poseen estimulos internos y externos que despierte en ellos el interés por la
asignatura. Es una de las competencias docentes evaluar la motivacion y trabajar en el
desarrollo de estrategias pedagogicas que motiven al aprendizaje, pues como lo advierten
Acosta et al. (2022) la eficacia de un modelo pedagogico depende del grado de motivacion
que genera en el estudiante, siendo necesario la constante adaptacion de los procesos de
ensefianza para asi mantener el interés de los estudiantes por la asignatura.

En efecto, de acuerdo con Benavides Martinez (2022) el docente posee un rol fundamental
en el proceso de ensefianza y estéa facultado para evaluar y reestructurar su metodologia en
los momentos que considere necesario. Situandose en la motivacién, se requiere un mayor
compromiso no solo del docente sino también entre los padres de familia y el entorno
educativo, con la finalidad de mantener un alto nivel de motivacion tanto intrinseca como
extrinseca. Dado que un estudiante motivado, es capaz de lograr un aprendizaje significativo,
que en este caso representa el 32,86%.
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En cuanto a los niveles medios (31,43%), las estrategias tanto en el aula como fuera de esta,
deben estar orientadas en potenciar su interés en la asignatura para asi sumar este grupo al
porcentaje de alta motivacion. Para esto es necesario, que se empleen metodologias
innovadoras, que correspondan a las nuevas logicas del aprendizaje, considerando que un
modelo demasiado tedrico puede desmotivar al estudiante.

3.2. Relacion entre género y motivacion

3.2.1 Relacion entre género y motivacion intrinseca

Tabla 3
Relacion entre género y la motivacion intrinseca en los estudiantes

MOTIVACION INTRINSECA ORDINAL

BAJO MEDIO ALTO TOTAL
Género  Masculino  Recuento 7 14 19 40
% dentro de Género 17,5% 35,0% 47,5% 100,0%
Femenino Recuento 16 11 3 30
% dentro de Género 53,3% 36,7% 10,0% 100,0%
Total Recuento 23 25 22 70
% dentro de Género 32,9% 35,7% 31,4% 100,0%

Nota: elaboracion propia

Dentro de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” el menor nivel de
motivacion intrinseca hacia el aprendizaje de la fisica se encuentra en las mujeres (53,3%),
evidenciandose una gran diferencia con relacion a los hombres (17,5%). Esto puede deberse
a diversos motivos, ya que como lo sefialan Guerrero Santiesteban et al. (2016) la motivacion
intrinseca responde a las dindmicas individuales y percepciones particulares de cada
estudiante con relacion a las estrategias pedagdgicas que emplean los docentes.

Por otra parte, Garcia-Calvo (2022) sugiere que por medio de la mejora de los aspectos
emotivos y psicoafectivos es posible incrementar la satisfaccion de los y las estudiantes en
cuanto al proceso de ensefianza-aprendizaje y asi equilibrar las diferencias de género. Este
autor ademas sefiala que existen diferencias significativas entre la satisfaccion en chicos y
chicas, por lo cual, se requiere que los docentes comprendan los requerimientos de sus
estudiantes para asi emplear practicas ltdicas que motiven equitativamente al grupo.
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Tabla 4
Pruebas de chi cuadrado con relacion al género y la motivacion intrinseca

SIGNIFICACION
VALOR DF ASINTOTICA
(BILATERAL)
Chi-cuadrado de Pearson 14,3832 2 ,001
Razén de verosimilitud 15,518 2 ,000
Asociacion lineal por lineal 14,140 1 ,000

N de casos validos 70
a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 9,43.

Nota: elaboracidn propia

Como se puede observar en la Tabla 4 la significacion asintética o p valor es de 0,001 (p-
valor< 0,05) por lo tanto se rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hipotesis del
investigador (H1): Existe una relacion entre el género y la motivacion intrinseca en los
aprendizajes de la fisica en los estudiantes de tercero de bachillerato de la Unidad Educativa
Fiscomisional “ San Pedro Pascual”; es decir, las diferencias entre hombres y mujeres con
respecto a la motivacion intrinseca son estadisticamente significativas.

La fuerza de la relacion antes mencionada viene dada por el coeficiente de contingencia que
es de 0,413, que si le comparamos con el coeficiente de contingencia maximo calculado con
la formula:

minimo de filas o columnas (menor) _
1+minimo de filas o columnas

Coeficiente de contingencia maximo = \/

2 2 . -, .
/1—+2 = \/; = 0,81, se obtiene una fuerza de relacion mediana.

3.2.2 Relacion entre género y motivacion extrinseca
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Tabla 5
Tabla cruzada entre género y motivacion extrinseca

MOTIVACION INTRINSECA ORDINAL

BAJO MEDIO ALTO TOTAL

Género  Masculino  Recuento 12 14 14 40
% dentro de Género 30,0% 35,0% 35,0% 100,0%

Femenino Recuento 14 6 10 30

% dentro de Género 46,7% 20,0% 33,3% 100,0%

Total Recuento 26 20 24 70
% dentro de Género 37,1% 28,6% 34,3% 100,0%

Nota: elaboracion propia

A diferencia de la motivacion intrinseca que es un proceso mas subjetivo, en la motivacion
extrinseca convergen una serie de factores externos, como la obtencion de buenas
calificaciones o el reconocimiento. Sin embargo, no todos los estudiantes responden de la
misma manera ante estos estimulos, en este apartado ademas como lo afirman Corredor-
Garcia y Bailey-Moreno (2020) también intervienen las dindmicas familiares y las
compensaciones que se ofrecen a los estudiantes en conformidad a su rendimiento
académico.

En este sentido, la brecha de género ha disminuido, notandose un bajo nivel de motivacién
extrinseca en el 46,7% de las estudiantes y el 30% de los estudiantes. Estos patrones se ven
reflejados ademas en los porcentajes de alta motivacion en mujeres con el 33,3% y en
hombres con el 35%. Al respecto, Velasco Angulo y Cardefioso Ramirez (2020) afirman que
el genero es una variable determinante en el desarrollo de estrategias motivacionales
orientadas hacia el aprendizaje. Sin embargo, estos autores enfatizan que ain no se precisan
qué tipo de factores motivan a cada género, de modo que el docente debe procurar que tanto
alumnos como alumnas, participen en las dindmicas de la clase para motivarlos hacia el
aprendizaje de la Fisica.

Tabla 6
Prueba de chi cuadrado con relacion al género y motivacion extrinseca

Significacion asintdtica

Valor df (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 2,6462 2 ,266
Razon de verosimilitud 2,682 2 ,262
Asociacion lineal por lineal ,796 1 ,372
N de casos validos 70

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 8,57.
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Nota: elaboracion propia

Como se puede observar en la Tabla 6 la significacion asint6tica o p valor es de 0,266 (p-
valor> 0,05) por lo tanto se rechaza la hip6tesis del investigador (H1) y se acepta la hipétesis
nula (HO): No existe una relacion entre el género y la motivacion extrinseca en los
aprendizajes de la fisica en los estudiantes de tercero de bachillerato de la Unidad Educativa
Fiscomisional “San Pedro Pascual”; es decir, no existe diferencia entre hombres y mujeres
con respecto a la motivacién extrinseca. En estas condiciones no se puede calcular la fuerza
de la relacion.

3.2.3 Relacion entre género y motivacion total

Tabla 7
Tabla cruzada con relacion al género y la motivacion total

MOTIVACION TOTAL

BAJO MEDIO ALTO TOTAL

Género  Masculino  Recuento 9 13 18 40
% dentro de Género 22,5% 32,5% 45,0% 100,0%

Femenino Recuento 16 9 5 30
% dentro de Género 53,3% 30,0% 16,7% 100,0%

Total Recuento 25 22 23 70
% dentro de Género 35,7% 31,4% 32,9% 100,0%

Nota: elaboracidn propia

En latabla 7 se visualiza que un gran porcentaje de las alumnas participes de este estudio (el
53,3%) no han alcanzado la motivacion total. A diferencia del grupo masculino cuyo
porcentaje de motivacion total es del 45%. En este sentido, se dilucida que los procesos
pedagogicos de la fisica en la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual” no han
contemplado estrategias que despierten el mismo grado de interés en la totalidad del grupo.
Al ser la brecha tan grande, resulta imperativo que el docente incremente sus esfuerzos hacia
el grupo femenino, para asi trabajar sus niveles de motivacion.

En relacion con lo expuesto Cano Garcia (2000) tras una investigacion sobre diferencias de
género en estrategias y estilos y de aprendizaje realizada a 991 estudiantes, concluye que los
grupos femeninos de estudiantes presentan mayor motivacion en campos de las ciencias
sociales. Mientras que, en el caso de las ciencias exactas, debido al temor al fracaso ademas
de los temores hacia la complejidad de este tipo de materias, disminuye su motivacion. Este
precedente, puede ser de utilidad para el disefio de estrategias que promuevan una mayor
confianza en las alumnas ademés de mitigar el temor que se deriva de modelos
tradicionalistas de la ensefianza de la fisica en la cual se empleaba una gran teorizacién. Al
contrario, puede ser de mayor utilidad el emplear la experimentacion u otras alternativas
para generar un aprendizaje significativo.
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Tabla 8

Pruebas de chi cuadrado con relacion al género y la motivacion total

Significacion asintética

Chi-cuadrado de Pearson
Razon de verosimilitud
Asociacion lineal por lineal

N de casos validos

Valor df
(bilateral)
8,786 2 ,012
9,084 2 ,011
8,037 1 ,003
70

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es 9,43.

Nota: elaboracion propia

Como se puede observar en la Tabla 8 la significacion asintética o p valor es de 0,012 (p-
valor< 0,05) por lo tanto se rechaza la hipotesis nula (HO) y se acepta la hip6tesis del
investigador (H1): Existe una relacién entre el género y la motivacion total en los
aprendizajes de la fisica en los estudiantes de tercero de bachillerato de la Unidad Educativa
Fiscomisional “San Pedro Pascual”; es decir, las diferencias entre hombres y mujeres con
respecto a la motivacion total son estadisticamente significativas.

La fuerza de la relacidén antes mencionada viene dada por el coeficiente de contingencia que
es de 0,334, que si le comparamos con el coeficiente de contingencia maximo calculado con

la formula:

Coeficiente de contingencia maximo = \/

minimo de filas o columnas (menor) __

1+minimo de filas o columnas

2 2 . -, .
/E = \/; = 0,81, se obhtiene una fuerza de relacion mediana.
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1. Nombre de la propuesta

Estrategias innovadoras de ensefianza que eleven los niveles de motivacién en los
aprendizajes de Induccion Magnética, en el Tercer Afio de Bachillerato de la Unidad
Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual”, afo lectivo 2022-2023.

4.1.1. Presentacion

La Fisica es una asignatura que puede ensefiarse a través de distintos métodos, debido a que
las aplicabilidades de sus teorias pueden ejemplificarse en acciones de la cotidianidad. Sin
embargo, se ha evidenciado que a los estudiantes se les dificulta el aprendizaje cuando los
procesos de ensefianza se limitan a la teorizacién. En el estudio de la fisica es imprescindible
que los estudiantes se encuentren motivados ya que como lo mencionan Castro y Vega
(2021) la motivacién impulsa y direcciona el camino de los estudiantes hacia el éxito. Sin
embargo, tras el anélisis de la encuesta implementada en los estudiantes del tercer afio de
bachillerato de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual”, se evidencia que el
35,71% de los educandos se encuentra con un bajo grado de motivacion ante la asignatura
de Fisica.

Bajo este contexto, es de gran relevancia la elaboracion de la presente guia didactica para la
ensefianza de los contenidos correspondientes a la Induccién Magnética que corresponde a
la unidad de Campos eléctricos y Magnéticos de la asignatura de Fisica. Esta guia se enfoca
en la adaptacion de los contenidos hacia un proceso de ensefianza que incremente la
motivacion en los estudiantes para asi despertar y mantener su interés por la asignatura. Ya
que como lo advierten Acosta et al. (2022), el grado de motivacion en los estudiantes, define
la eficacia de los modelos pedagogicos.

Con base en la encuesta aplicada, la motivacién intrinseca, que para Huacén et al. (2023)
promueve la participacién sin que sea necesario un estimulo externo, es decir, una
recompensa hacia el estudiante, se encuentra en los niveles bajo (32,86%), medio (35,72%)
y alto (31,43%). Esto supone un reto para los docentes debido a que este tipo de motivacion
estd sujeta a variables subjetivas como los objetivos personales, el miedo al fracaso, la
percepcidn hacia el profesor, entre otras variables que determinan su motivacion interior con
relacion al aprendizaje.

Por otra parte, el 37,14% de los estudiantes no han recibido estimulos en el aula para
motivarse al aprendizaje de la fisica, por lo que su nivel de motivacién extrinseca es bajo.
Ante lo cual, autores como Corredor-Garcia y Bailey-Moreno (2020) advierten que en este
tipo de motivacion influyen no solo los elementos dentro de un aula de clases, sino también
las dindmicas familiares, sociales, entre otras. Frente a este escenario, esta guia contempla
estrategias y actividades para contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje, enfocandose
en el incremento de la motivacion, lo que repercutird positivamente en la participacion y
aprendizaje de la fisica.
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La guia sera de gran utilidad tanto para docentes como estudiantes, dado que se ha optado
por la elaboracion de un esquema de facil comprension, didactico y cuya aplicacion sea
sencilla. Asimismo, su eficacia radica en que los contenidos han sido adaptados hacia los
requerimientos de la institucion en la que se ha desarrollado el estudio. No obstante, el
documento es adaptativo y puede implementarse en otros escenarios, siendo necesario un
levantamiento de informacion previo para asi adecuar las estrategias al contexto educativo
correspondiente.

4.2, Objetivos de la guia
4.2.1. Objetivo General:

e Promover procesos de ensenanza-aprendizaje de Induccion Magnética orientados
hacia el incremento de la motivacion en los estudiantes de tercer afio de bachillerato
de la Unidad Educativa Fiscomisional “San Pedro Pascual”.

4.2.2. Objetivos Especificos

e Mejorar la motivacién en los aprendizajes para el estudio de la Induccién Magnética
en los estudiantes del tercer afio de bachillerato de la Unidad educativa Fiscomisional
“San Pedro Pascual”.

e Relacionar los conceptos de Induccion Magnética, asociado a los temas establecidos
en el curriculo de Tercero de Bachillerato a través de la implementacion de
prototipos.

e Facilitar al docente de la cétedra de fisica la presente guia para estimular la
motivacion y el aprendizaje en los estudiantes.

4.3.  Contenidos de la guia

Esta guia esta enfocada especificamente en el uso de metodologias motivacionales que
permitiran cambios de manera significativa en la motivacion de los estudiantes los cuales,
gracias a esta investigacion se ha logrado determinar que tienen baja motivacién al momento
de aprender fisica. En la presente guia se desarrolla el tema de Induccién Magnética, en la
Unidad de Campos Magnéticos y Eléctricos, abordando los siguientes contenidos: Guia N°1:
Método de Singapur; Estrategia: La experimentacion. y Guia N°2: Aula invertida;
Estrategia: construccion de prototipo, Técnica: Ficha de Observacion, Guia N°3: Estrategia
del Simulador; estas podran ser aplicadas a estudiantes de Tercero de Bachillerato General
Unificado
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TEMA: INDUCCION MAGNETICA

OBJETIVO: Establecer la relacion existente entre magnetismo, electricidad y la formacion
del campo magnético proximo a un conductor rectilineo, mediante implementacion de un
prototipo.

DESTREZAS A DESARROLLAR: Reconocer mediante la practica experimental los
principios que rigen en la induccion magnética, mediante la implementacién de un prototipo
casero.

QUE VOY APRENDER: Las fuerzas magnéticas que pueden ser producidas por corrientes

eléctricas e imanes. Una carga eléctrica en movimiento, ademas de crear un campo eléctrico,

crea una nueva perturbacion del espacio conocido como campo magnético.
QUE HACER PARA APRENDER: Para lograr mejorar y generar un aprendizaje

significativo se puede realizar:
- Prototipos: Consiste en construir material didactico concreto mediante el cual se
pueda evidenciar y verificar el fendmeno a estudiarse.
Simuladores: Son herramientas digitales, que permiten la reproduccion de un
sistema, generando sensaciones y experiencias apegadas a la realidad.
COMO APRENDER: Para desarrollar esta unidad didactica usaremos el método de
Singapur, la cual es una metodologia centrada en el aprendizaje, que busca generar una
comprension profunda y duradera en el estudiante, sin necesidad de la memorizacion. Este
método consta de tres etapas:
Concreta: Manipulacion de objetos
Pictorica: Representaciones visuales, mediante diagramas o dibujos.
Abstracta: Comprension abstracta del conocimiento generado en las anteriores
etapas.
Como estrategia usaremos la experimentacion, por ser este un recurso muy importante en la
ensefianza de la fisica, la cual consiste en provocar el fendmeno a estudiar, para que este
pueda ser analizado en las condiciones Optimas, provocando en los estudiantes una mejor

comprension del tema a estudiar




: INDUCCION MAGNETICA

ETAPA CONCRETA

Para la construccion de este prototipo utilizaremos los siguientes materiales:

Alambre de cobre (21m)
1 baterias 9v y 12v c/u
Cable conductor

Imanes de neodimio (10)
Base de carro plastico

Adaptador de bateria

Colocar en la base del carro los 10 imanes de neodimio

Envolver el alambre de cobre 49 vueltas

Realizar la conexion de los cables conductores con el switch y el adaptador de bateria
Unir los cables conductores con las puntas sobrantes de la bobina, un positivo y un
negativo

Conectar la bateria y las conexiones, encender y comprobar la polaridad de los imanes

de manera que se repelen

Acercar al carro a la bobina, de manera que los imanes se encuentren en el interior de
ella, conectar la bateria al adaptador, paso seguido encender con el interruptor, este
permitird que la corriente pase por el bobinado del alambre de cobre. Una vez encendido

se podré observar el efecto que provoca la corriente eléctrica y los imanes.




ETAPA PICTORICA

Lineas de induccion magnética.

ETAPA ABSTRACTA

Al realizar este prototipo se logra evidenciar la relacion que existe entre la corriente

eléctrica y el magnetismo, asi también se puede comprobar la ley de Biot y Savart en la

que se enuncia que la intensidad de corriente y el nimero de espiras es directamente
proporcional al campo magnético generado por una corriente eléctrica, de igual manera
que la distancia que existe entre la bobina y el objeto es inversamente proporcional a la

intensidad del campo magnético.




CONSOLIDANDO EL CONOCIMIENTO

¢Al alejar el objeto de la bobina que sucede con el campo magnético?

Si a la bobina le damos 100 vueltas la intensidad del campo magnético, ¢sera

mas fuerte o mas débil?, ;,Por qué?

. Al probar la bateria de 9v y 12v en el prototipo, ¢Qué sucede con el campo

magnético?, ¢ Cual es la diferencia?

¢ Qué leyes intervienen en la induccién magnética?

¢Crees que la Induccion magnética es importante en aplicaciones de la vida

cotidiana?, especifique su respuesta.
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INDUCCION MAGNETICA

OBJETIVO: Construir un prototipo casero en el que se logre establecer la relacion existente entre

magnetismo, electricidad y la formacion del campo magnético proximo a un conductor rectilineo.

DESTREZAS A DESARROLLAR: Identificar mediante la practica experimental los principios

y las leyes que rigen en la induccion magnética.

ACTIVIDADES ANTES DE LA CLASE (CASA)

GUIA PROFESOR ESTUDIANTE

Observar cada uno de los videos. - Revisar y analizar el material

- https://www.youtube.com/watch?v=0 enviado por el docente.
ZzQeC86GMQ - Hacer un listado y apuntar las

- https://www.youtube.com/watch?v=icj inquietudes o dudas.
JRpoDgOc - Llevar los materiales para la

- https://www.youtube.com/watch?v=r2 elaboracion del prototipo.
1ybCwXMjo&t=107s - Sacar ideas principales sobre los
Leer v documentos de apoyo.

- Texto del estudiante de Fisica 3ro de
bachillerato Pags.: 107 a 109.

- https://www.ugr.es/~jtorres/t10.pdf
Pags.: 99 a 101



https://www.youtube.com/watch?v=OZzQeC86GMQ
https://www.youtube.com/watch?v=OZzQeC86GMQ
https://www.youtube.com/watch?v=icjJRpoDqOc
https://www.youtube.com/watch?v=icjJRpoDqOc
https://www.youtube.com/watch?v=r21ybCwXMjo&t=107s
https://www.youtube.com/watch?v=r21ybCwXMjo&t=107s
https://www.ugr.es/~jtorres/t10.pdf

ACTIVIDADES DURANTE LA CLASE (AULA)

Resolver las dudas e inquietudes de
los estudiantes.

Realizar una lluvia de ideas sobre las
ideas principales de los documentos
de apoyo.
Guiar a los estudiantes con la

construccion del prototipo.

Dar a conocer las dudas e inquietudes
Participar en la lluvia de ideas
Montaje de los prototipos segun se
especifica el listado de materiales.
Explicar el proceso de
funcionamiento.

Presentar conclusiones.

ACTIVIDADES DESPUES DE LA CLASE (CASA)

Enviar el esquema para la

presentacion del informe de la

practica experimental.

Desarrollar el informe de la préactica
experimental segin los indicadores

adjuntos.

ANEXOS




UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE
PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES

FORMATO INFORME DE PRACTICA EXPERIMENTAL

Nombres:
Fecha:

Curso

OBJETIVO:

MATERIALES:

MONTAJE Y PRINCIPIO DE FUNCIONAMIENTO:




CUESTIONARIO.

Explica con tus propias palabras ¢Tiene relacion la electricidad y el magnetismo?,

¢ Como? Justifique.



RUBRICA PARA EVALUACION

CRITERIOS/VALORACION

EXCELENTE

MUY
BUENO

BUENO

REGULAR

OBSERVACIONES

GRADO DE CREATIVIDAD

FUNDAMENTACION
TEORICA . CON RIGOR
CIENTIFICO

CLARIDAD EN LA
EXPOSICION.

RESPONDE LAS
INQUIETUDES
PRESENTADAS POR EL
DOCENTE Y
COMPANEROS
PRESENTACION DEL

INFORME




\
SIMULADOR ~ +

INDUCCION
MAGNETICA

BUSTOS ANDREA



SIMULADOR

TEMA: INDUCCION MAGNETICA

OBJETIVO: Establecer la relacion existente entre magnetismo, electricidad y la formacion

del campo magnético proximo a un conductor rectilineo, mediante el uso de un simulador.

DESTREZAS A DESARROLLAR: Reconocer mediante la practica en el simulador los

principios que rigen en la induccion magnética.

QUE VOY APRENDER: Las fuerzas magnéticas que pueden ser producidas por corrientes
eléctricas e imanes. Una carga eléctrica en movimiento, ademas de crear un campo eléctrico,

crea una nueva perturbacion del espacio conocido como campo magnético.

QUE HACER PARA APRENDER: Para lograr mejorar y generar un aprendizaje

significativo se puede realizar:

- Simuladores: Son herramientas digitales, que permiten la reproduccion de un sistema,

generando sensaciones y experiencias apegadas a la realidad.

SIMULADOR A UTILIZAR:

https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/faraday/latest/faraday.html?simulation=magnets-and-

electromagnets&locale=es

[ Electroiman \ PO

Electraiman
Fuente de alimentacion

- @

cC CA

Vueltas: 4
v| Mostrar campo
v| Mostrar brojula
Wostrar medidaor de campo

v| Mostrar electrones

Reiniciar todo



https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/faraday/latest/faraday.html?simulation=magnets-and-electromagnets&locale=es
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/faraday/latest/faraday.html?simulation=magnets-and-electromagnets&locale=es

INSTRUCCIONES:

PASO 1: INGRESAR AL LINK ENVIADO
PASO 2: SELECCIONAR LA CASILLA DE ELECTROIMAN

PASO 3: SELECCIONAR TODAS LAS CASILLAS UBICADAS EN SU LADO
DERECHO PARA VISUALIZAR TODAS LAS OPCIONES.

PASO 4: INTERACTUAR CON UNA SOLA VUELTA DE ESPIRA'Y OBERVAR
LO QUE SUCEDE CON EL CAMPO MAGENTICO.

PASO 5: AUMENTAR Y DISMINUIR EL VOLTAJE DE LA BATERIA.

PASO 6: MOVER LA BRUJULA ALREDEDOR DE LA BOBINA CON VARIAS
VUELTAS Y CON UNA SOLA VUELTA.

PASO 7: ACERCAR Y ALEJAR LA BATERIA DE LA BRUJULA, OBSERVAR
QUE SUCEDE CON EL CAMPO MAGNETICO.

EVALUACION:

EN BASE A LAS ACTIVIDADES REALIZADAS MEDIANTE EL USO DEL
SIMULADOR, PRESENTAR UN RESUMEN DE LAS CONCLUSIONES A LAS QUE
LLEGASTE Y CONTRASTAR CON LOS FUNDAMENTOS TEORICOS
DESCRITOS EN EL TEXTO DEL ESTUDIANTE.
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CONCLUSIONES

Como primera conclusion, tras la revision y andlisis bibliografico que conllevo la
construccion el marco teorico de esta investigacion. Es innegable que la motivacion
juega un rol fundamental en los procesos de ensefianza-aprendizaje, debido a que
esto incrementa la predisposicion de los estudiantes y permite alcanzar aprendizajes
significativos.

El uso de material didactico es una estrategia aplicable a todas las areas del
conocimiento de ciencias exactas y experimentales, puesto que las mismas permiten
motivar a los estudiantes de manera significativa. Al respecto, en el grupo de estudio
se ha evidenciado que existen altos niveles de desmotivacion en el aprendizaje de la
Induccién Magnética, tanto a nivel intrinseco como extrinseco, debido a que la
ensefianza de la fisica se ha centrado solo en el desarrollo de conocimientos teoricos.
En el andlisis de mi investigacion se ha evidenciado que, con relacion a la variable
de género, es el grupo femenino el que presenta un mayor nivel de desmotivacion.
En el caso de la motivacién intrinseca en el grupo femenino se identificé un 53,3%
de desmotivacion, mientras que en el grupo masculino es nivel se reduce al 17,5%.
En cuanto a la motivacion extrinseca, el 46,7% de las estudiantes se mantiene en un
bajo nivel con relacién a los chicos cuyo porcentaje de desmotivacion es del 30%.
Lo cual, en motivacion total significa que el 53,3% de las alumnas participes de este
estudio no han alcanzado la motivacion total. A diferencia del grupo masculino cuyo
porcentaje es del 45%.

En cuanto al aprendizaje de la Induccion Magnética, se concluye que a través de la
experimentacion se puede incrementar la motivacién en los estudiantes. Con este tipo
de estrategias se busca generar un incremento en el involucramiento de los
estudiantes con la asignatura. Adicionalmente para el desarrollo de la guia, se han
considerado actividades orientadas en la disminucion de las barreras de género que
se han evidenciado a través del levantamiento de informacion, para que asi tanto

alumnos como alumnas, logren un adecuado aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Considerando que la motivacion en los estudiantes es un fendmeno en el que
intervienen multiples variables, tanto endégenas como exdgenas. Es recomendable
que se investigue mas a fondo cuales son las razones que han generado
desmotivacion en el aula, prestando atencion a que existe una notable diferencia en
cuanto al género. Esto es fundamental, debido a que los altos niveles de
desmotivacion obstaculizan el correcto aprendizaje de la asignatura de la Fisica.
Con base en la identificacion de la brecha de género en los niveles de desmotivacion,
se recomienda a los docentes que imparten la asignatura de Fisica, que incrementen
la participacion del género femenino.

Es importante que las instituciones educativas mantengan capacitados a sus docentes,
especialmente en lo que respecta a las estrategias, técnicas y metodologias de
ensefianza. La innovacion educativa no solo representa la inclusion de las tecnologias
a los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino que engloban todos los procesos de
actualizaciéon pedagdgica. Se recomienda, por lo tanto, que las autoridades de la
institucion, socialicen a través de talleres la guia que se propone en esta
investigacion, con la finalidad de que esta pueda incorporarse en la ensefianza de la
fisica.

Finalmente, ya que la guia es un instrumento de gran versatilidad, se recomienda que
se evallen los niveles de motivacion estudiantil en las diferentes asignaturas, para
que asi los contenidos de este documento puedan acoplarse a las necesidades de los
estudiantes y asi incremente su alcance dentro de la institucion, contribuyendo a la

innovacion educativa y especialmente, a la motivacion en el aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1: Encuesta aplicada a los estudiantes.

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA
FISCOMISIONAL “SAN PEDRO PASCUAL”

Consentimiento Informado:

Estimado estudiante, usted ha sido invitado a participar voluntariamente de esta
investigacion, que tiene como objetivo contribuir al conocimiento de la motivacion hacia los
aprendizajes de la fisica. Debe saber que participar de este estudio no conlleva ningln riesgo
fisico, psicolégico ni académico. Los resultados de este cuestionario son estrictamente
anonimos y confidenciales y, en ningin caso, accesibles a otras personas. Si usted tiene

alguna duda, puede comunicarse al correo: andrea.bustos0104@gmail.com

A continuacion, encontrard una serie de enunciados acerca de la motivacion. No
existen respuestas mejores 0 peores, la respuesta correcta es aquella que

expresa veridicamente su propia experiencia.

Instrucciones:
1. Para contestar las preguntas marque la primera respuesta que se le venga a la mente.
2. Conteste cada pregunta con total sinceridad.
3. Marque una sola respuesta en cada pregunta.
CUESTIONARIO
1. ¢Género?
e Masculino

e Femenino
e Oftros:

Ao que esta cursando:
Primero de B.G.U
Segundo de B.G.U
Tercero de B.G.U

°* w

4. Autodefinicién étnica
Blanco () Mestizo( ) Indigena( ) Afrodescendiente ( ) Otra( )
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5. ¢Le gusta estudiar fisica?

6. ¢ Intenta ser buen estudiante en fisica para que sus compafieros le
respeten?

7. ¢Estudia y presta atencion en clases de fisica?

8. ¢Luego de clases, las primeras tareas que hago son las de fisica?

9. Cuando el profesor(a) pregunta en clase de fisica. ¢Le preocupa
que sus comparieros se burlen de usted?

10. ;(Cuando obtiene buenas calificaciones en fisica continta
esforzandose en sus estudios?

11. ¢Estudia y realiza las tareas porque ve que el docente domina y
se apasiona por la asignatura de fisica?

12. ;Siente satisfaccion al sacar buenas calificaciones en fisica?

13. ¢Estudia y realiza las tareas de fisica para aprender a resolver los
problemas que el profesor(a) asigna en clase?

14. ;Estudia y realiza las tareas de fisica para que el profesor lo tome
en cuenta?

15. ¢Le gusta que el profesor(a) de fisica lo felicite por ser buen
estudiante?

16. ¢Le preocupa lo que el profesor(a) piensa mal de usted cuando
no estudia?

17. ¢Es disciplinado en la asignatura de fisica?

18. ¢ Le divierte aprender fisica?

19. ;Obtienes buenas calificaciones en fisica para tener un mejor
futuro?

20. ¢Realiza las tareas de fisica porgue le gusta ser responsable?

21. ;Considera que aprende mas cuando el profesor(a) de fisica
coloca problemas dificiles?

22. ¢Estudia y realiza las tareas para que su profesor(a) lo considere
un buen alumno(a)?

23. ¢Estudia méas cuando el profesor(a) de fisica utiliza materiales
didacticos innovador?

24. Si pudieras escoger entre estudiar o no estudiar fisica:
¢Estudiarias?

25. ¢Estudia fisica para ser mejor persona en la vida?

26. ¢Estudia y realiza las tareas de fisica porque siente que es una
obligacion?
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27. ¢Estudia e intenta sacar buenas notas en fisica para aplicar en
problemas del dia a dia?

28. ;Cuando se esfuerza en un examen de fisica, se siente mal si el
resultado es peor del que esperaba?

29. ¢(Estudia fisica para aprender a cambiar su forma de pensar y
tener mejor estilo de vida?

30. ¢Estudia fisica para comprender mejor el mundo que lo rodea?

31. ;Se anima a estudiar mas en fisica cuando saca buenas notas en
una prueba o examen?

32. ¢Si las tareas de fisica en clase le salen mal, las repite hasta que
salgan bien?

33. ¢Estudia més fisica cuando el profesor relaciona los ejercicios
con la vida practica?

34. ¢Entrega sus deberes de fisica de manera puntual?

35 ¢Es capaz de concentrarse profundamente cuando recibe clases
de fisica?

Anexo 2: Propuesta de prototipos.
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