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Resumen

El presente trabajo de integracion curricular tiene como objeto proponer estrategias de
intervencion psicopedagdgica basadas en la metodologia Montessori para estudiantes de
educacion basica media con Trastorno mixto del aprendizaje de la Unidad Educativa “Ana
Luisa Leoro” del Canton Ibarra, Parroquia Sagrario en el afo lectivo 2022 — 2023. Para lo
cual se utilizé un enfoque de investigacion cualitativa, la técnica de la encuesta para la
indagacion en los docentes sobre los conocimientos y aplicacion de estrategias
psicopedagdgicas para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se aplicd estadisticos
descriptivos y la prueba de correlacion de Pearson y gréficas de dispersion para el analisis
de los datos.

Del diagnostico inicial, se encontrd que las dificultades que conforman el Trastorno
Mixto del Aprendizaje mas relevantes son: la dislexia, discalculia, lenguaje y la memoria a
corto plazo.

Las Estrategias Psicopedagdgicas que los docentes de la Unidad Educativa Ana luisa
Leoro, principalmente utilizadas son: Uso de plataformas digitales; tareas y recursos extras,
actividades que involucran trabajo en equipo o parejas y solucion de problemas con temas

de la vida cotidiana.

Palabras clave: intervencion psicopedagdgica, metodologia Montessori, trastorno

mixto del aprendizaje



Abstract

The purpose of this curricular integration work is to propose psycho-pedagogical
intervention strategies based on the Montessori methodology for secondary basic education
students with Mixed Learning Disorder of the “Ana Luisa Leoro” Educational Unit of the
Ibarra Canton, Sagrario Parish in the 2022 school year. — 2023. For which a qualitative
research approach was used, the survey technique to investigate teachers' knowledge and
application of psychopedagogical strategies for the teaching and learning process.
Descriptive statistics and the Pearson correlation test and scatter graphs were applied for
data analysis.

From the initial diagnosis, it was found that the difficulties that make up the most
relevant Mixed Learning Disorder are: dyslexia, dyscalculia, language and short-term
memory.

The Psychopedagogical Strategies that the teachers of the Ana Luisa Leoro Educational
Unit mainly use are: Use of digital platforms; extra tasks and resources, activities that

involve teamwork or pairs and problem solving with everyday life issues.

Keywords: psychopedagogical intervention, Montessori methodology, mixed learning

disorder
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Introduccion

En educacion, el proceso de ensefianza y aprendizaje es fundamental para el desarrollo
de cada individuo, asi como también la diversidad de estilos de aprendizaje y las
necesidades particulares que los estudiantes demandan junto a los enfoques pedagogicos
flexibles y efectivos. En este contexto, la metodologia Montessori ha emergido como una
propuesta educativa innovadora y centrada en el estudiante. Este enfoque, desarrollado por
la médica y educadora italiana Maria Montessori a principios del siglo XX, destaca por su
énfasis en el aprendizaje auto dirigido, el respeto por el ritmo individual de cada estudiante
y el uso de materiales didacticos especificos.

En el &mbito de la psicopedagogia, la aplicacion de estrategias de intervencién basadas
en la metodologia Montessori se presenta como una alternativa prometedora para abordar
las necesidades educativas de los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje en la
etapa de educacion basica media. Los trastornos mixtos del aprendizaje engloban diversas
dificultades que afectan la adquisicion de habilidades académicas fundamentales, como la

lectura, la escritura y el calculo, generando desafios significativos en el proceso educativo.

En el presente trabajo de integracion curricular, se exponen las bases teodricas de la
metodologia Montessori y su potencial aplicacion desde la psicopedagogia, centrando los
esfuerzos en el disefio de estrategias de intervencion especificas para atender las
necesidades particulares, en este caso de los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje
en la etapa de educacion basica media en la unidad educativa “Ana Luisa Leoro, a través de
una guia didactica de intervencion. Esta guia, se convierte en apoyo fundamental para el
docente, no solo porque busca proporcionar herramientas pedagodgicas efectivas, sino
también porque busca fomentar un entorno educativo inclusivo que promueve el desarrollo

integral de cada estudiante, reconociendo y valorando sus capacidades individuales.
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Problema

Las necesidades educativas especificas del aprendizaje son un elemento clave de la
educacién actual para poder comprender que no todos los estudiantes aprenden de la misma
manera. Dentro del grupo de necesidades educativas especificas, existen las llamadas
dificultades del aprendizaje, en las cuales, se presentan diferentes trastornos que pueden ser
adquiridos ya sea por un accidente o agente externo, asi como puede ser algo dentro del
desarrollo del estudiante que sea propio de él. Los estudiantes con trastornos del
aprendizaje pueden tener dificultades para prosperar en ambientes educativos
convencionales, lo que puede afectar su autoestima y su capacidad para aprender. La
metodologia Montessori podria ser una alternativa efectiva para ayudar a estos estudiantes a

desarrollar su potencial y superar sus limitaciones.

De acuerdo a la entrevista realizada al personal del DECE de la Unidad Educativa “Ana
Luisa Leoro”, se infiere que el principal problema que existe es la prevalencia de un mayor
numero de casos de estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje, con relacion a otros
tipos de dificultades de aprendizaje; esta relacion fue cuantificada en 3 a 1; asi, existe tres

estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje versus un caso de TDAH.

Existen ciertas casusas que dan origen a esta problematica. Segun las fichas registro,
facilitadas por el personal del DECE, se encontré que algunas de las causas que provocan
dificultades de aprendizaje, tiene su origen en la metodologia inadecuada para la ensefianza,
accidentes que han provocado lesiones cerebrales y otras que corresponden a la
problematica derivada del déficit de atencion. En este contexto, la problemética planteada
tiene sus efectos en la ejecucion del trabajo académico de acuerdo a cada una de las
variaciones de las caracteristicas que tienen los estudiantes como la edad y el grado que
cursaban, manifestdndose primordialmente al momento de realizar deberes o tareas
especificas; las areas mas comunes de dificultad de aprendizaje en estos estudiantes es la
lecto-escritura, matematica y lenguaje. Cada caso varia, ya sea solo ortografia, o solo
disgrafia, o solo dislexia, o0 juntos los trastornos de aprendizaje, generandose el trastorno
mixto de aprendizaje lo que hace un caso mas complicado con més de una dificultad del

aprendizaje.
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En cuanto a la investigacion, se puede argumentar qué dentro de la metodologia
Montessori, existen estrategias que pueden ser mas efectivas y facilitarian el proceso de
aprendizaje del estudiante; estas resultarian efectivas para abordar los desafios especificos
del trastorno mixto del aprendizaje, y como se podrian adaptar estas estrategias a un
ambiente escolar especifico, en este caso la unidad educativa Ana Luisa Leoro. Por
consiguiente, en este trabajo de integracion curricular se propone la formulacién de una
guia didactica de intervencion psicopedagogica con estrategias basadas en la metodologia

Montessori para estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje.

Delimitacion del Problema

La metodologia Montessori se basa en la creencia de que los nifios tienen una capacidad
innata para aprender y explorar el mundo que los rodea, y que el entorno educativo debe
proporcionar oportunidades para que desarrollen sus habilidades de manera natural.
(Montessori, 2007). En el método Montessori, se utiliza una amplia variedad de materiales
didacticos especialmente disefiados para estimular los sentidos y facilitar la comprension
de conceptos abstractos. Estos materiales estan dispuestos en un ambiente preparado que
promueve la libertad guiada, donde los nifios eligen sus actividades y trabajan a su propio
ritmo. La interaccion entre diferentes edades en el aula también es un elemento distintivo,

ya que se fomenta la colaboracién y el aprendizaje entre pares.

En este contexto, el trabajo de integracidn curricular se orienta a través de la resolucién

de las siguientes interrogantes:

e ;Cuadles son las estrategias que se debe aplicar para mejorar el aprendizaje en

estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje?

e ;Cudles son las caracteristicas que presenta el trastorno de aprendizaje mixto en los

nifios y niflas de basica media de la “Unidad Educativa Ana Luisa Leoro” en el
periodo académico 2022-2023?

e ;Cuadles son las estrategias Montessori que aplican los docentes de la unidad

educativa en estudio con los estudiantes que tienen trastorno mixto de aprendizaje?

La solucion a estas interrogantes se llevo a cabo en la unidad educativa “Ana Luisa
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Leoro”, ubicada en la ciudad de Ibarra, parroquia el Sagrario del Canton lIbarra en la

provincia de Imbabura, en el afio lectivo 2022 — 2023.

Justificacion

El trastorno mixto del aprendizaje es una condicion que puede presentar dificultades en
distintas areas del aprendizaje, como la lectura, escritura, matematicas o habilidades
cognitivas. Por lo tanto, contar con una guia de intervencion psicopedagdgica especifica para
estos estudiantes resulta esencial por varias razones. Una de ellas es personalizacion de las
estrategias: Cada estudiante con trastorno mixto del aprendizaje puede tener necesidades
particulares. Una guia de intervencion psicopedagdgica proporciona pautas especificas y
estrategias personalizadas para abordar las dificultades de cada estudiante de manera
individualizada. También, ofrece una base sélida; es decir, una guia de intervencion
psicopedagdgica se basa en investigaciones y mejores practicas en el campo de la
psicopedagogia. Proporciona a los profesionales y educadores un marco de referencia
confiable y probado para enfocarse en las &reas criticas de desarrollo y educacion de los
estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje. Ademas, facilita la planificacion y
organizacion puesto que ayuda a los profesionales a planificar de manera efectiva las
intervenciones y las actividades de ensefianza. Proporciona un enfoque estructurado y
jerarquizado para abordar las necesidades especificas de los estudiantes, lo que facilita la

organizacion y la implementacion de estrategias efectivas.

Por otro lado, promueve la colaboracion entre los profesionales, ya que, al seguir una
guia de intervencion psicopedagogica, los profesionales de la educacion, como
psicopedagogos, psiclogos y docentes, pueden trabajar de manera méas colaborativa en el
disefio e implementacion de estrategias de apoyo. Esto facilita la comunicacion y la
coordinacion entre los diferentes actores involucrados en la educacion del estudiante con
trastorno mixto del aprendizaje. Finalmente, facilita los procesos de evaluacién y
seguimiento por que proporciona pautas claras para evaluar el progreso del estudiante y
realizar un seguimiento adecuado de su desarrollo. Esto permite realizar ajustes y
modificaciones en las estrategias de intervencion en funcion de las necesidades cambiantes

del estudiante a lo largo del tiempo.
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En resumen, una guia de intervencion psicopedagdgica para estudiantes con trastorno
mixto del aprendizaje es fundamental porque proporciona estrategias personalizadas, un
marco confiable basado en evidencias, organizacion y colaboracion entre los profesionales,
y permite una evaluacién y seguimiento efectivo del progreso del estudiante. Estas
herramientas son cruciales para brindar el apoyo adecuado y ayudar a estos estudiantes a

alcanzar su maximo potencial académico y personal.

Antecedentes

En el &mbito académico y de la investigacion se encontrd, a través de la revision
bibliogréfica, algunos trabajos relacionados con la tematica del trastorno mixto del
aprendizaje; existen varios estudios de caso enfocados en el trastorno mixto y de una sola
dificultad de aprendizaje. Lo méas comun, son las dificultades y estrategias enfocadas a la
lecto-escritura; otros, por otro lado, con la metodologia Montessori se enfocan en otro tipo
de poblacion como estudiantes de preescolar o de basica elemental y las estrategias han
sido disefiadas para estas poblaciones y no presentan adaptaciones para otros grupos
etéreos.

Uno de los trabajos de investigacion relacionados con el tema, es el presentado por
Chavarria Maria (2023), que presenta un estudio de caso para una nifia que presenta
necesidades educativas especiales con dificultades significativas en comparacion con sus
comparieros para acceder a los aprendizajes que son apropiados para su edad o nivel
educativo, donde concluye que estas dificultades pueden deberse a una amplia variedad de

razones, como discapacidades fisicas, sensoriales, intelectuales o emocionales.

(Carrion y Santos, 2019), por su parte sefialan que “para la correcta atencion
necesidades educativas, las instituciones deben estar debidamente equipadas con
estrategias y metodologias que respondan al proceso de educacién de calidad de las

personas con alguna necesidad educativa especial”.

Por ultimo, (Figueroa-Céspedes, et al, 2019) en su estudio menciona que para lograr una

educacion de calidad en estudiantes con NEE, es necesario que “los docentes tengan

18



formacion continua, de esta manera se fortalecen las diferentes competencias y habilidades
que necesitan para poder atender y brindar una educacion de calidad a todos los
estudiantes, respetando el correcto proceso de inclusion educativa”; si se habla de
Trastorno Mixto del Aprendizaje como en el presente estudio es necesario tener en cuenta
algunos factores dado que la intervencion de éste compete mdltiples funcionalidades

acorde a su misma necesidad.

Objetivos

Objetivo General:

Proponer estrategias de intervencién psicopedagdgica basadas en la metodologia
Montessori para estudiantes de educacion basica media con Trastorno mixto del aprendizaje

de la Unidad Educativa “Ana Luisa Leoro”, Canton Ibarra, Parroquia Sagrario, afio lectivo

2022 - 2023.

Obijetivos Especificos

e Analizar las caracteristicas que presenta el trastorno mixto del aprendizaje en los
nifios y nifias de basica media.

e Identificar las estrategias Montessori y psicopedagdgicas que aplican los docentes
de la unidad educativa con los estudiantes que tienen trastorno mixto de
aprendizaje.

e Disefiar una propuesta de guia didactica para el uso del docente de basica media de
la unidad educativa Ana Luisa Leoro, con estrategias psicopedag6gicas basadas en el
método Montessori para el proceso de ensefianza- aprendizaje en estudiantes con

trastorno mixto.

Dificultades

El estudio inicial tuvo algunas dificultades en el proceso de validacion del instrumento
usado, los docentes no comprendian muy bien la Metodologia Montessori, razon por la
cual se debié cambiar la perspectiva algunas de las preguntas. Asi mismo, existio
complicaciones al recopilar los datos de los expedientes de los estudiantes diagnosticados

por el DECE de la unidad educativa que requieren de NEE, ya que se requirio del
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consentimiento informado a los padres de familia y autoridades de la unidad educativa para

el uso de la informacion para el presente trabajo.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Necesidades educativas especificas, contexto general

1.1.1 Necesidades educativas especificas.

La UNESCO respecto a las necesidades educativas especiales, afirma que “estan
relacionadas con las ayudas y los recursos especiales que hay que proporcionar a
determinados alumnos y alumnas que, por diferentes causas, enfrentan barreras para su
proceso de aprendizaje y participacion. Estos alumnos y alumnas pueden ser nifios de la calle,
nifios trabajadores, con algin tipo de discapacidad, de poblaciones indigenas, etc.”
(UNESCO, 2022)

Las necesidades Educativas especiales desde una perspectiva histérica han sido un
punto importante dentro de la educacion, puesto que da sentido a la inclusion educativa; por
consiguiente, los estudiantes con necesidades educativas no son solo aquellos que presentan
una diversidad funcional o necesitan algun tipo de apoyo para realizar sus actividades; pues
existen otras variaciones de necesidades que se originan por otras causas a lo largo de su
trayecto escolar ya sean estas temporales o permanentes. “Las necesidades educativas
especiales pueden llegan a variar segun la evolucién que vaya teniendo el estudiante durante
su proceso de ensefianza y aprendizaje, el contexto en el que el educando se desarrolla

normalmente y su respuesta en el ambito educativo”. (Garcia-Barrera, 2017).

En este contexto, las necesidades educativas especificas son entendidas como todas
aquellas situaciones, rasgos fisicos o a nivel intelectual que impiden que el proceso de
ensefianza y aprendizaje se desarrolle de manera adecuada, estas pueden acompafar al
estudiante toda la vida o solo en su etapa académica; para que se dé el proceso de ensefianza
y aprendizaje sin barreras creadas por estas necesidades que dan lugar a la inclusién educativa
y al uso de los diferentes apoyos; los estudiantes que tienen necesidades educativas
especificas requieren usualmente apoyo para realizar sus diferentes tareas dentro del ambito
educativo dependiendo del tipo de necesidad, cabe recalcar que no siempre son limitaciones
fisicas o intelectuales lo que hace que ellos requieran dicho apoyo, sino que pueden ser tareas

simples o solo cambiar la manera en la que se da la instruccion de ciertas tareas.

El nimero de individuos que presentan necesidades educativas especificas segun
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UNICEF en las regiones de América Latina y el Caribe son alrededor de 8 millones que estan
dentro de un rango menor a los 14 afios, quienes presentan algln tipo de discapacidad,;
ademas 7 de cada 10 de ellos no van a la escuela. (UNESCO, 2023). Los apoyos Y recursos
especiales estan relacionados porque brindan a los estudiantes con necesidades educativas
especificas, la ayuda necesaria para poder sobrellevar su condicion. Estas dificultades suelen
generan barreras que interfieren en los procesos de ensefianza y aprendizaje llegando
inclusive a dificultar su ejecucion. (UNESCO, 2017). En Latinoamérica y el Caribe existe un
gran numero de individuos con algun tipo de discapacidad, dato que es importante debido a
que su porcentaje mas alto estd ubicado en un rango de edades menores a los 14 afios y que
7 de cada 10 de ellos no asiste a la escuela; por otro lado, los apoyos y recursos especiales
estan ligados por que brindan la ayuda necesaria a los educandos con necesidades educativas
especificas; estas condiciones dan lugar a las barreras en el proceso de ensefianza y

aprendizaje generan dificultades en el mismo.

1.1.1. Necesidades educativas en Ecuador.

En el afio 2010 el Ecuador genera un modelo educativo inclusivo basado en la
Constitucion y la Ley Organica de Educacion Intercultural. EI objetivo principal de este
nuevo modelo con enfoque inclusivo era garantizar que el sistema de educacion va a cumplir
en su totalidad las normas establecidas por la constitucion, es decir, a todos los individuos
que presenten necesidades educativas especificas, sean estas asociadas o no a la discapacidad
tendran acceso a la educacién. (Romero, 2023) .

En el Ecuador a través de su modelo educativo inclusivo creado en 2010 busca
garantizar un proceso educativo para todas las personas, incluyendo a quienes tienen
necesidades educativas especiales y cumpliendo con las demandas establecidas por la
constitucion y la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) que guia a la educacion
por los principios que fundamentan una educacion inclusiva y donde se conceptualiza a las
necesidades educativas especiales como todas las condiciones que los nifios, nifias y
adolescentes tienen; algunas de sus necesidades estan presentes desde su nacimiento, y otras
surgen cuando inician su proceso educativo lo que da origen a las dificultades del
aprendizaje; por consiguiente, “los centros educativos tienen por obligacion encontrar una

manera de generar un proceso de ensefianza y aprendizaje exitoso en todos los estudiantes
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incluyendo a quienes tienen necesidades educativas”. (Nancy Arcos Proafio, 2023) y

(Ministerio de educacion, 2012).

La Constitucién de la Republica del Ecuador (2008), en su articulo 26, estipula que
“la educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber ineludible e
inexcusable del Estado” y, en su articulo 343, reconoce que el centro de los procesos
educativos es el sujeto que aprende; por otra parte, en este mismo articulo se establece que
“el sistema nacional de educacion integrard una vision intercultural acorde con la diversidad
geografica, cultural y linglistica del pais, y el respeto a los derechos de las comunidades,

pueblos y nacionalidades”.

Segun la LOEI, Son estudiantes con necesidades educativas especiales aquellos que
requieren apoyo o adaptaciones temporales o0 permanentes que les permitan o acceder a un
servicio de calidad de acuerdo a su condicion. Estos apoyos y adaptaciones pueden ser de
aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion. Aseveracion que se fundamenta en el

capitulo sexto: De las Necesidades educativas especificas en los siguientes articulos:

Art. 47. - El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de
manera conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades
para las personas con discapacidad y su integracion social... Los establecimientos educativos
estdn obligados a recibir a todas las personas con discapacidad a crear los apoyos y
adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion adecuadas a sus necesidades; y a procurar
la capacitacion del personal docente en las areas de metodologia y evaluacién especificas
para la ensefianza de nifios con capacidades para el proceso con inter aprendizaje para una

atencion de calidad y calidez.

Art. 48.- Educacién para nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacién
superior. - Las nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacidn superior tendran
derecho a la educacion especial correspondiente a sus capacidades. Se deben incluir, a las
nifias, nifios, adolescentes y jovenes en las instituciones educativas del Sistema Nacional de
Educacion, en sus diferentes niveles y modalidades, garantizando la articulacion curricular,
infraestructura y materiales acordes con su dotacion superior y su pertinencia cultural y

linglistica.
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1.1.2. Tipos de necesidades educativas.

Las necesidades educativas especificas pueden tener varios origenes o motivos de
aparicion, como condiciones sensoriales o fisicas, situaciones emocionales, psicolégicas,
cognitivas, antecedentes de cultura o lenguaje; inclusive hay estudiantes que pueden
presentar varias de ellas a la vez y al mismo tiempo. (UNIR, 2022), sin embargo, su
clasificacion ayuda a los profesionales a realizar su intervencion en el area que necesita
mayor atencion, donde proceden usualmente a realizar evaluaciones necesarias para
determinar de manera mas exacta que es lo que le sucede al estudiante y como orientar su

intervencion para poder ayudarlo de mejor manera.

Varios autores mencionan en sus obras la existencia de diferentes tipos de
necesidades, sin embargo, por las caracteristicas descritas de cada uno de ellos, se menciona

seis que reunen las similitudes y que son descritas por (UNIR, 2022).

e Trastornos del aprendizaje: el estudiante presenta dificultad en todas o algunas
actividades de aprendizaje, generalmente suelen ser referentes a escritura, lectura,
ortografia.

e Dificultades emocionales: un poco de problema a nivel de comportamiento en el
aula o seguir normas establecidas.

e Dificultades fisicas: pueden ser condiciones médicas que limitan o hacen que su
proceso de aprendizaje sea mas lento que los demas

e Dificultades cognitivas: pueden ser ejemplos claros el sindrome de Down o el
trastorno del desarrollo intelectual.

e Trastornos TGD: son trastornos generalizaos a nivel del cerebro que producen
limitaciones en el area social en aspectos de comunicacion, conducta, interaccion en
general. Ejemplos claros de este tipo de trastornos son el Trastorno del Espectro
Autista (TEA) o sindrome de Asperger.
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e Dificultades sociales: suelen ser complicaciones en el hacer amigos o conectarse de
manera facil en un entorno social, se ven afectadas la manera en la que se comunica

el individuo y como comprende al resto.

Los tipos de necesidades educativas especificas descritos como: las dificultades
sociales, trastornos del aprendizaje, dificultades emocionales, donde el estudiante se
esta desarrollando, condiciones médicas, genéticas que dificultan su proceso de
enseflanza y aprendizaje, usualmente son diagnosticadas por especialistas, a través
de test o pruebas psicoldgicas, médicas, entre otras, que servirdn como punto de
partida para planificar las intervenciones de acuerdo al caso y a los factores que hagan
posible esa dificultad.

1.1.3. Educacién inclusiva

Un enfoque inclusivo de la educacion significa que se toman en cuenta las
necesidades de cada persona y que todos los educandos participan y lo logran juntos.
Asimismo, reconoce que todos los nifios pueden aprender y que cada nifio posee
caracteristicas, intereses, capacidades y necesidades de aprendizaje unicos. (UNESCO, 2023)

El eje principal que busca conectar al estudiante con necesidades educativas
especificas y el sistema educativo es la educacion inclusiva. Para Gonzélez (2019) educacién
inclusiva como un campo multidisciplinario demasiado amplio que esta involucrado dentro
del ambito educativo, por medio de enfoques, modelos, conceptos, entre otros; busca dar una
solucién para quienes son excluidos por un sistema estandarizado en individuos con
caracteristicas similares sin dificultad alguna para desarrollar de manera facil su proceso de
ensefianza y aprendizaje; sin embargo, no es considerada una disciplina en general ;ya que,
su campo epistemologico debe ser analizado en base a varios autores que no siempre van por

la misma corriente de pensamiento.

La educacién inclusiva busca eliminar barreras que interfieran en el proceso de
enseflanza y aprendizaje, generar nuevas estrategias de ensefianza, cambios en los
contenidos, con el fin de facilitar el acceso a la educacion de todos los individuos y también
mejorar el desarrollo de sus habilidades. “Este proceso tiene que conjugar adaptaciones,

cambios en contenidos, estrategias, enfoques y estructuras que tiene por finalidad incluir a
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todos los nifios, nifas y adolescentes”. (Vicepresidencia de la Republica del Ecuador;
Ministerio de Educacién, 2011).

En el Ecuador a través de la guia del Ministerio de Educacion y Cultura (MINEDUC)
y la Vicepresidencia de la Republica, proponen estrategias para que las instituciones
educativas puedan generar por medio de éstas, planes de intervencion, apoyados en un
proceso exitoso de aprendizaje encauzados para estudiantes que presentan necesidades
educativas especificas. Estos planes se orientan en base a tres principios fundamentales de la

inclusion expuestos por la UNESCO y que se describen a continuacion.

e lgualdad: todos los nifios y adolescentes tienen igualdad de oportunidades para poder
acceder a una educacion de calidad mientras respetan las diferencias de los
ciudadanos que se integran en el contexto social.

e Comprensividad: la manera de tener un curriculo que sea comprensible, basico y
por un periodo de tiempo prolongado, se manera especial en la educacién obligatoria
ya que ahi se podra atender a la gran diversidad de estudiantes en funcion de su
situacién econdmica, cultural y social.

e Globalizacién: vision con la que se prepara al estudiante para enfrentarse a los
problemas de la vida diaria, basado desde diferentes disciplinas del curriculo.

(Vicepresidencia de la Republica del Ecuador; Ministerio de Educacion, 2011)

Bajo los principios descritos, la educacion inclusiva en el Ecuador, busca generar
igualdad de oportunidades en todos los nifios, nifias y adolescentes, propiciando en los
gobiernos de turno, la generacion de herramientas necesarias para que todos los involucrados
en el sector educativo como docentes, administrativos, estudiantes y padres de familia
puedan aportar de manera positiva al proceso de ensefianza y aprendizaje para lograr una

educacion de calidad, sin discriminacion o exclusion de ningun tipo.

Las necesidades educativas especificas segun el Ministerio de Educacion (2013) deben
ser cubiertas con atencion individual con por medio de estrategias pedagdgicas y
adaptaciones que ayudaran al estudiante en su adaptacion con el curriculo nacional vigente

y también podran recibir recursos materiales, técnicos y humanos.

En el afio 2021 el Ministerio de Educacion de Ecuador presenta las guias de inclusion

educativa que tienen directrices psicopedagdgicas, administrativas, técnicas con su
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principal objetivo el trato de estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o
no a la discapacidad. (Romero, 2023). La educacion inclusiva es uno de los ejes principales
en la educacion en general, su objetivo principal es dar atencion prioritaria a todos aquellos
estudiantes que presentan necesidades educativas asociadas o no a la discapacidad; asi
mismo, Ecuador desde el afio 2013 propone pautas para esta atencion individualizada y
enfocada de este tipo de educandos, como la generacion de adaptaciones curriculares para
poder acceder al curriculo vigente y en el afio 2021 ya presentar de manera fisica y digital
guias donde explica de manera detallada como brindar estos servicios a este tipo de

poblacion.

1.2. Dificultades de aprendizaje

1.2.1. Educacion ecuatoriana.

La educacién en el Ecuador, segun la Constitucién de 2008, es un derecho para todos
los nifios, nifias y adolescentes sin importar su nacionalidad o situacion migratoria. El
sistema de educacion publica ecuatoriana es libre, gratuita y laica hasta el nivel de

bachillerato.

En el pais existen dos regimenes educativos: “costa” y “sierra”. En el régimen costa,
estan todas las ciudades del litoral y Galapagos, como: Guayaquil, Esmeraldas, Portoviejo,
Manta, Santo Domingo, etc. Estos territorios inician clases a principios de abril de cada afio
y finalizan en enero del siguiente. El régimen sierra, rige sobre toda la region interandina y
la Amazonia, ciudades como: Quito, Tulcan, Ibarra Lago Agrio, Ambato, Riobamba, Cuenca,

etc., aqui las clases inician generalmente en septiembre y finalizan en junio del siguiente afio.

La educacion en el pais es definida como un servicio de caracter publico que puede
ser ofrecido por instituciones particulares, publicas y fiscomisionales, que busca garantizar
la libertad en el proceso de ensefianza y aprendizaje; puede ser laica o fiscomisional, en tanto
cumpla ciertos requisitos que responden al caracter publico de sistema educativo. (Gobierno
de la Republica del Ecuador, 2019)

El Ministerio de Educacion emite una normativa referente a la atencion de los
educandos con necesidades educativas especiales en las instituciones educativas regulares en

el acuerdo ministerial N.295-13 que da origen a la existencia de la educacion inclusiva con
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el fin de reducir la exclusién; con este postulado inicia un programa de Formacion Continua
en el Magisterio Fiscal, posteriormente surgen las Unidades de Apoyo a la Inclusion
conocidas como UDAI para facilitar la inclusion de todos los estudiantes con necesidades

educativas sean estas asociadas 0 no a la discapacidad (Nancy Arcos Proafio, 2023).

La educacion en el Ecuador, es un derecho que debe ser garantizado para todos sus
habitantes, tomando en cuenta su diversidad cultural, geografica, econémica; debe ser
accesible y garantizar un proceso de ensefianza y aprendizaje libre y laico. (Nancy Arcos
Proafio, 2023). Las necesidades educativas no son la excepcion dentro de la inclusion
educativa, el Ministerio de Educacién de Ecuador, a través, de organismos como la UDAI y
reglamentos para las instituciones educativas busca minimizar la exclusion en el amiente
educativo mientras garantiza un proceso de ensefianza y aprendizaje de calidad con ayuda de
estrategias pedagdgicas y atencion individualizada a quienes lo requieren, asi como también

el gobierno les brinda recursos materiales, humanos y técnicos.
1.2.2. Educacion general basica.

Para la UNESCO, la Educacion Basica es el ciclo educativo que se inicia en la
primera infancia y finaliza en los Gltimos afios de la adolescencia; EI Programa Mundial de
«Educacion para Todos» (1990-2000-2015), menciona que: “La educacion basica es mas que
un fin en si misma. Es el cimiento del aprendizaje a lo largo de la vida y del desarrollo
humano sobre el cual los paises pueden construir, de manera sistematica, otros niveles y tipos

de educacion y capacitacion”.

La etapa de educacion general basica a nivel de Latinoamérica, a través de sus normas
y leyes propis de cada pais, tiene una atencion obligatoria para nifios, nifias y adolescentes;
durante esta etapa se espera que los estudiantes puedan profundizar todas las competencias y
habilidades que hayan sido adquiridas en cada una de ellas de forma consecuente, tomando

en consideracion que “Uno de los objetivos principales de este nivel es permitir que los nifios

puedan descubrir un camino hacia su identidad como quienes son, su estilo de vida y como
actuan a partir de la reflexion” (COPOL, 2023)

Bajo este contexto, la educacion basica, debe constituirse en una educacion capaz de
satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de todos, dentro y fuera del sistema escolar

que “incluye conocimientos tedricos y practicos, destrezas, valores y actitudes, necesarios
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para que las personas puedan: sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y
trabajar con dignidad, participar activamente en el desarrollo de su comunidad y de su pais,

mejorar su calidad de vida y contintien aprendiendo”. (TORRES, 2022).

El sistema educativo ecuatoriano dispone de cuatro subniveles en la educacion
general basica (EGB): La preparatoria que comprende el primer grado de EGB y a cinco afios
de edad; La basica elemental corresponde al segundo, tercero y cuarto de EGB; La bésica
media que comprende al quinto, sexto y septimo grado de EGB; basica superior que cuenta

con octavo, noveno y décimo grado de EGB (Grupo geard, 2022).

A continuacion, se presenta una Tabla que muestra los subniveles de EGB, asi como

los grados y edad correspondientes.

Tabla 1l
Educacién General Basica — EGB. Subniveles de Educacion

Subnivel de Educacion Grados Correspondientes Edad Correspondiente
Preparatoria 1° grado de EGB 5 afios
Basica Elemental 20, 3% 4° grado de EGB 6 a 8 afios
Béasica Media 50, 6°, 7° grado de EGB 9a 1l afos
Bésica Superior 8°, 9° 10° grado EGB 12 a 14 afos

Fuente: Ministerio de Educacion (2023).

En los subniveles descritos en la tabla 1, los alumnos deben adquirir un conjunto
capacidades como: lectura, escritura y célculo basico; y responsabilidades ciudadanas en

base a tres valores que deben tener como: la justicia, solidaridad e innovacion.

En la actualidad, el sistema educativo ecuatoriano, como parte del modelo de
Educacion Formal, dispone de dos modalidades de estudio para la EGB: a distancia y
presencial. La modalidad a distancia a su vez presenta dos formas de educacion: virtual y en
casa, que fueron adoptadas a partir de la pandemia por la COVID-19. La educacion de forma
virtual, garantiza el derecho a una educacion de calidad y la provision del servicio educativo
a nivel nacional, respondiendo a las necesidades de la poblacion estudiantil que no puede

acceder de manera presencial o semipresencial al servicio educativo dentro del Sistema
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Nacional de Educacion; y la educacion en casa, corresponde al proceso de ensefianza y
aprendizaje de los nifios mediante una educacion impartida por la familia y/o tutor
pedagdgico conforme sea convenido y/o acordado por la familia, en concordancia a lo

establecido en la propuesta de aprendizaje.

La modalidad presencial, presenta dos formas de ejecucion: La oferta ordinaria
y la Nivelacion y aceleracion pedagogica (NAP). La forma ordinaria se rige por el
cumplimiento de normas de asistencia regular a un establecimiento educativo durante el
afo lectivo cuya duracion es de dos cientos dias laborales, en jornadas matutina, vespertina
y nocturna. La forma NAP que se instaura en el afio 2017 y busca eliminar o atenuar el
rezago educativo y sus consecuencias, es aplicado a estudiantes de 8 a 18 afios que cursan

el 2° a 6° grados de EGB y permite promover dos grados en un afio lectivo.

La ejecucion de estas modalidades de estudio, requieren de la aplicacion de recursos

educativos como: (Ministerio de Educacion, 2020)

e Normativa como: ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2021-00026-A
Acuerdo de reformas al acuerdo ministerial Nro. MINEDUC-MINEDUC-
2020-00025-A de 22 de abril de 2020; ACUERDO Nro. MINEDUC-
MINEDUC-2022-00012-A Acuerdo de expedicion de Modelo y norma
técnica de Educacion a Distancia.

e Documentos Pedagdgicos como: Curriculo de Educacién General Bésica
Elemental, Curriculo de Educacion General Béasica Priorizado, Modelo NAP,
Guia NAP, Modelo de Educaciéon Formal a Distancia

e Documentos Técnicos como: Lineamientos curriculares, Lineamientos

examen de ubicacion

1.2.3. Modelo educativo ecuatoriano.

Desde el punto de vista conceptual, el modelo educativo es una articulacion de las
interrelaciones de los actores de la comunidad educativa con el medio que permiten la
innovacion en la educacion. En este contexto, el Ministerio de Educacion, “busca promover
modalidades educativas nuevas basadas en el marco legal vigente del pais y en las

necesidades de la existencia de ambientes escolares con aprendizajes que se contextualizan
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dentro de los recursos educativos..., que dan lugar a la existencia de aprendizajes basados en
la reflexion, experiencia, colaboracion y toma de decisiones, habilidades de pensamiento y
desarrollo del pensamiento critico, los participes de este proceso son corresponsables,
dinamicos y colaborativos” (GAME, 2022).

En el Ecuador, el Ministerio de Educacion propone el Modelo Educativo Nacional
Hacia la transformacion educativa que se fundamenta en ocho principios o pilares:
(Ministerio de Educacion, 2020) pg. 5

e Educacion flexible, ecléctica e interdisciplinaria

e Contextualizacién y pertinencia cultural

e Escuelas inclusivas, seguras y saludables

e Educacion para el desarrollo sostenible

e Pertinencia en la formacion docente

e Plan de vida y orientacion vocacional de los estudiantes

e Ciudadania digital

e Corresponsabilidad frente a la libertad y autonomia

Estos pilares son fundamentales para la implementacion del modelo educativo, donde
los docentes y estudiantes interactian y se involucran de forma directa en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, los directivos lo hacen desde la gestion y las familias lo hacen a

través de la participacion en la corresponsabilidad del educando.

El modelo asi disefiado, hace que el estudiante desarrolle el aprendizaje a través de
“actividades basadas en la indagacion conjunta de docentes y estudiantes, que desarrollan
habilidades socioemocionales y competencias para aprender a lo largo de la vida en las mas
diversas circunstancias” (GAME, 2022), esperando que l0s nifios y nifias que participan en
su educacion, ademas de llegar a ser justos, solidarios, equitativos e innovadores, sean

capaces de: (Ministerio de Educacion, 2020) pg. 10.

e Motivarse a si mismos, desarrollar aprendizajes de manera autdnoma y transferirlos
de un contexto a otro, desarrollando la confianza necesaria para probar nuevas
estrategias y explorar nuevos conocimientos; con una comprension clara sobre sus

propias posibilidades de aprendizaje a lo largo de la vida, fortaleciendo las
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habilidades socioemocionales.

e Autorregular el aprendizaje y autoevaluar su eficacia a través de procesos de meta
cognicion que les permitan alcanzar los objetivos educativos.

e Desarrollar habilidades y competencias que contribuyan al fomento de la integridad
personal, al respeto por los demaés, a la igualdad de oportunidades, a la probidad
académica con un modo de actuar ético, con conciencia intercultural y plurinacional
que le permita explorar el mundo que le rodea y participar de manera responsable en

las comunidades locales, globales y digitales.

Asi mismo, los docentes como actores primordiales del modelo, a través de sus
decisiones pedagdgicas, “buscan fortalecer la innovacién y la sistematizacion de sus
practicas, disefia el proceso de ensefianza-aprendizaje con una mirada colaborativa y
cooperativa para generar experiencias que despierten aprendizajes significativos, a traves

del dialogo y la reflexion” (Ministerio de Educacion, 2020) pg.11

El Modelo Pedagogico, define las estrategias metodoldgicas que son seleccionadas por
los directivos, docentes y comunidad educativa en general y que se “fundamentan en
filosofias y enfoques educativos que promueven el aprendizaje permanente y activo,
despertando la curiosidad de conocimiento de los estudiantes” (Ministerio de Educacion,
2020) pg. 13.

Asi mismo, el modelo curricular toma como referencia al curriculo nacional vigente
para la educacion bésica que corresponde a una “herramienta abierta y flexible para
articular la educacion integral del estudiante donde se puede adecuar, ajustar, priorizar y
contextualizar a cada realidad educativa considerando los intereses y necesidades del

estudiantado y el contexto” (Ministerio de Educacion, 2020) pg. 13.

De manera general, “los recursos estdn contextualizados con los materiales del entorno
y pueden ser de diversos tipos: concretos, de consulta, fungibles o digitales. La posibilidad
de incorporar diversos recursos educativos provoca y promueve la creatividad, el
razonamiento logico y el pensamiento critico” (Ministerio de Educacion, 2020). Es en este
punto donde el docente debe adaptar los recursos educativos a las diferentes necesidades

educativas para el aprendizaje.

1.2.4. Adaptaciones curriculares
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Dentro del sistema de educacién y el modelo pedagdgico que tiene el Ecuador se
encuentran principios, como la inclusion en el ambiente educativo y adaptaciones
curriculares. Las adaptaciones curriculares son modificaciones en las condiciones de acceso
y elementos del curriculo segln la necesidad del estudiante o el caso. Estas se rigen bajo
ciertos principios como es la flexibilidad, su base es en el estudiante, tienen que ser de
acuerdo al contexto en el que se desarrolla el involucrado, reales y de cooperacién docente;
y tienen su propia clasificacion segun su nivel de concrecién (primer nivel de concrecion),
adaptaciones y area, segundo nivel de concrecion (PEI, PCI y PCA), tercer nivel de
concrecion; el ente de centro educativo, del aula, estudiante; el grado de afectacion, grado 1
o de acceso al curriculo, grado 2 o no significativa y grado 3 o significativa; duracion,
temporales, permanentes. (Ministerio de Educacion, 2013). En la siguiente tabla se detalla
los principios sobre los cuales se fundamenta las adaptaciones curriculares:

Tabla 2
Principios de las adaptaciones curriculares

PRINCIPIO DESCRIPCION

1. Flexibles 1. Elcurriculo puede modificarse

2. Basadas en el estudiante 2. El curriculo se adapta al estudiante con
NEE.

3. Contextuales 3. Setoma en cuenta el contexto inmediato

4. Realistas 4. Es necesario partir de planteamientos

realistas, es decir, conocer los recursos
disponibles y hasta donde es posible Ilegar.

5. Los docentes trabajan en equipo para
5. Cooperativas plantear adaptaciones curriculares

6. Los padres de familia proporcionan
6. Participativas informacion valiosa para la elaboracién de
adaptaciones curriculares
Fuente: Guia de trabajo adaptaciones Curriculares para la Educacion Especial e Inclusiva.
MINEDUC.

En Ecuador existe la Direccion Nacional de Educacion Especializada e Inclusiva que
tiene un grupo de docentes pedagogos de apoyo a la inclusion quienes brindaran el apoyo

necesario tanto a nifios como adolescentes que tengan necesidades educativas especiales
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asociadas a la discapacidad. (Romero, 2023). Por consiguiente, el Ecuador es un pais que se
considera un lugar donde la inclusion educativa se puede dar sin barreras en el proceso de
ensefianza y aprendizaje como es el caso de las necesidades educativas especiales sean ellas
asociadas a la discapacidad, el gobierno brinda apoyo hacia este tipo de dicentes como lo son
los llamados docentes de apoyo. Como lo expresa la Constitucion de la Republica 2008, la
Ley Orgéanica de Educacién Intercultural y su Reglamento, y los Acuerdos ministeriales, en
los cuales se establecen los principios generales de la educacion, la responsabilidad del

Estado para garantizar la educacion y los derechos de los ciudadanos...

En este contexto, la efectivizacion de las adaptaciones curriculares, requiere de una
evaluacion psicopedagdgica previa que, segin la Normativa para Regular la Evaluacion,
Permanencia y Promocion en el Sistema Educativo Fiscal, en su articulo 30, numeral 1, se
define como: “un abordaje integral a través de un proceso de analisis de informacion
relevante, sobre los distintos elementos que intervienen en el proceso de ensefianza y

aprendizaje de un estudiante” (Ministerio de Educacion, 2023) pg. 16.

Las adaptaciones curriculares son una respuesta a las NEE de un estudiante; para el
MINEDUC, son entendidas como “modificaciones que se realizan en los elementos del
curriculo, como los objetivos, destrezas, metodologia, recursos, actividades, tiempo de
realizacion de la tarea, evaluacion, asi como en las condiciones de acceso, con el fin de
responder a las NEE de cada estudiante”. (Ministerio de Educacion y Cultura, 2019) pg. 14.
Estas adaptaciones se basan en seis principios que se explican en la siguiente tabla:

Los diferentes tipos de adaptaciones curriculares, de acuerdo al MINEUC, pueden ser

de cuatro tipos como se explican en la siguiente tabla:

Tabla 3
Tipos de adaptaciones curriculares.
TIPOS DE SUBTIPO CONCEPTUALIZACION
ADAPTACION
1. ADAPTACIONES 1.1.Primer nivel de concrecién o  Se refiere al modelo curricular elaborado
CURRICULARES macrocrriculo por un estado o gobierno, refleja cambios
SEGUN
EL NIVEL DE ideoldgicos, pedagdgicos y de estructura, y
CONCRECION evidencia una clara visidn inclusiva,
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plurinacional e intercultural. El curriculo
nacional obligatorio

corresponde a este nivel.

1.2. Segundo nivel de concrecion

0 meso curriculo

Hace referencia a lo que la institucion

educativa planifica: PEI), PCI, PCA.
Responde a las preguntas: ¢para qué

ensefiar?, iqué  ensefiar?, ¢,coémo
ensefiar?,  ;cuando  ensefiar?,  ;qué
evaluar?, ;como y cudndo evaluar? Estas
preguntas resultan  en  objetivos,
contenidos, metodologia, recursos 'y
evaluacion, donde se realizara las
adaptaciones.

1.3. Tercer nivel de concrecion o

micro curriculo

Se desprenden del meso curriculo y se
ajusta a las necesidades y particularidades
de los estudiantes. Este nivel corresponde a
la Planificacién de Aula, a partir de la cual
se realizan adaptaciones curriculares

individuales, en caso de ser necesario.

2. 2.1. En Centro Educativo
ADAPTACIONES
CURRICULARES
SEGUN EL ENTE

Cuando por diversas circunstancias la
institucién educativa ajusta el curriculo

nacional a su contexto y necesidades.

EN EL QUE SE
APLICA
2.2.Enel Aula Aplica a todos los estudiantes de algun
grado o curso de EGB 0 BGU, segun se
requiera.
2.3. Enel Individuo Cuando la adaptacion se realiza para un
estudiante en particular
3. 3.1. Grado 1 o de acceso al Las modificaciones se realizan en el
ADAPTACIONES curriculo espacio, recursos (humanos, espaciales,
CURRICULARES para comunicacion, materiales),
SEGUN infraestructura, tiempo que requiere el
EL GRADO DE estudiante para realizar una determinada
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AFECTACION tarea, comunicacion.

3.2. Grado 2 o no significativas Se modifican los aspectos del grado 1 v,
ademads, se incluyen adaptaciones a la
metodologia y evaluacién; sin embargo, los
objetivos educativos y destrezas con
criterios de desempefio son los mismos
para todos los estudiantes.

3.3. Grado 3 o significativa Se modifican los elementos que constan en
el grado 2, asi como las destrezas con
criterios de desempefio y los objetivos

educativos.
4. ADAPTACIONES 4.1. Temporales Se trata de modificaciones al curriculo que
CURRICULARES SEGUN se aplican en un tiempo determinado hasta
DURCION que el estudiante disminuya su desfase

escolar. Generalmente, se aplican para
estudiantes con NEE no asociadas a la
discapacidad.

4.2. Permanentes Son modificaciones que permanecen
durante todo el proceso escolar.
Generalmente, son necesarias en caso de
estudiantes con NEE asociadas a
la discapacidad.

Fuente: Guia de trabajo adaptaciones Curriculares para la Educacién Especial e
Inclusiva. MINEDUC.

Las necesidades educativas asociadas a la discapacidad suelen ser permanentes y
pueden clasificarse, segiin el MINIEDUC en: discapacidad sensorial que puede ser auditiva
o visual; discapacidad motora o fisica; discapacidad intelectual; Trastorno del espectro

autista; Sindrome de Rett; Multidiscapacidad.

Asi mismo, el MINEDUC, resalta que las necesidades educativas no asociadas a la
discapacidad, son: la dotacion superior, dificultades de aprendizaje generales o especificas,
como los TEA, entre los cuales se encuentran la dislexia, la disortografia, la disgrafia y la
discalculia. Los trastornos del comportamiento como el TDAH con énfasis en inatencion,
hiperactividad o ambos, también son parte de esta categoria, asi como también las situaciones

de vulnerabilidad.
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1.2.5. Trastornos del aprendizaje (TA)

Para entender al TA, es necesario partir de que el aprendizaje se suele entender como “un
conjunto de conocimientos que se adquieren a través de la experiencia para comprender lo
que nos rodea” (Fourneret y Da Fonseca, 2019). Lo que permite entender que, aprender no
es solamente realizar una sucesion logica de operaciones mentales para adquirir o
memorizar un saber, obviamente tomando en cuenta la participacion de las condiciones de
aprendizaje como son la familia, el correcto desarrollo neurobioldgico y cognitivo del
individuo y la parte emocional y motivacional del aprendizaje; cunado esto no ocurre,

generalmente se habla de la existencia de un TA.

Los TA son trastornos del neurodesarollo mas prevalentes en la poblacion, afectando
alrededor del 10% de la poblacidén en edad escolar; estos trastornos pueden resultar de
complejas interrelaciones bioldgicas y del entorno junto con la presencia de factores
protectores. (Sans, 2017). Estos factores suelen se especificos para algunos trastornos,
mientras que para otros existen mecanismos compartidos. Los TA pueden afectar a al
lenguaje escrito, calculo matematico, a la capacidad de prestar atencion, a la discapacidad, a
la dificultad de controlar impulsos, etc., sin embargo, también deben ser diferenciados de las
dificultades transitorias que pueden presentar algunos nifios al inicio de determinados

aprendizajes.

Un trastorno, dentro del area de medicina, se puede definir como una alteracion ya sea de
la mente o del cuerpo; que pueden ser originados por causas genéticas, traumatismos o
incluso enfermedades. (Instituto Nacional Del Cancer, s.f.). los trastornos forman parte de
la vida de algunas personas, y el ambito académico no es la excepcion; por esta razon, en el
proceso de ensefianza y aprendizaje existen trastornos, muchos de ellos contemplados en la

educacion en Ecuador como barreras del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Un trastorno de aprendizaje es aquel en el que se puede evidenciar un deterioro desde los
primeros estadios del desarrollo del ser humano, que deterioran también las formas comunes
y méas conocidas del aprendizaje, el deterioro del aprendizaje no es solo un resultado de un

deéficit en las oportunidades por aprender de un individuo, sino también se deben a
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enfermedades o traumatismos en la parte del cerebro adquiridos, de hecho, contrario a este
postulado, es que los trastornos del aprendizaje nacen desde procesos cognoscitivos
generalmente secundarios de algun tipo de disfuncion a nivel bioldgico; estas condiciones al
igual que muchas otras conocidas como trastornos suelen ser mas frecuentes en el género
masculino que en el femenino. (Fundacion CADAH, 2019). Los trastornos especificos del
aprendizaje contienen grupos que se caracterizan por déficit especificos y significativos en
el aprendizaje escolar, este tipo de trastornos suelen ir en comorbilidad con otros sindromes

como trastornos de déficit de atencion o trastornos especificos del lenguaje y el habla.

Las causas de los TA, han sido estudiadas por algunos investigadores desde el punto de
vista clinico, formulando hipotesis a partir de la data recolectada de técnicas como la
observacion y la experimentacion, “los estudios destacan que no parten de ningln prejuicio
y no dejan de lado ninguna hipotesis y se han realizado, por mas de 30 afios, en paralelo en
todos los marcos de descripcion pertinente como lo genético, cerebral, cognitivo y
conductual”. (Founeret, 2019).

Respecto a la clasificacion o tipos de TA, a pesar de ser un campo complejo y de constante
evolucion, la guia de adaptaciones curriculares para la educacion especial e inclusiva,
publicada por el Ministerio de Educacion del Ecuador, propone que los TA pueden ser de

dos tipos:

a. Trastorno especifico del aprendizaje (TEA): dislexia, disortografia, discalculia,
disgréfia.
b. Trastornos no especificos del aprendizaje (Trastornos del comportamiento): TDA-H,

Trastorno negativista desafiante, trastorno disocial.

A continuacion, se presenta una compilacion conceptual de los dos tipos de TA descritos,

procedentes de algunos autores:
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Tabla 4

Clasificacion del trastorno especifico del aprendizaje

Tipo

Trastorno

Caracteristicas

Prevalencia

estimada

Trastorno especifico
del aprendizaje
(TEA)

Dislexia

e Dificultad para leer y escribir que persiste
hasta edad adulta.

e Omision y adicidn de letras; confusion de
letras, silabas o palabras con diferencias
sutiles de grafia.

e Dificultades en cuanto a la orientacion
espacial.

e Problemas en el ritmo, uniény
separacion inadecuada de silabas.

5a10%

Disgafia

e Dificultad para escribir como resultado
de la dislexia.

e Escritura lenta e irregular.

e Escritura en espejo. El individuo rota las
letras.

e Inclinacion defectuosa de las palabras
y los renglones.

e Trazos inadecuados de las letras.

e Trastornos en la prensién; exceso o
deficiencia.

o Fallas en la interlineacion: el

individuo no respeta las lineas.

e Superposiciones: escribe una letra sobre otra.

e Dificultad para mantenerse dentro del
margen.

e Irregularidad en el tamafio de las letras, a
veces las escribe grandes y
otras, pequefias.

e Oscilacion (letra temblorosa).

e Con frecuencia, el individuo escribe las
consonantes largas del mismo tamafio

que las vocales.
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Discalculia

El estudiante con discalculia presenta
dificultades para:

« Pensamiento ldgico-matematico.

« Clasificar y ordenar objetos de acuerdo
con su tamafio, forma, cantidad.

« Utilizar el lenguaje matematico de
manera adecuada.

« Contar de forma adecuada.

« Relacionar una cantidad con un numeral.
« Entender el principio de

conservacion de cantidad.

« Utilizar la operacién matemaética correcta.
« Seleccionar los pasos correctos

para la resolucién de problemas
matematicos. El estudiante utiliza

algoritmos defectuosos.

« Escribir nimeros segun el sistema decimal.

- Decir la hora.

« Entender los principios de la medicion.

« Leer mapas, diagramas, tablas, gréaficos.
« Sumar, restar, multiplicar y dividir.

« Transcribir nimeros y signos. El
estudiante confunde los nimeros de
estructura semejante (3- 8, 5-2, 7-4) y con
sonidos semejantes (35-25,

doce-once, tres-seis, etc.)

4 a 6%

Disortografia

e La disortografia se relaciona con la
dislexia, incluso se puede decir que es

parte de ella.

Compilacién: Autora de investigacion
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Tabla b

Trastornos no especificos del aprendizaje o Trastornos del comportamiento.

Tipo

Trastorno

Caracteristicas

Prevalencia

estimada

Trastornos no
especificos del
aprendizaje
(Trastornos del
comportamient

0):

Trastorno de
Déficit de
Atencion con
Hiperactividad
(TDAH)

El estudiante con TDAH de tipo inatento:
- Deja tareas inconclusas y no cumple
con sus deberes.

+ No atiende detalles, por lo que comete
errores en su trabajo.

- Parece no escuchar cuando se le habla.
« Presenta dificultades para organizarse
(tareas y actividades).

- Presenta dificultades para

mantener la concentracion.

« Pierde constantemente las cosas.

« Se distrae facilmente con estimulos externos.

« Se olvida continuamente de las

instrucciones dadas.

El estudiante con TDAH de tipo
hiperactivo/impulsivo:

+ No logra permanecer sentado; se

levanta constantemente.

« Mueve sus manos y pies aun sentado; se
retuerce en el asiento.

« Presenta dificultades para quedarse quieto.
- Corretea incesantemente o trata de

subirse a cualquier lugar.

« Presenta dificultades para jugar de forma
tranquila y callada.

Esté siempre activo.

« Conversa en forma excesiva.

« Interrumpe constantemente.

« Sufre cambios en el estado de animo.

« Puede ser hipersensible.

- Presenta dificultades para esperar su turno.
- Responde antes de que se haya

terminado de formular la pregunta.

4-10%
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- Tiene la motricidad gruesa afectada.

Trastorno
negativista
desafiante

« Enfado/irritabilidad

« Con frecuencia pierde la calma.

« A menudo esta susceptible o se molesta

con facilidad, est4 enfadado o resentido.

« Discute, demuestra una actitud desafiante.

« Discute a menudo con la autoridad o los
adultos.

+ A menudo desafia activamente o rechaza

satisfacer normas o las peticiones de las

figuras de autoridad.

» A menudo molesta a los demas
deliberadamente.

« A menudo culpa a los demas por sus errores

0 por su mal comportamiento.

- Vengativo
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« Cruel despreocupacion por los sentimientos
de los demas; falta de empatia.

« Actitud marcada y persistente de
irresponsabilidad y despreocupacion por las
normas, reglas y obligaciones sociales.

« Incapacidad para mantener relaciones

Trastorno
personales duraderas.

disocial
« Muy baja tolerancia a la frustracion, con
bajo umbral para descargas de
agresividad, llegando incluso a un
comportamiento violento.

« Incapacidad para sentir culpa y para
aprender de la experiencia, en particular, del
castigo.

« Marcada predisposicion a culpar a los
demaés o a ofrecer racionalizaciones
verosimiles sobre el comportamiento
conflictivo.

« Puede presentar también irritabilidad

persistente.

Compilacion: Autora de investigacion

De manera general, en la practica, los profesionales de la psicologia y el personal que
labora en el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE), suelen argumentar que
identifican y trabajan con TA como la dislexia, la discalculia y la disgrafia; “la dislexia es el
TA maés frecuente y también el mas estudiado. EI 80% de los nifios con TA padecen dislexia;
la discalculia del desarrollo, es un trastorno que afecta por igual a nifios y a nifias, aunque
segun algunos estudios podria ser mas frecuente en nifias y en el 25% de los pacientes ocurre
de forma comorbida con otros TA (dislexia) o con TDA-H” (MALAGA DIEGUEZ, 2018).

De acuerdo a la experiencia del psicologo educativo Esteban Merlo, responsable del
DECE de la U. E. Ana Luisa Leoro de la ciudad de Ibarra, otro de los TA, es el TDA-H, que
al parecer es el méas predominante y reconocido en las unidades educativas a nivel local y tal
vez nacional, pues, sus caracteristicas especificas han logrado Ilamar mucho la atencion de

los profesionales del area de la psicologia y de los docentes.
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Otra forma de clasificacion de los TA, es la que menciona (Founeret, 2019), en su obra:
Nifios con dificultades de aprendizaje, donde sefiala una clasificacion particular de los TA,

enunciandolos de la siguiente manera:

a. Trastornos del lenguaje oral
b. Trastornos del lenguaje escrito

c. Dificultades en aritmética hasta la discalculia

o

Trastorno del desarrollo de la coordinacion y disgrafia
Trastorno del aprendizaje y comorbilidades

f. Los nifios superdotados

1.2.6. Trastorno mixto del aprendizaje

Existen algunos tipos de trastornos especificos del aprendizaje como en el area de la
lectura, ortografia, escritura, inclusive el célculo, sin embargo, existe una variacion que
contiene a varios de ellos que es el trastorno mixto del aprendizaje, en esta variante, se ven
afectados de manera significativa el area aritmética (calculo/matematicas), lectura u
ortografia y pues la inteligencia se encuentra dentro de un rango normal y este no es un
resultado de una mala practica dentro del proceso de ensefianza escolar. (Fundacion CADAH,
2019).

Asi mismo, el trastorno mixto del aprendizaje escolar es definido por el CIE 10 como una
categoria residual de trastornos, el mismo va a nivel de pérdida significativa de la capacidad

para poder desarrollar operaciones de célculo, lectura y ortografia.

En otros estudios hacen referencia que el trastorno mixto del aprendizaje esta relacionado
mas con la dislexia y problemas en la comprension lectora, estas dificultades influyen mucho
en otras areas del proceso de ensefianza y aprendizaje, en ocasiones esta condicion puede
acompariar al individuo toda la vida y puede llegar incluso a variar en su manifestacion y
como se vaya dando en la vida del educando. (Agustina, 2022). Sin embargo, esta condicion
no es fundamental en el sujeto y sus consecuencias se las puede evidenciar en las areas de
ortografia, matematicas y lectura, dando como resultado una complicacion grave a nivel
comportamental; los trastornos mixtos del aprendizaje entonces los clasifica como una

categoria residual porgque no son solo afectaciones significativas en el proceso de ensefianza
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y aprendizaje, sino que también a nivel de comportamiento, causando un retraso en el
aprendizaje que termina afectando al desarrollo y entendimiento del educando. (Ronquillo,
2021).

Desde estas perspectivas se puede decir que el trastorno mixto del aprendizaje afecta
areas de lectura, escritura y calculo, no siempre tiene que ver solo con el area académica del
escolar, sino que incluso puede llegar a inferir en su comportamiento, los conflictos en la
lectura con el mayor denominador en los casos de trastorno mixto del aprendizaje, la dislexia
como trastorno especifico del aprendizaje da como resultado complicaciones en el area de su

comprension causando asi un retraso en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la persona.

1.3. Estrategias de intervencion psicopedagdgica

1.3.1. Intervencion psicopedagdgica

La intervencion psicopedagdgica es un campo de la educacién que se centra en
abordar las dificultades de aprendizaje y promover el desarrollo académico y personal de los
estudiantes. Este enfoque combina la psicologia y la pedagogia para proporcionar un apoyo

especializado a aquellos alumnos que enfrentan barreras para el aprendizaje.

Desde el punto de vista conceptual, la intervencion psicopedagogica se define como

un proceso que involucra la aplicacion de estrategias, técnicas y recursos disefiados de

manera individualizada o grupal para identificar, prevenir y superar las dificultades de
aprendizaje. (Garcia, 2016). Por consiguiente, tiene un enfoque multidisciplinario donde
participan profesionales como: psicopedagogos, psicologos educativos, pedagogos, docentes

y otros profesionales que tienen que ver con el campo de la educacion.

La intervencion psicopedagdgica segin el trabajo de Henao et al. (2006)
conceptualiza que: la intervencion psicopedagogica “es un conjunto de actividades que
ayudan dando solucion a ciertos conflictos, prevenir que otros problemas se originen, ayudar
a las instituciones educativas en el proceso de ensefianza y aprendizaje que necesita adaptarse
a las necesidades de los estudiantes”. En este sentido, la intervencion psicopedagogica, ayuda

principalmente a los nifios, nifias y adolescente a mejorar el aprendizaje especifico de su
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agrado y a recibir con agrado a aquellos aprendizajes que se les dificulta; es decir, colabora

con los estudiantes que requieren de un apoyo o intervencion especializado.

Por consiguiente, la intervencion psicopedagdgica permite planificar los procesos
educativos por medio de andlisis de necesidades educativas, establecimiento de objetivos,
disefio de estrategias y evaluacion con la finalidad de mejorar el proceso educativo y
favorecer a su comunidad. (Gomez Sigcha, 2022). La intervencion psicopedagdgica tiene
como uno de sus objetivos principales generar estrategias para prevenir, dar solucién a
conflictos que se generen en instituciones educativas y ayudar a mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje, identificando posibles acciones a realizar para cumplir con los
aspectos que se requieran trabajar ya sea en planificacion de procesos educativos, evaluacion,

y generacion de estrategias.

El proceso de intervencion psicopedagogica, requiere de cumplir las siguiente

etapas:

a. Evaluacion diagnostica de las necesidades y dificultades del estudiante.

b. Planificacion de estrategias de intervencion que aborda las necesidades
especificas del estudiante.

c. Implementacion de medidas especificas donde se aplican las estrategias y

técnicas disefiadas para ayudar al estudiante a superar sus dificultades.

1.3.2. Herramientas de intervencidn psicopedagdgica

Las herramientas psicopedagogicas son actividades que ayudan a operar estrategias
inclusivas dentro y fuera del aula para un fin determinado en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, beneficiando de forma integral a las y los alumnos con algun obstaculo
psicopedagdgico o psicoeducativo. Permite atender los distintos tipos de aprendizaje y
promover el sano desarrollo psicosocial de las y los nifios a través de la identificacion y
atencion de factores de riesgo en un ambito educativo para evitar diferentes violencias como

la exclusion, la discriminacion y el bullying. (Indesol, 2017).

Estas herramientas pueden tener dos dimensiones: Actitudinales y de contenido; las
primeras, Aluden a ambientes propicios de aprendizaje ya que la atencion a la diversidad o

inclusion, la colaboracion y cooperacion persisten, estimulan el sano desarrollo de las y los
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nifios. Y las segundas, dan acompafiamiento y supervision pedagdgica a nivel individual y
grupal, preponderando a estrategias, adecuaciones o flexibilidad curricular para favorecer el
proceso de ensefianza y aprendizaje. También permite al docente la retroalimentacion y llevar
a cabo un trabajo multidisciplinar con docente especialista, psicopedagogo, padres o

cuidadores, directivos y administrativos.
Las herramientas psicopedagdgicas de contenido, requieren de:

a. Evaluacion inicial.

b. Métodos pedagdgicos a través de adecuaciones curriculares, estrategias, ajustes
razonables, y flexibilidad curricular.

c. Formatos para trabajo colaborativo y multidisciplinar. Anual, bimestral, parcial, por
destrezas, por blogues, por dia, etc.

d. Préctica dentro del aula de la hermenéutica analdgica para la ensefianza.

e. Utilizacion de ruabricas, hojas de observacion, portafolios de evaluaciény

coevaluacion de los alumnos.

Dentro el conjunto de herramientas que se usan para la intervencion psicopedagogica se
encuentra la guia didactica. Segun Garcia Artedio (2002) se determina que una guia didactica
es el documento que guia al estudio, que acerca a los procesos cognitivos del estudiante el
material con el que se va a trabajar para que de esta manera pueda usarlos de manera

auténoma.

Sin embargo, segun un documento de la universidad tecnolégica nacional agregan
que esta herramienta no guia sino complementa el material que se usa en el proceso de
aprendizaje, este puede ser texto impreso, digital, audio, video, entre otros. Este documento
tiene la finalidad de crear un “ambiente de dialogo” donde el individuo del proceso pueda

mejorar su comprension de temas y el aprendizaje autébnomo.

Por consiguiente, se comprende que una guia es un documento que esta enfocado a
potenciar el aprendizaje autonomo del estudiante por medio de diferentes recursos como

medios digitales o fisicos.

Las guias didacticas tienen varias funciones de acuerdo a su finalidad, pueden
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acompariar al estudiante durante su proceso de aprendizaje, puede tener sugerencias para usar
el material de estudio. Asi pues, se desglosan cuatro funciones generales en las que se pueden

destacar las guias: motivacion, comprension, orientacion y evaluacion.

Motivacion: su objetivo es despertar y mantener el interés del estudiante por un
tema durante su proceso de aprendizaje.

Comprension: ayuda a proponer metas claras que guian el estudio, organiza de
manera estructurada la informacion del material de estudio ya sean estos fisicos, digitales u
otros, une los contenidos con material educativo para desarrollar el tema, indica sugerencias
de técnicas para el trabajo intelectual que faciliten la comprensidn de un tema como subrayar,

leer, esquematizar informacién, etc.; previene posibles dudas que puedan aparecer durante el

proceso de aprendizaje y las aclara, brinda estrategias especificas para que el estudiante

pueda aplicarlas cuando sea evaluado.

Orientacion: genera un espacio de dialogo donde promueve la interaccion con los
materiales y sus pares, ademas de que da lugar a un estudio sistematico y mejora la capacidad

de organizacion.

Evaluacion: tiene evaluacion formativa y continua con ejercicios recomendados,
contiene ejercicios para realizar autoevaluacion que ayudan al estudiante con el control de su

proceso donde descubre sus debilidades y pueda motivarse para mejorarlas con el estudio.

1.4. Metodologia Montessori.

El método Montessori surgi6 entre los siglos XIX y XX por la doctora en medicina
y educadora italiana Maria Montessori. EI método nace en funcién de brindar una educacion
inclusiva a los nifios y nifias con discapacidades y de barrios marginales de Roma. Este

método es basado en los principios del constructivismo.

La metodologia Montessori también conocida como educacion Montessori es un
método educativo en la educacion actual, ya que sigue el desarrollo natural del nifio. La idea
principal de Maria Montessori es lograr externalizar los potenciales del nifio mientras
desarrolla su proceso de ensefianza y aprendizaje. Esta metodologia no busca solo incursionar

al estudiante en la adquisicion de conocimientos, sino que busca que la personalidad humana
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Ilegue a conseguir su independencia; también encuentra una alternativa para des estigmatizar

al nifio de la educacidn tradicional. (Merina Finalidad, 2023)

Esta metodologia se basa en “el aprendizaje del nifio mediante el respeto a lo natural
del infante” “para trabajar sus aptitudes el ambiente debe ser adecuado a su edad y desarrollo”
(Montessori Village, 2020) el método favorece a la exploracién, colaboracién, concentracion,

comunicacion, el juego, descubrimiento y la libre exploracion.

Este método tiene cuatro principios generales sobre los cuales se basa y guia su
aplicacion. Los fundamentos de estos principios son: “el respeto al ritmo natural e individual
del nifio, la libertad de eleccién y movimiento, la autocorreccion, aprendizaje mediante la
experiencia, el fomento de la independencia y autonomia fisica y psiquica.” (Montessori

Village, 2020).

1.4.1. Caracteristicas principales del método Montessori.
El método Montessori presenta caracteristicas en cuanto al ambiente preparado, al
nifio, a los materiales, al adulto y al curriculo. (FUNDACIONMONTESSORI, 2023)

e El Ambiente preparado Montessori, consiste en un lugar amplio y abierto, ordenado,

estético, simple, real, donde cada elemento tiene su razén de ser. EI ambiente es
proporcionado a la medida de los nifios, con estanterias bajas y distintos tamafios de
mesas Yy sillas. El aula est4 subdividida en areas donde se exponen los materiales,
permitiéndole a cada nifio que puedan trabajar individualmente y/o en grupos,
respetando de este modo su propio ritmo y desarrollo. EI ambiente promueve la
independencia del nifio en la exploracion y el proceso de aprendizaje; La libertad y la
autodisciplina hacen posible que cada uno encuentre actividades que dan respuesta a
sus necesidades evolutivas.

e EI Aula Montessori, como parte del ambiente preparado, retne nifios de edades
distintas: de 0 a 3,3 a6, 6 a 12 y 12 a 18 aflos. Las salas integradas favorecen la
cooperacion espontanea, el deseo de aprender, el respeto mutuo y la incorporacion

profunda de conocimientos a través del ejercicio de ensefiarle a otros.

. El nifio, para la Dra. Montessori todo educador debe “seguir al nifio”,

reconociendo las necesidades evolutivas y caracteristicas de cada edad, y construyendo un
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ambiente favorable, tanto fisico como espiritual, para dar respuesta a esas necesidades. El
desarrollo del nifio surge de la necesidad de adaptarse a su entorno: el nifio necesita darle
sentido al mundo que lo rodea y se construye a si mismo en relacion a ese mundo.

Maria Montessori observd que el nifio pasa de la infancia a la adultez a través de
cuatro periodos evolutivos llamados “Planos del desarrollo”. Cada periodo presenta
caracteristicas radicalmente distintas de los otros, pero constituye los fundamentos del
periodo sucesivo. Asi “como la oruga y la mariposa son muy distintas en su aspecto y sus
manifestaciones y, sin embargo, la belleza de la mariposa es consecuencia de su vida en el
estado de oruga, y no puede provenir de la imitacion del ejemplo de otra mariposa. Para
construir el futuro es necesario vigilar el presente. Cuanto mas cuidamos las necesidades de

un periodo, mayor éxito tendra el periodo siguiente” (Montessori Village, 2020) pg. 245.

El primer Plano del Desarrollo comienza con el nacimiento hasta los 6 afios, esta
caracterizado por la mente absorbente del nifio, la cual toma o absorbe todo los aspectos,
buenos y malos, del ambiente que lo rodea, el lenguaje y la cultura. En el segundo plano,
desde los 6 a los 12 afios, el nifio posee una mente razonadora, para explorar el mundo con
su imaginacion y pensamiento abstracto. En el tercer plano, de los 12 a los 18 afios, el
adolescente tiene una mente humanistica deseosa de entender la humanidad y la
contribucion que él mismo puede hacer a la sociedad. En el dltimo plano del desarrollo,
desde los 18 a los 24 afios, el adulto explora el mundo con una mente de especialista

apropiandose de su propio lugar en él.

e Los Materiales, fueron disefiados cientificamente en un contexto experimental dentro
del aula, prestando especial atencion al interés de los nifios segun la etapa evolutiva
en que se encuentran y con la conviccién de que la manipulacién de objetos concretos
ayuda al desarrollo del conocimiento y del pensamiento abstracto.

Estos materiales permiten a los nifios investigar y explorar de manera individual e

independiente. Posibilitan la repeticion, lo que promueve la concentracion. Tienen la
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cualidad de aislar las dificultades, es decir, cada uno introduce una unica variable, un
solo concepto nuevo, aislandolo y dejando los demés conceptos sin modificar. Los
materiales tienen control de error: es el mismo material que le mostrar al nifio si lo
uso correctamente. De este modo los nifios saben que el error forma parte del proceso
de aprendizaje, logran establecer frente a él una actitud positiva, se hacen

responsables de su propio aprendizaje, y desarrollan confianza en si mismos.

El Adulto, La maestra Montessori, Ilamada guia, observa a cada nifio, sus necesidades,
capacidades e intereses y le ofrece oportunidades de trabajo inteligente, con un
propdsito concreto al servicio del cuidado de si mismo y de la pequefia comunidad
que es el aula. El objetivo final de la guia es intervenir cada vez menos a medida que
el nifio se desarrolla. La guia le permite actuar, querer y pensar por si mismo,
ayudandolo a desarrollar confianza y disciplina interior. La guia Montessori no
imparte ni premios ni castigos, la satisfaccion es interna y surge del trabajo personal
del nifio.

Cuando el nifio, segun su desarrollo evolutivo, esta listo para una leccion, la guia
introduce el uso de nuevos materiales y presenta actividades de forma individual o a
grupos reducidos. En los afios méas avanzados, cada nifio confecciona al comienzo de
la semana una lista de objetivos y luego administra su tiempo durante la semana de
forma de cumplirlos. No es la guia sino el nifio mismo el responsable de su propio
aprendizaje y desarrollo.

El curriculo Montessori, Durante los primeros tres afios de la vida del nifio se sientan

las bases para su futuro desarrollo. Montessori denomina a este periodo como el del
“embrion espiritual”, durante el cual realiza en la esfera psicoldgica lo que el embrion
realizo ya en la esfera fisica. Este proceso se logra gracias a la “mente absorbente”
del nifio que incorpora experiencias, relaciones, emociones, imagenes, lenguaje,
cultura, a través de sus sentidos y por el simple hecho de vivir. Estas experiencias de
vida dan forma a su cerebro, formando redes neuronales que tienen el potencial de
permanecer con la persona toda su vida. En esta etapa del nacimiento a los 3 afios, la
educacion Montessori se concentra en el desarrollo del habla, el movimiento
coordinado y la independencia, que le dan confianza al nifio, le permiten descubrir su

propio potencial y su lugar dentro de una comunidad.
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El curriculo en el aula de 3 a 6 afios se divide en cuatro areas de trabajo:

Vida Practica: son actividades que apuntan al cuidado de si mismos, de los demas
y del ambiente fisico que habitan. Las actividades incluyen tareas que le son familiares a los
nifios: lavar, lustrar, poner la mesa, arreglo de floreros, etc. También se introducen
actividades de “gracia y cortesia” que caracterizan a todos los seres civilizados. A través de
éstas y otras actividades, se logra coordinacion y control del movimiento y exploracion del
entorno. Los nifios aprenden a realizar una tarea de principio a fin, desarrollan su voluntad,
su auto disciplina, la capacidad de concentracion y la confianza en si mismos.

Sensorial: el nifio de esta edad aprende a través de sus sentidos mas que a través de su
intelecto. Los materiales sensoriales son herramientas para que los nifios refinen cada uno
de sus sentidos ya que cada uno aisla una cualidad particular: olor, tamafio, peso, textura,
sabor, color, etc. En esta edad preescolar en la que el nifio recibe excesiva informacion
sensorial, estos materiales le permiten encontrar orden y sentido en el mundo, elevan su
capacidad de percepcion, favorecen la observacion y un sentido de admiracion por todo lo
que los rodea.

Lenguaje: cuando los nifios entran al ambiente a los 3 afios enriquecen el lenguaje
ya adquirido. Son capaces de usarlo inteligentemente con precision, belleza, dandose
cuenta poco a poco de sus propiedades. Aprenden a escribir partiendo de los sentidos (el
oido, el tacto) y, como una consecuencia natural de esto aprenden a leer. Como una
extension de las actividades de lenguaje, los nifios aprenden sobre geografia, historia, arte,
musica. Estas areas ayudan al nifio a conocer el entorno que lo rodea y a despertar la
conciencia en el nifio del lugar que ocupa en el mundo; los lleva a sentir respeto y amor por
su ambiente, y crea un sentido de solidaridad con toda la familia humana y su habitat.
Matematica: los materiales ayudan al nifio a aprender y entender conceptos matematicos al
trabajar con materiales concretos que lo conducen intuitivamente hacia conceptos
abstractos. Le ofrecen impresiones sensoriales de los nimeros y sientan las bases para el

algebra y la geometria.

El Curriculo en el aula de 6 a los 12 afios presenta una vision historica, evolutiva e
integrada del conocimiento y del desarrollo humano. Incluye cinco Grandes lecciones

fundamentales a partir de las cuales se desarrollan estudios especificos en distintas areas.
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Las lecciones estan disefiadas para despertar la imaginacion, la curiosidad y la admiracion

por la capacidad creativa e innovadora del espiritu humano.

Tabla 6

vision historica, evolutiva e integrada del conocimiento y del desarrollo humano segun curriculo

para nifios de 6 a 12 afios

Grandes Lecciones Estudios especificos

Desarrollo del Universo y de la Astronomia, meteorologia, quimica, fisica, geologia, geografia

Tierra

Desarrollo de la Vida Biologia, botanica, medio ambiente, evolucion de la vida, zoologia

Desarrollo de los Seres Humanos Historia, cultura, estudios sociales, descubrimientos cientificos e
invenciones

Comunicacion por Signos Lectura, escritura, linguistica, estructuras del lenguaje, literatura.

Historia de los NGmeros Matematicas, origen de los nimeros, sistemas de nlimeros,
geometria.

Fuente: (Montessori Village, 2020)

Para los jovenes de 12 a 18 afios, Maria Montessori tenia en mente un ambiente
especial. Debido a que los adolescentes se encuentran en el umbral de la adultez, el
ambiente debe reflejar todos los aspectos de la vida adulta y brindar oportunidades no sélo
académicas sino también practicas dentro de un entorno social lo mas parecido
posible a la realidad. A través de las experiencias de la vida cotidiana y de sus
responsabilidades, los adolescentes podran practicar lo que se necesita para convertirse en
un miembro positivo de la sociedad.

Esta experiencia introduce conceptos econdmicos, administrativos y financieros
para su aplicacién en la vida cotidiana. También pone al adolescente en estrecho contacto
con la naturaleza, buscando inculcarle amor y comprension de su responsabilidad hacia el
planeta en el que vivimos y del que somos parte.

El programa Montessori para adolescentes abarca las edades de 12 a 18 afios y puede
organizarse en grupos de 12 a 15 y de 15 a 18 afos o, dependiendo de la cantidad de

alumnos, en un dnico grupo.
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CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1 Tipo de investigacion

El presente trabajo tiene un enfoque de investigacion cuantitativo, utilizando un tipo de
investigacion bibliografica para el cumplimiento del analisis de las caracteristicas que
presenta el trastorno del aprendizaje mixto en los nifios y nifias que cursan el subnivel de
bésica media, como punto de partida en la generacion de estrategias que contribuyan al
logro del aprendizaje, y un subtipo de investigacion- accion; ya que presenta las tres fases
caracteristicas de este subtipo:

En la primera fase, se recopilo la informacion secundaria, en la segunda fase el analisis
de la informacion fue entregada a la unidad educativa para que comprenda mejor su
realidad; y, en la tercera fase se realiz6 la guia de intervencion psicopedagdgica como

actividad que resuelve la problemética inicial. (Posso, 2011)

2.2 Métodos, Técnicas e Instrumentos

2.2.1 Métodos

Se utilizé el método inductivo, ya que, a partir de los datos secundarios provenientes de
los expedientes de cada estudiante diagnosticado con trastorno mixto de aprendizaje, se
comprende la presencia de dichos trastornos en la poblacion objeto de estudio. Asi mismo,
a partir de los datos de aplicacion del instrumento a los docentes, se estima el grado de
conocimiento del Trastorno mixto del aprendizaje y aplicacion que éstos tienen sobre las
estrategias psicopedagdgicas y la metodologia Montessori.

2.2.2 Técnicas

En la metodologia de la investigacion, las técnicas consisten en “los procedimientos o
recursos fundamentales de recoleccion de informacion, de los que se vale el investigador
para acercarse a los hechos y acceder a su conocimiento” (Posso M. , 2011). Segln la
informacidn que aportan, las técnicas pueden ser cuantitativas o cualitativas; de acurdo a la
fuente de la cual se obtiene la informacion, pueden ser: documentales, de campo o
experimentales. (Equipo editorial, Etecé., 2022)

En la presente investigacion, se utilizo la técnica utilizada de revision documental de los
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archivos-expedientes de los estudiantes de la unidad educativa; asi mismo, se utilizo la
técnica de la encuesta para la indagacién en los docentes sobre los conocimientos y
aplicacion de estrategias psicopedagdgicas para el proceso de ensefianza y aprendizaje con

los nifios que tienen trastorno mixto del aprendizaje y el uso de la metodologia Montessori.

2.2.3 Instrumentos

Para la recopilacion de los datos, se disefié un instrumento metodologico que ayudo a la
recopilacion de la informacion para la comprension del nivel de conocimiento de los
docentes entorno al trastorno mixto de aprendizaje; el uso de estrategias psicopedagogicas
aplicadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, acompafiadas del método Montessori y
su aplicacion en educacion basica media.

El instrumento esta estructurado con tres apartados que corresponden, cada uno, a las
variables de estudio. En el apartado uno se dispone de nueve items que permiten evaluar el
conocimiento, percepcion y la experiencia del docente en el aula sobre la variable TMA; EI
apartado dos, tiene siete items que permiten evaluar la aplicacion de estrategias
psicopedagdgicas a los estudiantes con NEE; y el apartado tres, evalta con ocho items, el
conocimiento y la percepcion sobre el método Montessori.

Las variables desde las que se derivaron las preguntas del instrumento fueron: Trastorno

mixto del aprendizaje, estrategias psicopedagogicas y el método Montessori. Ver anexo 1.

2.4 Participantes

Tres estudiantes, 1 quinto y 2 sexto afio de educacion bésica de la Unidad Educativa
Ana Luisa Leoro, que cursan el afio lectivo 2022-2023 y que han sido diagnosticados
previamente con trastorno del aprendizaje mixto. En la indagacion sobre el conocimiento
del trastorno mixto del aprendizaje y la aplicacion de las estrategias psicopedagdgicas v el
método Montessori, participaron los diez docentes de la unidad educativa Ana Luisa Leoro
que tienen relaciéon directa con los estudiantes de educacion general basica media. La
muestra utilizada la constituyen los 10 docentes que conforman la poblacion, de los cuales,

7 docentes son de género femenino y 3 docentes de género masculino.
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2.6 Procedimiento y analisis de datos

Para cuantificar el nimero de estudiantes diagnosticados con trastorno mixto del
aprendizaje, se procedié a revisar los expedientes de los estudiantes y verificar su
diagnostico.

Una vez disefiado el instrumento de aplicacién a los docentes, se procedio a validar a
través de la prueba piloto con docentes de la unidad educativa fiscomisional “San Pedro

Pascual” de la ciudad de Ibarra, previa a la autorizacién de la maxima autoridad.

Una vez validado el instrumento, se aplico el instrumento a través de la plataforma
google forms donde los docentes de la Unidad Educativa Ana Luisa Leoro accedieron a

contestar.

Para el analisis de los datos, se utilizé los estadisticos descriptivos para cada una de las
variables, las graficas de dispersion de los promedios de los datos relacionando a las

variables en estudio y la prueba de correlacion de Pearson para las medias.

Para la interpretacion de las graficas de dispersion se utilizé cuadrantes basados en la
escala de Likert desde la respuesta “De acuerdo” (valor de 4) hasta “Totalmente de

acuerdo” (valor de 5).
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2.7 Matriz de Operacionalizacion de dimensiones

Variable de

estudio

Dimensién

Indicadores

Técnica

Fuente de

informacion

NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIFICAS

Trastorno mixto

del aprendizaje

. Comprensién del trastorno
mixto del aprendizaje.

. Experiencia con estudiantes
con trastorno mixto del

aprendizaje.

3. Aprendizaje de lectura

. Habilidades de escritura

. Apoyos especificos para la
lectura

. Intervenciones

. Desempefio de los
estudiantes

. Apoyos adicionales

. Estrategias y recursos para

trastorno mixto

ENCUESTA

DOCENTES

Estrategias

Psicopedagogicas™

1. Uso de estrategias
psicopedagdgicas

2. Trabajo colaborativo

3. Plataformas digitales

4. Participacion en
actividades de clase

5. Tareas y recursos extra

6. Trabajo en equipo

ENCUESTA

DOCENTES
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. Solucion de problemas de
la vida cotidiana

M¢étodo Montessori

. Ambiente preparado
. Principio de simpleza

. Independencia y

autodisciplina

. Socializacion
. Entorno de respeto
. Solidaridad y

colaboracién

. Experiencia en ambiente

Montessori

. Desarrollo integral del

nifio

ENUESTA

DOCENTES

*Preguntas invertidas a partir del pilotaje.
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CAPITULO I1l: RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados de la presente investigacion de integracion curricular se dividen
en dos fases. La primera fase abarca los datos recopilados de los expedientes de los
estudiantes que, segun el diagndstico registrado en sus expedientes estudiantiles,
presentan trastornos y dificultades de aprendizaje. En la segunda fase, se presentan
los datos obtenidos a través de la aplicacion del instrumento disefiado para evaluar
el nivel de conocimiento de los docentes en relacion con el trastorno mixto de
aprendizaje. Este instrumento también recopila informacion sobre el empleo de
estrategias psicopedagdgicas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,
particularmente aquellas asociadas al método Montessori, y su aplicacion

especifica en el contexto de la educacion basica media. (ver anexo 4)

Fase Uno: Trastornos y dificultades de aprendizaje encontrados en los

estudiantes de educacion basica media.

La informacién relativa a los estudiantes se ha extraido de los expedientes
individuales de los alumnos de quinto y sexto grados de educacion general bésica.
Estos estudiantes han sido evaluados por entidades reconocidas como la Unidad
Distrital de Apoyo a la Inclusion (UDAI) de Ibarra y el Departamento de
Consejeria Estudiantil (DECE) de la Unidad Educativa Ana Luisa Leoro. Dichas
instituciones, en sus informes, aseguran haber empleado el test de funciones
bésicas para evaluar diversas areas, incluyendo expresién manual, cierre auditivo
vocal, pronunciacion, memoria secuencial (auditiva y visual), coordinacion
visomotora, orientacion temporal y dominio temporal. Los resultados obtenidos se

detallan a continuacion:

Trastornos y Dificultades de aprendizaje presentes en el trastorno mixto.
Para evaluar los trastornos y las dificultades encontradas, se procedi6 a
segmentar segun los trastornos presentes y de acuerdo a las dificultades de

aprendizaje especificas de cada caso como: problemas en la memoria a corto



plazo, dificultades en el area de lenguaje, lectoescritura y matematicas. En la
siguiente tabla se muestra los Tratarnos y las dificultades de aprendizaje de los
tres estudiantes que reportan dificultades de aprendizaje en sus expedientes,

resaltando el curso, el género y los trastornos con su respectiva dificultad.

Tabla 7
Dificultades y Caracteristicas de aprendizaje encontradas en el trastorno mixto del
aprendizaje en nifios de educacion media de la unidad educativa Ana Luisa Leoro.

DATOS GENERALES

Estudiante Uno

Curso Quinto

Genero Masculino

TRASTORNO CARACERISTICAS/ DIFICULTADES DE APRENDIZAJE SEGUN
TRASTORNO PRESENTADO
Cl1 C2 C3 C4 C5
DISLEXIA Dificultades en  Dificultad en Escribe su

identificar leer nombre y
grafemas en pictogramas de  apellido
mayusculas y manera mecanicamente
minusculas auténoma

DISCALCULIA  Completar No establece No reconoce No comprende
secuencias relacion de cantidades de el proceso de
numéricas secuencias y dinero adicion y
ascendentesy  orden aprendizaje
descendentes del proceso de
numéricamente sustraccion no

estd iniciado

DIFICULTADES Lenguaje no

DE LENGUAJE adecuado para
su edad

MEMORIA A Mantiene la Su memoria Su memoria

CORTOPLAZO atencion visual recuerda  auditiva
durante dos solo 4 digitos recuerda solo 5
minutos de 10 palabras de 10

DATOS GENERALES
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Estudiante Dos
Curso Sexto
Género Masculino
TRASTORNO CARACTERISTICAS/ DIFICULTADES DE APRENDIZAJE SEGUN TRASTORNO
PRESENTADO
Cl1 Cc2 C3 C4 C5
DISLEXIA Dificultad de
lectura
DISCALCULIA Dificultad en Realizar Realizar adicion ~ Escritura de

reconocer cifras de

descomposiciones

y sustraccion sin

ndimeros

cuatro digitos de nimeros recuperacion de  naturales de tres
naturales cuatro cifras cifras
DIFICULTADES lenguaje poco
DE LENGUAJE adecuado parasu
edad
MEMORIA A Mantiene la Recuerda 4 razonamiento
CORTOPLAZO atencion durante digitos de 10 poco adecuado
cuatro minutos para su edad
DATOS GENERALES
Estudiante Tres
Curso Sexto
Género Masculino
TRASTORNO CARACTERISTICAS/ DIFICULTADES DE APRENDIZAJE SEGUN TRASTORNO
PRESENTADO
Cl1 C2 C3 C4 C5
DISLEXIA Lectura Omisién de Confusion de Existencia de Omisién de
monosilbica palabras palabras faltas fonemas
ortogréficas
DISCALCULIA Lentitud al realizar  Resuelve

operaciones

matematicas

operaciones
siempre y
cuando tenga

un ejemplo

DIFICULTADES

61



DE LENGUAJE

MEMORIA A
CORTO PLAZO

En cuanto a los trastornos que presentan los nifios, se ha encontrado que los
estudiantes padecen mas de wun trastorno, coincidiendo esto con la
conceptualizacion del trastorno mixto del aprendizaje y estudios que manifiestan
que “la mayoria de los nifios evaluados presentaron un TEA mixto y su
perfil cognitivo se caracterizd principalmente por presentar dificultades en las
habilidades = metalinguisticas, = memoria, atencion 'y percepcién de
predominio auditivo, presentando un mejor desempefio en habilidades no
verbales. (Abad et. al, 2012)

Entre los trastornos descritos en los expedientes de los estudiantes, se
encuentran: la dislexia, la discalculia, dificultades de lenguaje y memoria a corto
plazo, como se puede apreciar en la tabla 7 y el grafico 1.

La dislexia se presenta en los nifios en aproximadamente un 5%, valor que
difiere de otros estudios que mencionan que la dislexia como dificultan de
aprendizaje en el area de lecto escritura, tiene el 4% de diagndstico. (Pedrosa &

Samaniego, 2020)



Gréfico 1.
Estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje en educacion general béasica de la
Unidad educativa Ana Luisa Leoro. Ibarra.

RELACION ENTRE EL NUMERO DE ESTUDIANTES Y EL
TRASTORNO MIXTO DEL APREDIZAJE
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LENGUAIJE CORTO PLAZO

TRASTORNOS DE APRENDIZAJE

De los datos obtenidos, se puede argumentar que el trastorno mixto del
aprendizaje es mas prevalente en los nifios que en las nifias, observando que los
tres casos identificados son nifios. Un caso corresponde a quinto grado y dos a

sexto grado de educacién general basica.

Dificultades especificas de aprendizaje en el trastorno de la dislexia.

A continuacién, se presentan las dificultades de aprendizaje especificas que se

encontraron para el trastorno de la dislexia.

63



Tabla 8
Dificultades especificas de aprendizaje en el trastorno de la dislexia

TRASTONO DE LA DISLEXIA

Curso Dificultad 1 Dificultad 2 Dificultad 3 Dificultad 4 Dificultad 5

Quinto  Dificultades en Dificultad en Escribe sunombre
identificar leer y apellido
grafemas en pictogramas de mecanicamente

mayulsculas 'y manera

mindsculas auténoma
Sexto Dificultad  de
lectura
Lectura Omision de Confusion de Existencia de Omision  de
monosildbica palabras palabras faltas fonemas

ortograficas

De acuerdo a las caracteristicas que se muestran en la tabla 8, se puede
evidenciar que en el sexto de basica hay mas estudiantes que presentan rasgos
referentes al trastorno dislexia, sin embargo, existen algunas cualidades similares
entre los individuos a pesar de su diferencia de niveles y edad cronolégica; como la
dificultad en el proceso de lectura, lo que conlleva al siguiente punto de la
escritura, la dificultad de plasmar algunos signos ya sean de puntuacion o grafemas
de manera adecuada, ya sean estos en situaciones basicas como nombre o el
escribir dictado.

Por consiguiente, que un nifio no logre reconocer algunas letras en su proceso de
lectura o confunda los sonidos similares, No siempre quiere decir que tenga una
carencia de conciencia fonoldgica, sino que hay casos donde no puede reproducir
los sonidos, pero si los logra identificar. (Aguirre De Ramirez, 2000)

Dificultades de aprendizaje en el trastorno de la discalculia.

A continuacién, se presentan las dificultades de aprendizaje especificas que se

encontraron para el trastorno de la discalculia.

Tabla 9
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Dificultades especificas de aprendizaje en el trastorno de la discalculia

TRASTORNO DE LA DISCALCULIA

Curso Dificultad 1 Dificultad 2 Dificultad 3 Dificultad 4 Dificult
ad5
Quinto  completar no establece relacion no reconoce el procesod 2
secuencias de secuencias y cantidades de adicion /
numéricas orden dinero sustracciéon  nc
ascendentes y esta iniciado
descendentes

numéricamente

Sexto dificultad en realizar realizar adicion y escritura d:

reconocer cifras descomposiciones de sustraccion  sin  ndmeros

de 4 digitos ndmeros naturales recuperacion de 4 naturales de 3
cifras cifras

lentitud al resuelve operaciones

realizar siempre 'y cuando

operaciones tenga un ejemplo

En la tabla 9, de acuerdo con el trastorno discalculia, en el sexto afio de
educacidn basica, a pesar de estar dentro del mismo grupo etéreo, los individuos no
tienen las mismas dificultades, aunque su diagnostico mencione que tengan
trastorno mixto del aprendizaje, cada uno de ellos tiene ya sea dificultad en
reconocimiento de digitos, escritura de numeros, el otro puede realizar operaciones
béasicas siempre y cuando tenga un ejemplo de ello; por otro lado, el nifio de quinto
de basica tiene mas destrezas con dificultad a desarrollar, ni siquiera puede realizar
las operaciones basicas que segun el curriculo vigente de ecuador estan
establecidas. “La discalculia tiene que ver también con problemas de lateralidad, de
memoria, de atencion, y de dificultad en la adquisicion de pensamiento abstracto y
la psicomotricidad”. (Puente, 2015)

Caracteristicas encontradas en las Dificultades de lenguaje
A continuacion, se presentan las caracteristicas presentes en la dificultad de

lenguaje
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Tabla 10
Caracteristicas especificas de la dificultad de lenguaje

DIFICULTAD DE LENGUAJE

Curso Caracteristica 1

Quinto Lenguaje poco adecuado
para su edad

Sexto Lenguaje poco adecuado
para su edad

Respecto al area de dificultad de lenguaje no hay demasiadas variaciones ya que
se evidencia que la caracteristica entre ambos cursos es un lenguaje no adecuado
para su edad (Tabla 10). No presentan conflictos de comunicacion que se hayan
evidenciado en los expedientes de los alumnos ni que eso les haya traido
consecuencias negativas en el area social entre sus pares en el aula de clase. A
pesar de que Si es un aspecto gue se toma en cuenta dentro del trastorno mixto del
aprendizaje y por lo general dificulta el proceso de aprendizaje en quienes lo
tienen, en los casos que se han presentado no representa un factor conflictivo

mayor al momento.

Caracteristicas en la dificultad en la memoria a corto plazo
A continuacion, se presentan las caracteristicas presentes en la dificultad en la

memoria a corto plazo.
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Tabla 11
Caracteristicas especificas de la dificultad en la memoria a corto plazo

DIFICULTAD EN LA MEMORIA A CORTO PLAZO

Curso Caracteristica 1 Caracteristica 2 Caracteristica 3

Quinto mantiene la  atenciébn su memoria visual en la  memoria

durante 2 minutos recuerda solo 4 auditiva’5 de 10
digitos de 10
Sexto  mantiene la  atencién recuerda 4 digitos razonamiento poco
maximo de 4 minutos de 10 adecuado para su
edad

En la tabla 11 se puede apreciar que los estudiantes mantienen la atencion entre
2 a 4 minutos, recuerdan 4 digitos de 10 y dispone de un razonamiento poco
adecuado para su edad. El aprendizaje y la memoria estan relacionados de manera
directa. La memoria definida por Endel Tulving (1987) es la capacidad que tienen
los organismos para adquirir, reconocer Yy utilizar informacion de su entorno, sea
este proceso realizado de manera involuntaria o voluntaria. (Donaldson, 1972) De
esta manera, al tener dificultades en la memoria a corto plazo, los individuos en
etapa escolar desarrollan deficiencias en el area de matematica, lectura ya que
incluso la atencion esta ligada a este proceso, como no logran recordar con eficacia,
se crean brechas en su conocimiento lo que posteriormente los llevara a no

desarrollar los contenidos escolares de manera adecuada.

Fase Dos: Aplicacion del instrumento disefiado para los docentes

En esta etapa, se aplico el instrumento a diez docentes de educacién basica
media de la Unidad Educativa Ana Luisa Leoro, cuyo proposito fue comprender el
nivel de conocimiento que poseen con respecto al trastorno mixto de aprendizaje,
el uso de estrategias psicopedagadgicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje y
el método Montessori y su aplicabilidad en el ambito de la educacion basica

media. Los datos procedentes de la aplicacion del instrumento se encuentran en el
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anexo.

Tabla 12.
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 1

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desv. Varianza
estandar
1. Comprendo lo que es el 10 3 5 3,90 0,568 0,322

trastorno mixto del
aprendizaje y como puede
afectar a los estudiantes.

Los datos para el item 1, reflejan una media de 3,90, lo que indica que las
respuestas de los docentes se encuentran entre la escala de Likert de 3 a 5, es decir,
ni de acuerdo ni desacuerdo a totalmente de acuerdo. La desviacion estandar es de
0,568 lo que refleja que la mayoria de los datos obtenidos, no se alejan mucho del
valor de la media y tienen una mayor homogeneidad entre ellos de acuerdo con el

valor de la varianza de 0,322.

Tabla 13
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 2

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo  Media Desv. Varianza
estandar
2. En mi experiencia, he 10 1 5 3,20 1,229 1,511

tenido estudiantes con
trastorno mixto del
aprendizaje en mi aula

Las respuestas de los docentes para el item 2 se encuentran entre 1 y 5 puntos en
la escala de Likert, con una media de 3,20; lo que evidencia que los docentes tienen
respuestas diferentes de acuerdo a la experiencia con estudiantes con TMA en el
aula. La desviacion estandar de 1,229 indica una dispersion moderada y los datos
individuales estdn méas alejados de la media. La varianza de 1,511 demuestra que

éstos no son homogéneos respecto a la media.
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Tabla 14
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 3

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar
3. Considero que los 10 3 5 4,20 0,789 0,622

estudiantes con trastorno
mixto del aprendizaje
enfrentan dificultades
significativas en el
aprendizaje de la lectura.

Los datos para el item 3, sugieren una media de 4,20 que indica que las
respuestas de los docentes se encuentran entre los valores de 3 y 5 de la escala de
Likert. Los valores de 0,789 para la desviacion estandar y de 0,622 para la
varianza, sugieren que los datos tienen una dispersion relativamente baja y que los

valores individuales tienden a estar mas cerca de la media.

Tabla 15.
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 4

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv.  Varianza
estandar
4. Creo que los 10 3 5 4,10 0,738 0,544

estudiantes con
trastorno mixto del
aprendizaje encuentran
desafios en el desarrollo
de habilidades de
escritura.

En lo que respecta a los desafios que representa el TMA en los estudiantes para
la escritura, las respuestas de los docentes, validados en el item 4 muestran una
media de 4,10 que indica que se encuentran ni de acuerdo ni en desacuerdo hasta
totalmente de acuerdo segun la escala de Likert. La desviacion estandar de 0,738,
sefiala que los valores en el conjunto de datos tienen una dispersion promedio de
aproximadamente 0,738 unidades con respecto a la media y la varianza de 0,544

pone en evidencia una dispersion moderada de los datos con respecto a la media.
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Tabla 16
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 5

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv.  Varianza
estandar
5. Los estudiantes con 10 3 5 4,20 0,789 0,622

trastorno mixto del
aprendizaje requieren apoyos
especificos para tener éxito en
la lectura

En relacion a los apoyos especificos que requieren los estudiantes con TMA, la
puntuacion de valoracién de los docentes en la escala de Likert es de 3 a 5, con un
promedio de 4,20. La dispersion de los datos, de acuerdo a los valores de la
desviacion estandar (0,789) y de la varianza (0,622), es moderada con respecto a la

media y los valores individuales tienden a estar relativamente cerca de la media.

Tabla 17
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 6

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méximo Media Desv. Varianza
estandar
6. Los estudiantes con 10 3 5 4,10 0,876 0,767

trastorno mixto del
aprendizaje necesitan
intervenciones especificas
para mejorar sus
habilidades de escritura.

Referente al item 6 correspondiente al conocimiento sobre las intervenciones
especificas para mejorar las habilidades en escritura de los estudiantes con TMA,
las respuestas respecto a la escala de Likert son de una media de 4,10 con sus
elecciones entre 3 (ni de acuerdo, ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo).
Observando asi una dispersion de 0,876 y una varianza de 0,767 en los datos, lo

que refleja que los datos estan cercanos a la media.



Tabla 18
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 7

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar
7. El trastorno mixto del 10 1 5 3,50 1,080 1,167

aprendizaje afecta
negativamente el desempeiio
de los estudiantes en
matematicas.

En el item 7 se habla sobre el TMA y su efecto negativo en los estudiantes en
el area de matematica; las respuestas han sido seleccionadas en el rango de la
escala Likert desde 1 (totalmente en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo),
dando una media de 3,50. La dispersion que se muestra en estos datos es de 1,080
y la varianza 1,167; los datos arrojan que existe una dispersién moderada en

relacion de la media.

Tabla 19
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 8

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maéaximo Media Desv. Varianza
estandar
8. Creo que los estudiantes con 10 2 5 3,90 0,994 0,989
trastorno mixto del aprendizaje
requieren apoyos adicionales en
matematicas para alcanzar su
potencial

Los apoyos adicionales para un estudiante con TMA en el area de matematicas
estan contemplados en el item 8. Los docentes puntuaron este apartado con
valores de 2 (en desacuerdo) a 5 (totalmente de acuerdo) segun la escala de Likert,
y esto muestra una media de 3,90. La varianza tiene un valor de 0,989 que indica

gue en conjunto los valores estan a 0,994 unidades de distancia de la media; el
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valor para la varianza es de 0,994, por tanto, los valores tienen una dispersion

moderada.

Tabla 20.
Estadisticos descriptivos para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje. item 9

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar
9. Considero que las estrategias 10 3 5 3,60 0,699 0,489

y recursos que uso han sido
efectivas para abordar las
necesidades de los estudiantes
con trastorno mixto del
aprendizaje

Respecto al item 9, los docentes orientan sus respuestas entre 2 (en desacuerdo)
a 5 (totalmente de acuerdo) segun la escala de Likert, con un valor de la media de
3,60. La desviacion estandar de 0,699 vy la varianza de 0,489 sugieren que los
datos no se extienden muy lejos de la media, lo que indica una cierta consistencia

o0 estrechez en la distribucion de los datos.

De manera general, al analizar los promedios de las evaluaciones de los
docentes para la variable Trastorno Mixto del Aprendizaje, se encuentra que los
docentes estiman sus respuestas entre el rango de la escala Likert desde 2 (en
desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 3,86 lo que indica que
los docentes, en promedio, estan de acuerdo en que los estudiantes con trastorno
mixto del aprendizaje enfrentan dificultades significativas en el aprendizaje de la
lectura; encuentran desafios en el desarrollo de habilidades de escritura; requieren
apoyos especificos para tener exito en la lectura; necesitan intervenciones
especificas para mejorar sus habilidades de escritura; El trastorno mixto del
aprendizaje afecta negativamente el desempefio de los estudiantes en matematicas;
requieren apoyos adicionales en matematicas para alcanzar su potencial; y, que las
estrategias y recursos que usa el docente han sido efectivas para abordar las
necesidades de los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje. El valor

promedio de la desviacién estandar de 0,862 y de la varianza de 0,781 son

72



moderadamente bajos y sugieren que el conjunto de datos tiende a estar
relativamente cerca de la media; es decir, existe una concentracion de datos

alrededor de la media y los valores individuales no se desvian mucho de ésta.

Tabla 21
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagdgicas. item 10

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

10. A pesar de las estrategias 10 1 4 2,90 0,876 0,767
psicopedagdgicas que uso en clase,

los estudiantes con necesidades

educativas no logran completar su

proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Para el caso de la variable estrategias psicopedagogicas, en lo referente al uso
en las clases por el docente, las respuestas han sido seleccionadas en el rango de la
escala Likert desde 1 (totalmente en desacuerdo) y 4 (de acuerdo), con una media
de 2,90 lo que pone de manifiesto de que los docentes, en promedio, su respuesta
no estaria ni a favor ni en contra de que las estrategias usadas en clase no logran
completar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Los datos reflejan una desviacion
estandar de 0,876 que sugiere que los valores en el conjunto de datos tienden a
estar cercanos a la media. El valor de la varianza de 0,767 indica que no hay una

cierta cantidad de dispersion en los datos, pero no es extremadamente grande.

Tabla 22
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagdgicas. item 11

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

11. El trabajo entre estudiantes 10 3 4 3,60 0,516 0,267
genera resultados en su

aprendizaje progresivo de manera

constante en el aula de clase

En lo referente al uso de la estrategia, trabajo entre estudiantes, las respuestas
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han sido seleccionadas en el rango de la escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en
desacuerdo) y 4 (de acuerdo), con una media de 3,60 lo que significa que los
valores de las respuestas de los docentes, tienen la tendencia a estar cerca de la
escala de acuerdo. Los datos reflejan un valor para la desviacion estandar de 0,516
que es relativamente bajo y sugiere que los valores en el conjunto de datos tienden
a estar cercanos a la media. La varianza presenta un valor de 0,267 que indica que

la variacion de los datos es pequefia.

Tabla 23
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagdgicas. item 12

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

12. Los estudiantes con NEE usan 10 1 5 3,40 1,265 1,600
las plataformas digitales como

educaplay, youtube, entre otros,

para mejorar su proceso de

ensefianza y aprendizaje durante

la clase

En el item referido al uso de plataformas digitales como estrategia
psicopedagogica para el aprendizaje, las respuestas de los docentes han sido
seleccionadas en el rango de la escala Likert desde 1 (totalmente en desacuerdo) y
5 (totalmente de acuerdo), con una media de 3,40 lo que implica que los valores
tienen tendencia a la escala de estar ni en de acuerdo ni en desacuerdo. La
desviacion estandar de 1,265 sugiere que los valores en el conjunto de datos tienen
una dispersion considerable con respecto a la media. La varianza de 1,600 significa
gue existe una mayor variabilidad en los datos en comparacion con la media y el

conjunto de datos con varianzas mas bajas.

Tabla 24 )
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagogicas. Item 13

Estadisticos descriptivos
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N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

13. Los estudiantes con NEE 10 3 5 3,70 0,823 0,678
participan de manera entusiasta y

activa en las actividades que se

proponen en clase, especialmente

cuando las realizan ellos mismos e

interacttan con el resto de sus

compafieros de forma respetuosa.

En cuanto a la participacion de los estudiantes con NEE en actividades
propuestas en clase y realizadas por ellos mismos como estrategia
psicopedagdgica, se determina que la apreciacion de los docentes para sus
respuestas, se encuentra entre el rango de la escala Likert desde 3 (ni de acuerdo ni
en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 3,70 lo que implica
que los datos tienen la tendencia a la escala de estar de acuerdo. La desviacion
estandar de 0,823 es moderadamente bajo y sugiere que hay una concentracion de
datos alrededor de la media, y los valores individuales no se desvian mucho de esta
media. El valor de la varianza de 0,678 indica que hay menos variabilidad en los

datos en comparacion con el conjunto de datos y la media.

Tabla 25
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagogicas. item 14

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méximo Media Desv. Varianza
estandar

14. Los estudiantes con NEE 10 3 5 3,90 0,568 0,322
obtienen resultados positivos

cuando se implementan tareas y

recursos extras para mejorar su

aprendizaje

La estrategia psicopedagdgica de implementacion de tareas y actividades extra
para los estudiantes con NEE, fue evaluada por los docentes entre el rango de la
escala Likert desde 3 (ni de acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo),
con una media de 3,90 lo que implica que los valores tienen tendencia al valor de
cuatro en la escala de Likert, es decir que estarian de acuerdo. La desviacion
estandar presenta un valor de 0,568 que es relativamente bajo y sugiere que los
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valores en el conjunto de datos tienden a estar cercanos a la media y los valores
individuales no se desvian mucho. El valor de la varianza es de 0,322 es un valor
pequefio e indica que las diferencias entre cada valor y la media son relativamente

pequenias, es decir existe menos variabilidad en los datos.

Tabla 26
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagdgicas. item 15

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desv. Varianza
estandar

15. Los estudiantes con NEE 10 2 5 3,70 0,823 0,678
gustan de actividades que

involucran trabajo en equipo o

parejas méas que el trabajo

individual

La utilizacion de la estrategia psicopedagdgica de trabajo en equipo fue
evaluada por los docentes entre el rango de la escala Likert desde 2 (en desacuerdo)
y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 3,70 lo que orienta a que los valores
se encuentran con tendencia a estar de acuerdo en la escala de 4. La desviacion
estandar para los datos es de 0,823 que pone de manifiesto que os valores en el
conjunto de datos tienden a estar relativamente cerca de la media, es decir, que hay
una concentracién de datos alrededor de la media, y los valores individuales no se
desvian mucho de esta. La varianza es de 0,678 es un valor pequefio, indica que las
diferencias al cuadrado entre cada valor y la media son relativamente pequefias, lo
que esto significa que hay menos variabilidad en los valores en comparacion con el

conjunto de datos y la media.

Tabla 27
Estadisticos descriptivos para la variable Estrategias Psicopedagdgicas. item 16

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media  Desv. Varianza
estandar
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16. El estudiante con NEE trabaja 10 3 5 4,00 0,816 0,667
mejor cuando se le propone la

solucion de problemas con temas

de la vida cotidiana.

El uso de la estrategia psicopedagdgica de proponer soluciones a problemas
con temas de la vida cotidiana, fue valorada por los docentes entre el rango de la
escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo),
con una media de 4,00 lo que indica que los valores estan tendientes a la escala de
estar de acuerdo con el uso de la estrategia. El valor de la desviacion estandar de
0,816 y de la varianza de 0,667 son bajos y sugieren que el conjunto de datos es
mas compacto alrededor de la media; Esto podria indicar una distribucion mas

homogénea de los datos.

De manera general, al analizar los promedios de las evaluaciones de los
docentes para la variable Estrategias Psicopedagodgicas, se encuentra que los
docentes valoran entre el rango de la escala Likert desde 3 (ni de acuerdo ni en
desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 3,60 lo que indica que
los docentes, en promedio, utilizan estrategias como: Uso de plataformas digitales;
participacion de manera entusiasta y activa en las actividades que se proponen en
clase, especialmente cuando las realizan ellos mismos e interactdan con el resto de
sus compafieros de forma respetuosa; tareas y recursos extras para mejorar su
aprendizaje, actividades que involucran trabajo en equipo o parejas, propuesta de la
solucion de problemas con temas de la vida cotidiana. El valor promedio de la
desviacién estandar de 0,813 y de la varianza de 0,711 son bajos y sugieren que el
conjunto de datos es mas compacto alrededor de la media; Esto podria indicar una

distribucion mas homogénea de los datos.

Tabla 28 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Iltem 17.

Estadisticos descriptivos

77



N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

17. El ambiente preparado en un 10 3 5 4,00 0,816 0,667
aula Montessori es ordenado y

organizado, disefiado para ser

estéticamente atractivo, con

materiales y elementos visuales que

inspiran la curiosidad y la

exploracion, lo que permitiendo

también a los nifios moverse y

trabajar de manera independiente

La variable Método Montessori, evaluada a través de los diferentes indicadores,

presenta los siguientes resultados:

Respecto al ambiente preparado en el aula, los docentes evalGan entre el rango
de la escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de
acuerdo), con una media de 4,00 lo que indica que los valores estan con tendencia a
la media, es decir, que los docentes estarian de acuerdo en que el ambiente
preparado en el aula inspira la curiosidad y la exploraciéon permitiendo a los nifios
trabajar de manera independiente. El valor de la desviacion estdndar de 0,816 y de
la varianza de 0,667 son bajos y sugieren que el conjunto de datos es mas compacto
alrededor de la media; Esto podria indicar una distribucion mas homogénea de los

datos.

Tabla 29 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 18.

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méaximo Media Desv. Varianza
estandar

18. Considera que el principio de 10 3 5 4,30 0,823 0,678
"'simpleza" en el ambiente

Montessori es beneficioso para los

nifios, ya que, evita la sobre

estimulacion

El principio de “simpleza” en el método Montessori, fue estimado por los
docentes entre el rango de la escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en desacuerdo)
y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 4,30 lo que indica que los docentes,
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en su mayoria, tienen a estar de acuerdo en que el principio de simpleza es
beneficioso para los nifios y evita la sobre estimulacion. El valor de la desviacion
estandar de 0,823 y de la varianza de 0,678 son bajos y sugieren que el conjunto de
datos es relativamente homogéneo, con una concentracion de datos alrededor de la

media.

Tabla 30 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 19.

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

19. El ambiente preparado 10 3 5 4,20 0,789 0,622
Montessori fomenta la

independencia y la autodisciplina en

los nifios

En cuanto al ambiente preparado Montessori, fue considerado por los docentes
entre el rango de la escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en desacuerdo) y 5
(totalmente de acuerdo), con una media de 4,20 lo que indica que los docentes
tienden a estar de acuerdo en que el ambiente preparado Montessori fomenta la
independencia y la autodisciplina en los nifios. El valor de la desviacion estandar
de 0,789 y de la varianza de 0,622 son bajos y sugieren que el conjunto de datos es
relativamente homogéneo, existe menos variabilidad en los datos con una

concentracion alrededor de la media.

Tabla 31 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 20.

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maéximo Media Desv. Varianza

estandar

20. La socializacion es una parte 10 3 5 4,50 0,707
importante del ambiente Montessori,

donde los nifios tienen la oportunidad

de interactuar y aprender unos de otros.

0,500

Al evaluar la socializacion como parte importante del ambiente Montessori, los

docentes reconocen en sus respuestas entre el rango de la escala Likert desde 3 (ni
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en acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 4,50 lo
que indica que los docentes tienden a estar totalmente de acuerdo en que la
socializacion es importante en el ambiente Montessori y los nifios tienen
oportunidad de interactuar y aprender unos de otros. El valor de la desviacion
estandar de 0,707 y de la varianza de 0,500 son bajos y sugieren que el conjunto de
datos es relativamente homogéneo, existe menos variabilidad en los datos con una

concentracion de ellos alrededor de la media

Tabla 32 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 21

Estadisticos descriptivos

N Minimo Méximo Media Desv. Varianza

estandar

21. En el ambiente Montessori, se 10 3 5 4,40 0,843
promueve el respeto mutuo entre los
nifios y hacia el entorno.

0,711

Respecto a la promocién del respeto mutuo entre nifios y el ambiente a traves
del método Montessori, los docentes manifiestan su respuesta entre el rango de la
escala Likert desde 3 (ni en acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo),
con una media de 4,40 lo que indica que los docentes tienden a estar de acuerdo en
que en el ambiente Montessori, se promueve el respeto mutuo entre los nifios y
hacia el entorno. El valor de la desviacion estandar de 0,843 y de la varianza de
0,711 son bajos y sugieren que el conjunto de datos es relativamente homogéneo,

existe menos variabilidad en los datos con una dispersion moderada.

Tabla 33 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 22

Estadisticos descriptivos

N  Minimo Maximo Media  Desv. Varianza
estandar

22. Lasolidaridad y la colaboracion 10 2 5 4,10 1,101 1,211
son valores que se fomentan en el
ambiente Montessori
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En cuanto a la solidaridad y la colaboracion como valores que se fomentan en
el ambiente Montessori, los docentes revelan su respuesta entre el rango de la
escala Likert desde 2 (en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media
de 4,10 lo que indica que los docentes tienden a estar de acuerdo en que en el
ambiente Montessori, fomenta la solidaridad y la colaboracion. El valor de la
desviacion estandar de 1,101 y de la varianza de 1,211 son moderadamente altos y
sugieren que el conjunto de datos es mas disperso alrededor de la media, es decir,
los valores individuales estdn mas alejados de la media y que hay una mayor
variabilidad en los datos.

Tabla 34 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 23

Estadisticos descriptivos

N  Minimo Maximo Media Desv. Varianza
estandar

23. Considera que los nifios que han 10 2 5 4,20 1,033 1,067
experimentado un ambiente

Montessori muestran un mayor grado

de independencia y autodisciplina en

comparacion con otros enfoques

educativos

La experimentacion de los nifios del ambiente Montessori y sus consecuencias,
ha sido evaluado por los docentes entre el rango de la escala Likert desde 2 (en
desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo), con una media de 4,20 lo que indica que
los docentes tienden a estar de acuerdo en que los docentes consideran que los
nifios que han experimentado un ambiente Montessori muestran un mayor grado de
independencia y autodisciplina en comparacion con otros enfoques educativos. El
valor de la desviacién estandar de 1,033 y de la varianza de 1,067 son
moderadamente altos y sugieren que el conjunto de datos tiende a estar maés
dispersos alrededor de la media, es decir, los valores individuales estdn mas

alejados de la media y que hay una mayor variabilidad entre ellos.



Tabla 35 )
Estadisticos descriptivos para la variable Método Montessori. Item 24

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maéaximo Media Desv. Varianza

estandar

24. Cree que el ambiente preparado 10 3 5 4,20 0,919
Montessori contribuye al desarrollo
integral de los nifios

0,844

Con respecto a la contribucién del ambiente preparado Montessori con el
desarrollo integral de los nifios, los docentes revelan haber evaluado entre el rango
de la escala Likert desde 3 (ni de acuerdo ni en desacuerdo) y 5 (totalmente de
acuerdo), con una media de 4,20 lo que indica que los docentes tienden a estar de
acuerdo en que el ambiente preparado Montessori contribuye al desarrollo integral
de los nifios. El valor de la desviacion estandar de 0,919 y de la varianza de 0,844
son moderadamente bajos y sugieren que el conjunto de datos es relativamente

homogéneo, con una concentracion de los datos alrededor de la media.

De manera general, al analizar los promedios de las evaluaciones de los
docentes para la variable método Montessori, se encuentra que fue observada entre
el rango de la escala Likert desde 3 (ni de acuerdo ni en desacuerdo) y 5
(totalmente de acuerdo), con una media de 4,20 lo que indica que los docentes, en
promedio, tienden a estar de acuerdo en que el ambiente preparado Montessori con
su principio de simpleza, fomentan la independencia, la autodisciplina, evita la
sobre estimulacion, permite el aprendizaje unos de otro y contribuye al desarrollo

integral de los nifios.
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Gréfico 2
Valores promedio de las variables: Trastorno Mixto del Aprendizaje, Estrategias
Psicopedagdgicas y Método Montessori.
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El gréfico 2, proporciona una vision general de los promedios en las tres
variables: Trastorno Mixto del Aprendizaje, Estrategias Psicopedagdgicas Yy
Método Montessori; a continuacion, se destaca algunos hallazgos:

Para el Trastorno Mixto de Aprendizaje, se observa que la puntuacion oscila
entre 2.9 y 5.0, lo que indica que, en promedio, los participantes muestran
variabilidad en sus niveles de conocimiento sobre el trastorno mixto de
aprendizaje. En lo que se refiere a Estrategias Psicopedagogicas, las puntuaciones
varian de 3.0 a 4.4, insinuando que los docentes presentan cierta consistencia en
sus practicas de aplicacion de estrategias psicopedagodgicas, aunque también hay
variabilidad. Para la variable Método Montessori, las puntuaciones oscilan entre
3.0 y 5.0, entendiendo que existe variabilidad en la aplicacion del método
Montessori por parte de los docentes.

En términos generales, los docentes tienden a mostrar niveles de conocimiento

mas altos en estrategias psicopedagdgicas en comparacion con el trastorno mixto
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de aprendizaje; asi como también, presentan niveles mas altos de aplicacion del

Método Montessori en comparacion con las estrategias psicopedagdgicas estandar.

Tabla 36
Correlacion de Pearson para las variables: Trastorno Mixto del Aprendizaje,
Estrategias Psicopedagogicas y Método Montessori.

Correlaciones

PROMEDIO PROMEDIO PROMEDI

TMA ESTR PSIC O MONT

PROMEDIO TMA Correlacion de 1 .686" 764"

Pearson

Sig. (bilateral) .029 .010

N 10 10 10
PROMEDIO ESTR Correlacion de .686" 1 436
PSIC Pearson

Sig. (bilateral) .029 .207

N 10 10 10
PROMEDIO MONT Correlacion de 764" 436 1

Pearson

Sig. (bilateral) .010 .207

N 10 10 10

*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

A partir de los datos de las medias de las variables, se ha realizado la prueba de
correlacion de Pearson, que nos indica que existe una correlacion significativa al
comparar las medias del Trastorno Mixto del Aprendizaje con las medias de las
estrategias Psicopedagogicas; asi mismo, existe una correlacion significativa en la
comparacion de las medias del Trastorno Mixto del Aprendizaje con las medias del
Método Montessori; para la comparacion de las medias de Método Montessori y
Estrategias psicopedagodgicas, el analisis no revela correlacion significativa alguna

a pesar de que el valor de correlacién de Pearson es positivo (0.207).



Grafico 3

Gréfica de Dispersion con cuadrantes para la comparacion de las variables
Trastorno Mixto del Aprendizaje y Estrategias Psicopedagdgicas.
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En el grafico de dispersién y de acuerdo la metodologia planteada en el
capitulo 3, se observa que, al relacionar la variable Trastorno Mixto del
aprendizaje con la variable Estrategias Psicopedagogicas, la mayor cantidad de
docentes evaluados (cinco) se encuentran en el cuadrante 11l denominado NO
DESEABLE, es decir que los docentes no reconocen el TMA y no aplican
Estrategias Psicopedagdgicas; en el cuadrante IV o POCO DESEABLE se
encuentran tres docentes que reconocen el TMA pero no aplican estrategias
psicopedagdgicas; y en el cuadrante | o DESEABLE se encuentran dos docentes

que reconocen el TMA y aplican estrategias psicopedagogicas con sus estudiantes.

Grafico 4

Grafica de Dispersion con cuadrantes para la comparacion de las variables
Trastorno Mixto del Aprendizaje y Método Montessori.

85



5.000 @ © o

4.500

4.000 © @

PROMEDIO MONT

11 v

3.500

3.000 @

2.500000000000000 3.000000000000000 3.500000000000000 41000000000000000 4.500000000000000 %5.00000000000000F

PROMEDIO TMA

En el grafico de dispersion, al relacionar la variable Trastorno Mixto del
aprendizaje con la variable Método Montessori, se observa que la mayor cantidad
de datos (cinco) se encuentra en el cuadrante | o DESEABLE, lo que nos indica
que los docentes reconocen el TMA y conocen del Método Montessori; en el
cuadrante Il o POCO DESEABLE, se encuentran dos datos que indican que los
docentes no reconocen al TMA pero conocen el Método Montessori, lo que es
muy positivo, ya que, con capacitacion sobre el TMA estos docentes pasarian
facilmente al cuadrante I, incrementando el niamero de docentes DESEABLES; en
el cuadrante 111 o NO DESEABLE, se observan tres datos, que indican que los
docentes no reconocen el TMA y no conocen el Método Montessori 0 al menos se

muestran indiferentes.
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CAPITULO IV: PROPUESTA
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INTRODUCCION

Bienvenidos a la Guia Didactica de apoyo para el Docente de ESTRATEGIAS
PSICOPEDAGOGICAS PARA ESTUDIANTES CON TRASTONO MIXTO DEL
APRENDIAJE DE BASICA MEDIA BASADAS EN EL METODO MONTESSORI. Esta
herramienta psicopedagogica ha sido disefiada con el objetivo de proporcionar a los docentes
de educacion béasica media, un marco estructurado y enriquecedor para la planificacion y
ejecucion de actividades educativas. En el dinamico mundo de la ensefianza, reconocemos la
importancia de contar con recursos que no solo faciliten la transmision de conocimientos, sino
que también estimulen la participacion activa y el desarrollo integral de los estudiantes con

necesidades educativas especiales.

Esta guia se concibe como un instrumento flexible y adaptable, destinado a brindar
orientacion a los educadores en la configuracion de experiencias de aprendizaje significativas.
A lo largo de estas paginas, exploraremos estrategias psicopedagdgicas con adaptacion al
método Montessori, actividades estimulantes y un método de evaluacion equitativos, todo ello
con el proposito de crear un entorno educativo que fomente la comprension profunda y la

aplicacion practica de los contenidos.
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Justificacion

La elaboracion de la Guia Didactica para el Apoyo docente “ESTRATEGIAS
PSICOPEDAGOGICAS PARA ESTUDIANTES CON TRASTONO MIXTO DEL
APRENDIAJE DE BASICA MEDIA BASADAS EN EL METODO MONTESSORI, surge
como respuesta a la necesidad imperante de proporcionar a los docentes una herramienta
pedagogica flexible y adaptativa, capaz de abordar las particularidades del contexto educativo
actual. En este sentido, es crucial considerar detalladamente dos elementos fundamentales: la
descripcion del contexto educativo y las caracteristicas de los estudiantes, especialmente

aquellos con necesidades educativas especiales no especificas.

El contexto educativo, hace referencia a que, en la actualidad, vivimos en una era de
transformacion constante, donde las dinamicas sociales, tecnoldgicas y culturales inciden
directamente en la forma en que se imparte y se asimila el conocimiento. Este contexto exige a
los educadores no solo transmitir informacion, sino también cultivar habilidades criticas,
adaptativas y colaborativas en los estudiantes. La Guia Didactica se constituye como un recurso
esencial para orientar a los docentes en la creacion de experiencias de aprendizaje que no solo
respondan a los desafios contemporaneos, sino que también inspiren una educacion inclusiva y

equitativa.

La diversidad en el aula es una realidad innegable, y es responsabilidad de los
educadores reconocer y abordar las necesidades individuales de cada estudiante. La Guia
Didactica se presenta como un instrumento valioso al incluir estrategias psicopedagdgicas que
consideran la diversidad de estilos de aprendizaje y ofrecen adaptaciones para aquellos con
necesidades educativas especiales no especificas. Al hacerlo, la guia busca crear un entorno
inclusivo donde todos los estudiantes, independientemente de sus diferencias, puedan participar

activa y exitosamente en el proceso educativo.
La Guia Didactica no solo representa un compendio de instrucciones; es una brujula que
direcciona a los docentes en la planificacién y ejecucion de actividades educativas

significativas. Su importancia radica en su capacidad para estructurar el proceso de ensefianza y
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aprendizaje, proporcionando coherencia y direccion. Ademas, se convierte en un recurso
dindmico que se adapta a las necesidades cambiantes del aula y promueve la reflexion

constante del educador sobre sus practicas pedagogicas.
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Objetivos

Objetivo General

1. Proporcionar a los educadores de educacion basica, una guia especializada que
incluya estrategias psicopedagogicas adaptativas, recursos y técnicas de ensefianza
diferenciada, que apoye de manera efectiva a los estudiantes que presentan
dificultades de aprendizaje.

2. Promover un entorno inclusivo centrado en las necesidades individuales de los
estudiantes, fomentando su participacion activa y facilitando su progreso académico

y social.

Objetivos Especificos

PARA LA DISLEXIAY DISGRAFIA:

1. ldentificar letras mayusculas y mindsculas.
Reconocer y leer pictogramas en textos cortos.
Realizar lectura comprensiva corta.

Identificar las palabras correctas sin omisién o confusion.

o M DN

Escribir textos cortos sin faltas ortogréaficas.

PARA LA DISCALCULIA:

6. Completar secuencia numeérica y su orden.

7. Reconocer cantidades de cifras de hasta cuatro cifras.
8. Realizar descomposiciones de nimeros naturales.
9

Realiza radicién y sustraccion de tres cifras.
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES Y
CARACATERISTICAS DEL TMA

Necesidades Educativas Especiales

Los estudiantes que tienen necesidades educativas especificas requieren usualmente
apoyo para realizar sus diferentes tareas dentro del &mbito educativo dependiendo del tipo de
necesidad, cabe recalcar que no siempre son limitaciones fisicas o intelectuales lo que hace que
ellos requieran dicho apoyo, sino que pueden ser tareas simples o solo cambiar la manera en la

que se da la instruccion de ciertas tareas. (Garcia-Barrera, 2017)

Las necesidades educativas especificas son entendidas como todas aquellas situaciones,
rasgos fisicos o a nivel intelectual que impiden que el proceso de ensefianza y aprendizaje se

desarrolle de manera adecuada

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Trastorno Mixto Del Aprendizaje

Existen algunos tipos de trastornos especificos del aprendizaje como en el area de la
lectura, ortografia, escritura, inclusive el calculo, sin embargo, existe una variacion que
contiene a varios de ellos que es el trastorno mixto del aprendizaje, en esta variante, se ven
afectados de manera significativa el area aritmética (calculo/matematicas), lectura u ortografia
y pues la inteligencia se encuentra dentro de un rango normal y este no es un resultado de una

mala practica dentro del proceso de ensefianza escolar. (Fundacion CADAH, 2019).
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Trastornos Involucrados en el Trastorno Mixto del Aprendizaje

DISLEXIA: Afecta principalmente a la lectura, usualmente es acompafiada de otros trastornos

en la ortografia, escritura y calculo.

CARACTERISTICAS:
e Dificultad para leer y escribir hasta la edad adulta
¢ Dificultades asociadas en la representacion de nimeros y letras

e Errores especificos de lectura y escritura como omision y adicion de letras, silabas o
palabras con pocas diferencias en la escritura.

e Dificultades en orientacion espacial, confunde la izquierda y derecha, no respeta los
limites como lineas 0 margenes en las hojas.

e Dificultades en la unién, separacién y ritmo de las silabas.

e Problemas en la coordinacion viso-motriz, para reproducir letras.

e En el area psicosocial, se muestra ansioso, inseguro, muestra baja autoestima, en

ocasiones se muestra agresivo y muestra desinteres al estudio y sus actividades.

DISCALCULLIA: Es un trastorno del aprendizaje que afecta la capacidad de comprender o
utilizar conceptos matematicos, realizar calculos aritméticos y aprender hechos matematicos

basicos.
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CARACTERISTICAS:

Dificultades en pensamiento 16gico-matematico.

Problemas al clasificar y ordenar objetos segun su tamafio, forma y cantidad.
No puede usar el lenguaje matematico de manera adecuada.

Cuenta de manera inadecuada.

No comprende el principio de conservacién de cantidad.

No relaciona una cantidad con nimeros.

Dificultad al usar la operacion matematica correcta.

No puede seleccionar los pasos a seguir para resolver problemas matematicos, usa
algoritmos defectuosos.

No puede decir la hora.

No comprende los principios de medicién.

No lee mapas, diagramas, gréaficos y tablas.

Dificultad en operaciones basicas (sumar, restar, multiplicar, dividir).
Confunde los numeros de estructura y sonido semejantes,

Dificultad al transcribir nimeros y signos.

Comete errores de invertir los nimeros (36 a 63) y rotacion (9 a 6).

Tiene problemas al comenzar una serie y la rompe

No coloca las cantidades en su orden posicional (unidades, decenas, centenas).
Poca integracion de espacio y tiempo y orientacion entre derecha e izquierda.

Problemas en el céalculo mental.




DISGRAFIA: Es un trastorno del aprendizaje que afecta la habilidad de una persona para

escribir de manera legible y fluida.

CARACTERISTICAS:

e Escritura lenta e irregular.

e Escritura en espejo; es decir rota las
letras al momento de escribir (en
lugar de escribir dan, escribe pan).

e Inclinacion defectuosa de las palabras
y los renglones.

e Trazos inadecuados de las letras.

e Trastornos en la presion: deficiencia o

exceso.

No respeta las lineas.

Escribe una letra sobre otra.

No se mantiene dentro del margen.

Irregularidad en el tamafio de las

letras; las varia entre grandes y

pequenfas.

e Escritura temblorosa.

e Escritura de las consonantes del
mismo largo de las vocales.
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ESTRATEGIAS Y METODO

Las estrategias psicopedagdgicas son enfoques y técnicas disefiadas para abordar

aspectos psicologicos y pedagogicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estas

estrategias se centran en entender y atender las caracteristicas cognitivas, emocionales y

sociales de los estudiantes para facilitar su desarrollo integral. Los métodos de ensefianza

son enfoques sistematicos y estructurados que los educadores emplean para impartir

conocimientos, habilidades y actitudes a los estudiantes. Estos métodos varian en funcion

de los objetivos de aprendizaje, el contenido, el estilo de ensefianza y las caracteristicas

de los estudiantes.

Tabla 37
Estrategias y método Montessori

ESTRATEGIA

METODO MONTESSORI

USO DE TECNOLOGIA: Implica aprovechar
la tecnologia de manera adaptativa y
personalizada para abordar las necesidades

especificas de cada estudiante.

Uso de materiales y elementos visuales que

inspiran la curiosidad y exploracion

TRABAJO COLABORATIVO: Fomenta la
interaccion social, el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales, y la construccion de un
entorno de aprendizaje en el cual los estudiantes

pueden beneficiarse de las fortalezas de sus

"Principio de la Vida Social". Este principio
reconoce la importancia del desarrollo social y
emocional de los nifios, promoviendo la
interaccion con los demés y el aprendizaje

cooperativo.

situaciones practicas y reales en el proceso de
aprendizaje, de manera que los estudiantes
puedan aplicar sus conocimientos a situaciones

gue enfrentan en su dia a dia

compafieros.
RESOLUCION DE PROBLEMAS DE LA | "Principio del Aprendizaje a través de la Vida
VIDA  COTIDIANA: Implica integrar | Practica"; proporciona a los estudiantes

experiencias educativas que no solo fortalezcan
su comprensiéon académica, sino que también
promuevan habilidades esenciales para la vida

diaria.

IMPLMENTO DE TAREAS Y RECURSOS
EXTRAS: Busca proporcionar a los estudiantes
actividades adicionales y recursos
complementarios para fortalecer su aprendizaje

y abordar éreas especificas de dificultad

Principio "Adaptacion a Ritmos de Aprendizaje
Diferentes"; Al proporcionar tareas y recursos
extras, se reconoce la diversidad de ritmos de
aprendizaje entre los estudiantes. Montessori
abogaba por un enfoque que permitiera a cada

nifio avanzar a su propio ritmo.
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TRABAJO ENTRE ESTUDIANTES:
Promueve la interaccion social y el trabajo en

equipo, permitiendo que los estudiantes

aprendan  unos de  otros, compartan

conocimientos, y se apoyen mutuamente en el

proceso de aprendizaje

"Principio de la libertad y la disciplina”. Este
principio sostiene que, cuando se proporciona
un entorno estructurado y se fomenta la libertad
dentro de ese marco, los estudiantes desarrollan
disciplina interna y la capacidad de

autorregulacion.

GUIA VIRTUAL

https://view.qgenial.ly/657872818de9740014d0f136/interactive-

content-qguia-de-estrategias-montessori
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ACTIVIDADES

Las actividades propuestas en la guia se dividen por secciones de acuerdo a

los

trastornos evidenciados: dislexia, disgréafia y discalculia; cada actividad esta desarrollada en

base a las estrategias y su adaptacion a los principios de la metodologia Montessori.

Estrategia Uno (Dislexia y Disgrafia): Uso de Tecnologia
Método Montessori: Uso de materiales que inciten a la curiosidad del estudiante (disponibles en la
aplicacion tecnolégica)
Actividad: Explorando la lectura
Objetivo: Mejorar la habilidad de lectura en nifios de basica media utilizando la plataforma educativa
gratuita "Leo con Grin" para actividades de lectura interactiva.
Duracion: 40 minutos
Recursos:

e Dispositivos electrénicos con acceso a internet y navegadores web.

e Conexion a internet.

e  Cuentas de usuario en la plataforma "Leo con Grin" (https://www.leocongrin.com/ ).

o Hojas de trabajo impresas relacionadas con la lectura para actividades complementarias.
Indicaciones:
Preparacion: AsegUrate de que cada estudiante tenga acceso a un dispositivo electronico con la capacidad
de acceder a internet. Todos los estudiantes deben tener cuentas de usuario en la plataforma "Leo con
Grin™.
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios se convertiran en "Exploradores de
Palabras Digitales” y utilizaran la plataforma "Leo con Grin" para explorar historias interactivas y
actividades de lectura.
Acceso a la Plataforma (10 minutos): Ayuda a los estudiantes a acceder a la plataforma "Leo con Grin".
Proporciona instrucciones sobre coémo encontrar y seleccionar historias interactivas adecuadas para su
nivel de lectura.
Lectura Interactiva (15 minutos): Los nifios exploraran historias interactivas en la plataforma "Leo con
Grin". Animales a utilizar las funciones interactivas, como la narracién, las animaciones y las preguntas
de comprensién incorporadas.
Discusion y Colaboracion (5 minutos): Después de la lectura, fomenta una breve discusién en grupos
pequefios sobre la historia. Pueden compartir sus impresiones, identificar palabras clave o discutir el
mensaje principal.
Actividades Complementarias (5 minutos): Proporciona hojas de trabajo impresas con actividades
complementarias relacionadas con la lectura. Estas actividades pueden incluir preguntas de comprension,
juegos de palabras o incluso actividades creativas inspiradas en la historia.
Compartir Descubrimientos (5 minutos): Cada grupo comparte sus descubrimientos y actividades
complementarias con el resto de la clase. Esto fomenta la colaboracion y permite a los estudiantes
aprender de sus compafieros.
Reflexion Individual (5 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que han
aprendido, lo que les gustd de la actividad y si tienen alguna pregunta adicional.
Conclusidn (5 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de la lectura interactiva y como
las plataformas digitales pueden hacer que la lectura sea mas divertida y atractiva. Anima a los nifios a
explorar mas historias en la plataforma "Leo con Grin" en casa.

LEOSGRINY

-
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Estrategia Dos (Dislexia y Disgréafia); Fomento de la Autoevaluacién
Método Montessori: Principio de la Vida Social”. Este principio reconoce la importancia del desarrollo
social y emocional de los nifios, promoviendo la interaccion con los demas y el aprendizaje cooperativo.
Actividad: Caza de tesoros de letras
Objetivo: Desarrollar la capacidad de los nifios para identificar letras mayUsculas y minasculas, asi como
fomentar la colaboracién y el trabajo en equipo
Duracion: 40 minutos
Recursos:
e Tarjetas o fichas con letras mayusculas y mindsculas (pueden ser cartulinas o tarjetas laminadas).
e  Cestas 0 bolsas pequefias para cada grupo.
e Pizarra o papel grande para registrar respuestas.
Rotuladores o tizas.
e Un reloj o temporizador
Indicaciones:
Preparacién: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 3-4 integrantes. Prepara tarjetas con letras
mayusculas y minusculas para esconder en el aula.2
Inicio (5 minutos): Inicia la actividad explicando que los nifios serdn "cazadores de letras" y que deben
trabajar juntos para encontrar pares de letras mayusculas y mindsculas escondidas en el aula.
Distribucion de Tarjetas (5 minutos): Entrega a cada grupo una cesta o bolsa vacia y explica que deben
buscar y recoger tarjetas con letras mayusculas y minusculas por toda el aula. Puedes esconder las tarjetas
de manera estratégica.
Caza de Tesoros (15 minutos): Inicia el tiempo y permite que los grupos busquen las tarjetas. Anima a
los nifios a trabajar juntos, comunicarse y colaborar en la busqueda de las letras.
Registro en la Pizarra (7 minutos): Después de la caza, relne a los grupos y pide que registren en la
pizarra 0 en un papel grande las letras que encontraron. Anima a cada grupo a compartir sus hallazgos.
Dialogo en Grupo (5 minutos): Facilita una discusion grupal sobre las letras encontradas. Pregunta por
qué eligieron esas letras y si encuentran alguna relacién entre las mayusculas y mintsculas.
Elaboracion de Palabras (5 minutos): Desafia a los grupos a crear palabras utilizando las letras
encontradas. Pueden utilizar las tarjetas para formar palabras en la pizarra o en el suelo.
Reflexion Grupal (3 minutos): Reflexiona con los nifios sobre la actividad. Pregunta c6mo se sintieron
trabajando en equipo, qué fue facil o dificil y qué aprendieron sobre las letras mayusculas y mindsculas.
Conclusién (5 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de la colaboracién y cémo cada
miembro del grupo contribuyé a la caza de tesoros de letras.
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Estrategia Tres (Dislexia y Disgrafia): Material adaptado
Método Montessori: Principio "Adaptacion a Ritmos de Aprendizaje Diferentes"; Al proporcionar tareas
y recursos extras, se reconoce la diversidad de ritmos de aprendizaje entre los estudiantes. Montessori
abogaba por un enfoque que permitiera a cada nifio avanzar a su propio ritmo.
Actividad: Cazadores de errores ortograficos
Objetivo: Mejorar la ortografia de nifios de basica media a través de una actividad lidica y colaborativa
utilizando el método Montessori.
Duracion: 45 minutos
Recursos:

e Hojas de papel con textos cortos que contengan errores ortograficos (deben ser textos adaptados

a la edad y nivel de los estudiantes).

e Rotuladores o lapices para cada grupo.

e Cartulinas o tarjetas pequefias para crear "tarjetas de correccion™.

¢ Cintas adhesivas.

e Recursos extras: acceso a una pizarra o papel grande, y dispositivos electrénicos con acceso a

recursos educativos en linea relacionados con ortografia.

Indicaciones:
Preparacidn: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 4-5 integrantes. Prepara hojas de papel con
textos que contengan errores ortograficos y cartulinas para las "tarjetas de correccién".
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios se convertiran en "Cazadores de
Errores Ortograficos" y trabajaran juntos para encontrar y corregir errores en textos.
Distribucion de Textos (10 minutos): Entrega a cada grupo un texto con errores ortograficos. Explica que
su tarea es identificar y corregir los errores.
Caza de Errores (15 minutos): Los nifios deben leer el texto, identificar los errores ortograficos y
corregirlos utilizando rotuladores o lapices. Fomenta la colaboracién y la discusion en el grupo.
Creacion de Tarjetas de Correccion (5 minutos): Cada grupo crea tarjetas pequefias con las
correcciones para cada error encontrado. Deben escribir la palabra correctamente en la tarjeta.
Colocacion en la Pizarra (5 minutos): Los grupos colocan sus tarjetas de correccion en la pizarra o en un
papel grande. Asigna un espacio para cada grupo y namero de error.
Discusion y Correccién Grupal (5 minutos): Fomenta una discusion grupal donde cada grupo explique
las correcciones que hicieron. Pide a los demas estudiantes que contribuyan con sus ideas.
Recursos Extras (5 minutos): Si es posible, utiliza dispositivos electronicos para acceder a recursos en
linea relacionados con ortografia. Pueden realizar actividades interactivas o juegos para reforzar los
conceptos aprendidos.
Reflexion Individual (3 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que
aprendieron y como se sintieron al trabajar en equipo para corregir errores ortogréaficos.
Conclusion (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de trabajar juntos para mejorar
la ortografia y cdmo la correccion colaborativa puede ser divertida y educativa.
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Estrategia Cuatro (Dislexia y Disgréafia): Trabajo colaborativo
Método Montessori: Principio del Aprendizaje a través de la Vida Practica"; proporciona a los
estudiantes experiencias educativas que no solo fortalezcan su comprensién académica, sino que también
promuevan habilidades esenciales para la vida diaria.
Actividad: Descubre las palabras perdidas
Objetivo: Trabajar la omision y confusién de palabras, asi como fomentar la atencion y la concentracion.
Duracion: 30 minutos
Recursos:

e Tarjetas con frases 0 pequefios textos que contengan palabras omitidas o mal escritas.

e Fichas o0 marcadores para que los estudiantes completen o corrijan las palabras.

e Pizarra o espacio para compartir las respuestas y discutir.
Indicaciones:
Introduccion (5 minutos): Comienza la actividad explicando a los estudiantes que van a participar en un
desafio para descubrir palabras que estan "perdidas" o escritas incorrectamente en frases o textos. Anima a
los nifios a prestar atencion y a utilizar sus habilidades de lectura y correccién.
Presentacion de las Frases (10 minutos): Muestra a los estudiantes varias tarjetas con frases o pequefios
textos que contienen palabras omitidas o escritas incorrectamente. Lee las frases en voz alta y pide a los
estudiantes que identifiquen las palabras que faltan o estan mal escritas.
Trabajo Individual (10 minutos): Distribuye las tarjetas entre los estudiantes y dales fichas o
marcadores. Pideles que trabajen de manera individual para completar o corregir las palabras en las frases.
Fomenta la autonomia y la concentracién durante esta fase.
Revision y Discusion (5 minutos): Después de que los estudiantes hayan completado la actividad, retne a
la clase y revisen juntos las respuestas. Pide a los estudiantes que expliquen por qué eligieron ciertas
palabras o corrigieron otras. Fomenta la discusion y el intercambio de ideas.
Reflexion (5 minutos): Concluye la actividad con una breve reflexion. Pregunta a los estudiantes sobre los
desafios que enfrentaron y como abordaron la omision y confusiéon de palabras. Anima a compartir
estrategias que hayan utilizado

Se escriben con V los

Se escribe con B al final de 8
sflaba o de palabra. g adjetivos terminados en -ava,
-ave, -avo, -eva, -eve, -evo,
-iva, -ive e -ivo.
suave bravo nueve

Francisco J. Franco Galvin

observar clb  abdomen

Xy

Se escribe R después de L,
Ny S, aunque suene RR.

Se escribe con M antes de
ByP.
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Estrategia Cinco (Dislexia y Disgrafia): Enfoque Multisensorial
Método Montessori: Desarrollar la habilidad de los nifios para leer y comprender pictogramas,
fomentando la creatividad y la colaboracién a través de la creacién de un cuento.
Actividad: Armar cuentos
Objetivo: Trabajar la omision y confusién de palabras, asi como fomentar la atencion y la concentracion.
Duracion: 45 minutos
Recursos:

e Hojas de papel con pictogramas que representen acciones, personajes y lugares.

e Hojas de papel en blanco y rotuladores para cada grupo.

e Cartulinas o tarjetas pequefias para crear "tarjetas de historia".
Cintas adhesivas para fijar pictogramas y tarjetas de historia en las paredes del aula
Indicaciones:
Preparacién: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 4-5 integrantes. Prepara hojas con
pictogramas variados Y tarjetas en blanco para cada grupo. Coloca cintas adhesivas en las paredes del aula
para fijar los pictogramas y las tarjetas de historia.
Inicio (5 minutos): Explica la actividad sefialando que los nifios trabajaran en grupos para crear un cuento
utilizando pictogramas. Destaca la importancia de la colaboracidn y la creatividad en la tarea.
Distribucion de Pictogramas (10 minutos): Entrega a cada grupo una hoja con pictogramas variados.
Explica que estos pictogramas seran los elementos para su cuento (acciones, personajes, lugares).
Planificacion del Cuento (15 minutos): Los grupos deben analizar los pictogramas y planificar un cuento
utilizando las imagenes proporcionadas. Animales a crear una historia coherente y logica.
Creacion del Cuento (10 minutos): Cada grupo debe transferir su plan a una hoja en blanco utilizando
rotuladores. Fomenta la creatividad en la redaccion de la historia y la inclusion de todos los pictogramas
proporcionados.
Tarjetas de Historia (5 minutos): Proporciona a cada grupo cartulinas o tarjetas pequefias para crear
"tarjetas de historia". Cada tarjeta debe tener un pictograma y una breve descripcion de la parte
correspondiente del cuento.
Colocacion en Paredes (5 minutos): Pide a los grupos que coloquen sus tarjetas de historia en las paredes
del aula utilizando cintas adhesivas. Esto ayudara a visualizar la historia completa.
Presentacion y Comentarios (5 minutos): Cada grupo presenta su cuento al resto de la clase. Después de
cada presentacion, permite que los demas estudiantes hagan comentarios y formulen preguntas.
Reflexién Grupal (5 minutos): Reflexiona con los nifios sobre la actividad. Pregunta sobre el proceso de
creacion, los desafios encontrados y coémo la colaboracion contribuy6 a la construccién del cuento.
Conclusién (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de trabajar juntos para superar
desafios y como la lectura de pictogramas puede ser una forma creativa de contar historias.
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Estrategia Uno (Discalculia): Uso de Tecnologia
Método Montessori: Uso de materiales y elementos visuales que inspiran la curiosidad y exploracién.
Actividad: Exploradores de secuencias numéricas
Objetivo: Mejorar la habilidad de establecer y ordenar secuencias numéricas en nifios de basica media
utilizando el método Montessori y la plataforma digital gratuita "Matecitos" ( https://www.matecitos.com/
).
Duracion: 40 minutos
Recursos:

e Dispositivos electrénicos con acceso a internet y navegadores web.

e Conexion a internet.

e Cuentas de usuario en la plataforma "Matecitos" ( https://www.matecitos.com/ ).

e Hojas de papel y rotuladores para cada estudiante.
Indicaciones:
Preparacién: Asegurate de que cada estudiante tenga acceso a un dispositivo electrénico con la capacidad
de acceder a internet. Todos los estudiantes deben tener cuentas de usuario en la plataforma "Matecitos".
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios se convertiran en "Exploradores de
Secuencias Numéricas" y utilizaran la plataforma "Matecitos" para explorar y ordenar secuencias
numeéricas.
Acceso a la Plataforma (10 minutos): Ayuda a los estudiantes a acceder a la plataforma "Matecitos".
Proporciona instrucciones sobre cémo encontrar y seleccionar actividades relacionadas con la creacion y
ordenamiento de secuencias numéricas.
Exploracion Individual (15 minutos): Los nifios exploraran actividades en la plataforma "Matecitos" que
involucren el establecimiento y ordenamiento de secuencias numéricas. Pueden utilizar funciones
interactivas y juegos educativos.
Discusion y Colaboracién (5 minutos): Después de la exploracion individual, fomenta una breve
discusion en grupos pequefios sobre las estrategias utilizadas y los desafios encontrados al establecer y
ordenar las secuencias numéricas.
Creacion de Secuencias en Papel (3 minutos): Pide a los nifios que elijan una secuencia numérica que les
haya parecido interesante en la plataforma y la reproduzcan en hojas de papel utilizando rotuladores.
Compartir Descubrimientos (5 minutos): Cada grupo comparte las secuencias creadas y explica por qué
eligieron esa secuencia en particular. Pueden discutir patrones y reglas utilizadas.
Reflexion Individual (2 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que
aprendieron y como aplicaran ese conocimiento al establecer y ordenar secuencias numéricas en su vida
cotidiana.
Conclusion (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de comprender las secuencias
numeéricas y cémo la plataforma "Matecitos" y la colaboracién en grupo pueden hacer que el aprendizaje
sea mas divertido y efectivo.
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Estrategia Dos (Discalculia): Fomento de la Autoevaluacién
Método Montessori: Principio de la Vida Social”. Este principio reconoce la importancia del desarrollo
social y emocional de los nifios, promoviendo la interaccién con los demas y el aprendizaje cooperativo.
Actividad: Aventura Mateméatica Montessori
Objetivo: Reforzar la comprension de suma y resta en nifios de basica media a través de una actividad
lidica y colaborativa utilizando el método Montessori.
Duracion: 45 minutos
Recursos:

e Material Montessori especifico para operaciones matematicas (barras numéricas, perlas, tarjetas
de nimeros, etc.).
Pizarras o papel grande para cada grupo.
Rotuladores o lapices para cada estudiante.

e Hojas de trabajo con problemas de suma y resta.

e Cintas adhesivas.

e Tarjetas con nimeros y operadores matematicos
Indicaciones:
Preparacién: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 4-5 integrantes. Distribuye el material
Montessori especifico y las hojas de trabajo con problemas de suma y resta.
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios participaran en una "Aventura
Matematica Montessori" donde explorarn conceptos de suma y resta de manera ludica y colaborativa.
Exploracion del Material Montessori (10 minutos): Los nifios exploran y manipulan el material
Montessori para familiarizarse con las barras numéricas, perlas u otros recursos que representan
cantidades y operaciones matematicas.
Creacion de Problemas en la Pizarra (10 minutos): Cada grupo crea problemas de suma y resta en la
pizarra o en papel grande utilizando tarjetas con nimeros y operadores matematicos. Anima a la
creatividad y la diversidad en la creacién de problemas.
Resolucion de Problemas en Grupo (10 minutos): Los nifios resuelven los problemas creados por otros
grupos. Pueden utilizar el material Montessori para ayudarse en el proceso de calculo.
Presentacion y Discusion (5 minutos): Cada grupo presenta sus problemas y soluciones al resto de la
clase. Fomenta la discusion sobre diferentes enfoques para resolver los problemas.
Actividad de Extension (5 minutos): Proporciona hojas de trabajo adicionales con problemas de suma y
resta para que los grupos resuelvan como actividad de extension. Pueden utilizar el material Montessori
seglin sea necesario.
Reflexién Individual (3 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que
aprendieron durante la actividad y cémo se sintieron al trabajar en equipo para resolver problemas
matematicos.
Conclusiéon (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de trabajar juntos para
comprender y resolver problemas matematicos. Anima a los nifios a aplicar estos conceptos en situaciones
cotidianas.
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Estrategia Tres (Discalculia): Material Adaptado
Método Montessori: Principio "Adaptacion a Ritmos de Aprendizaje Diferentes"; Al proporcionar tareas
y recursos extras, se reconoce la diversidad de ritmos de aprendizaje entre los estudiantes. Montessori
abogaba por un enfoque que permitiera a cada nifio avanzar a su propio ritmo.
Actividad: Numeros Descompuestos
Objetivo: Mejorar la comprension de la descomposicion de nimeros naturales en nifios de basica media a
través de una actividad practica y colaborativa utilizando el método Montessori.
Duracion: 40 minutos
Recursos:

e Material Montessori especifico para operaciones matematicas (bloques, perlas, tarjetas
numeéricas, etc.).
Pizarras o papel grande para cada grupo.
Rotuladores o lapices para cada estudiante.
Hojas de trabajo con problemas de descomposicion de nimeros.
Tarjetas con nimeros y simbolos matematicos.

e Recursos adicionales: contenedores pequefios, etiquetas con nimeros.
Indicaciones:
Preparacién: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 4-5 integrantes. Distribuye el material
Montessori especifico, las hojas de trabajo con problemas de descomposicién y las tarjetas con nimeros y
simbolos.
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios participaran en una actividad
Montessori llamada "Descubriendo Descomposiciones”. El objetivo es explorar y comprender coémo los
ntmeros pueden descomponerse en partes mas pequefias.
Exploracion del Material Montessori (10 minutos): Los nifios exploran y manipulan el material
Montessori para entender cémo se pueden descomponer los nimeros. Pueden utilizar bloques, perlas u
otros recursos que representen cantidades.
Creacion de Descomposiciones en la Pizarra (10 minutos): Cada grupo crea descomposiciones de
nameros en la pizarra o en papel grande utilizando tarjetas con nimeros y simbolos matematicos. Anima a
la creatividad y la diversidad en la creacion de descomposiciones.
Resolucion de Problemas en Grupo (10 minutos): Los nifios resuelven los problemas de
descomposicién creados por otros grupos. Pueden utilizar el material Montessori y discutir las estrategias
utilizadas para descomponer los nimeros.
Presentacion y Discusion (5 minutos): Cada grupo presenta sus descomposiciones y explica cdmo
Ilegaron a esas respuestas. Fomenta la discusion sobre diferentes enfoques para descomponer los nimeros.
Actividad de Extension (5 minutos): Proporciona hojas de trabajo adicionales con problemas de
descomposicién de nimeros para que los grupos resuelvan como actividad de extensién.
Recursos Adicionales (5 minutos): Introduce contenedores pequefios y etiquetas con nimeros para que
los nifios representen fisicamente las descomposiciones. Esto puede agregar un elemento tactil y practico a
la actividad.
Reflexién Individual (3 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que
aprendieron durante la actividad y como se sintieron al trabajar en equipo para descomponer nimeros.
Conclusiéon (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de comprender la
descomposicién de nimeros y como trabajar juntos puede hacer que el aprendizaje sea mas efectivo.
Anima a los nifios a aplicar estos conceptos en futuras actividades matematicas.
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Estrategia Cuatro (Discalculia): Trabajo Colaborativo
Método Montessori: Principio del Aprendizaje a través de la Vida Practica"; proporciona a los
estudiantes experiencias educativas que no solo fortalezcan su comprensién académica, sino que también
promuevan habilidades esenciales para la vida diaria.
Actividad: Explorando Cantidades
Objetivo: Desarrollar el reconocimiento de cantidades de cuatro cifras en nifios de basica media a través
de una actividad practica y basada en el método Montessori, con un enfoque en la resolucion de
problemas de la vida cotidiana.
Duracion: 40 minutos
Recursos:

e Material Montessori especifico para operaciones matematicas (bloques, perlas, tarjetas

numeéricas, etc.).

e Pizarras o papel grande para cada grupo.

e Rotuladores o lapices para cada estudiante.

e Hojas de trabajo con problemas de cantidad de cuatro cifras.

e  Tarjetas con nimeros y simbolos matematicos.

e Recursos adicionales: imagenes de situaciones cotidianas que involucren cantidades.
Indicaciones:
Preparacion: Organiza a los nifios en grupos colaborativos de 4-5 integrantes. Distribuye el material
Montessori especifico, las hojas de trabajo con problemas de cantidad de cuatro cifras y las tarjetas con
nameros y simbolos matematicos.
Inicio (5 minutos): Introduce la actividad explicando que los nifios seran "Exploradores de Cantidades
Montessori" y trabajaran en el reconocimiento de cantidades de cuatro cifras relacionandolo con
situaciones de la vida cotidiana.
Exploracion del Material Montessori (10 minutos): Los nifios exploran y manipulan el material
Montessori para entender como representar cantidades de cuatro cifras. Pueden utilizar bloques, perlas u
otros recursos que les permitan visualizar las cantidades.
Creacion de Problemas en la Pizarra (10 minutos): Cada grupo crea problemas en la pizarra o en papel
grande utilizando tarjetas con nimeros y simbolos matematicos. Anima a que los problemas estén
relacionados con situaciones cotidianas y contengan cantidades de cuatro cifras.
Resolucion de Problemas en Grupo (10 minutos): Los nifios resuelven los problemas de cantidad
creados por otros grupos. Pueden utilizar el material Montessori y discutir las estrategias utilizadas para
reconocer y trabajar con cantidades de cuatro cifras.
Presentacion y Discusion (5 minutos): Cada grupo presenta sus problemas y soluciones, explicando
cémo llegaron a sus respuestas y relacionando las cantidades con situaciones de la vida cotidiana.
Actividad de Extensién (5 minutos): Proporciona hojas de trabajo adicionales con problemas de cantidad
de cuatro cifras para que los grupos resuelvan como actividad de extension.
Reflexién Individual (3 minutos): Pide a los nifios que reflexionen de manera individual sobre lo que
aprendieron durante la actividad y cdmo se sintieron al trabajar en equipo para resolver problemas
matematicos relacionados con la vida cotidiana.
Conclusién (2 minutos): Concluye la actividad destacando la importancia de reconocer cantidades de
cuatro cifras y cdmo estos conceptos se aplican en situaciones reales. Anima a los nifios a buscar mas
ejemplos en su entorno cotidiano.
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RECURSOS DIDACTICOS

Se gener0 un link hacia una carpeta de google drive donde se encuentra material de apoyo

como platillas para las actividades propuestas.
Plantilla 1: abecedario con letras MAYUSCULAS y Min(sculas
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Plantilla 2: abecedario con letras MAYUSCULAS y Mindsculas
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Plantilla 3: Errores ortogréaficos

En las siguientes oraciones hay errores ortogrdficos.
Identificalos y escribe la frase correctamente

1. La prinzesa vive en el kastillo.

. El pirrata viaja en su varco.

. Papd ha olvidado las yaves en su ofizina .

. Hemos visto una peliqula de axtronautas.

. Coge el parajuas por si lluebe.

. La guitara es de color naranga.

. El rratén se ha comido todo el keso.

. Fuimos a la plalla en el autovds.

. El granjero recoge los huebos de las gayinas.

VW WOV O®O®NNOOU O NDW®WRNNS

10. Mafiana tengo que llevar las tigeras al colejio.
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Plantilla 4: Tarjetas trabadas

FRAMENCO

FLAMENCO

CHICRE

CHICLE

[ |

GRANJA

GLANJA

127



" FRIGORIFICO |

" FLIGORIFICO |

128



GRILLO

IGRESIA

GLILLO

IGLESIA

PRANETA

LADRILLO

PLANETA

LADLILLO

129



Plantilla 5: Sumas

Comprende

Para sumar numeros de cuatro cifras, empieza el calculo por las unidades, luego
las decenas, centenas

. s s ’ >
2 2 H )
. . . . . S U
Sumo las Sumo las Sumo las Sumo las
unidades: decenas: centenas: unidades de
Resuelve
1. Efectia:
a.4,321+)1,132 b. 5,251 + 2,035 c. 4,710 + 4,259
________ F R S !_ | A NN JUNU S
+ i L+ , + b
d. 3,026 + 2,843 e.1,758 + 3,221 f.6,235+1,014
________ I S UL T T S O T T
+ 3 [ ' + 3
g.2,670+ 2,129 h. 7,043 + 1,533 i.1,475+1,412
________ . S O T T S O T T
+ 3 . + '
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Plantilla 6: NGmeros Montessori
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EVALUACION

La evaluacion en el método Montessori se centra en el desarrollo holistico del nifio,
incluyendo aspectos cognitivos, emocionales y sociales

Esta rubrica estd disefiada para proporcionar una evaluacion integral, considerando el
desarrollo global de los nifios y su adaptacion a las actividades digitales en el contexto de la
metodologia Montessori. La retroalimentacion especifica y positiva es fundamental para apoyar
el progreso continuo de cada nifio.

La evaluacion debe ser aplicada de forma general, ya que, esta basada en los cinco
principios Montessori, contiene un total de 15 puntos, en cada principio se califican tres
indicadores; cada pregunta dentro del principio a calificar equivale a un punto. Se califica
dentro de una escala de uno a tres, donde tres (3) significa que domina el aprendizaje, (2)

alcanza el aprendizaje; y uno (1), no domina el aprendizaje

RUBRICA DE EVALUACION
Lo . - Niveles de logro o
Principio 1: AUTONOMIA Y AUTOGESTION Desempefio

Descripcion 3 2 1

El nifio demuestra un alto grado de autonomia en la realizacion de la
actividad, gestionando su tiempo y recursos de manera eficiente.

El nifio muestra cierto grado de autonomia, pero requiere apoyo ocasional
para completar la actividad.

Se observa una dependencia significativa en la direccion del adulto para
llevar a cabo la actividad

Total =3
e : . Niveles de logro o
Principio 2: INTERES Y PARTICIPACION ACTIVA Desempefio g
Descripcion 3 2 1
El nifio muestra un interés activo y entusiasmo constante durante toda la
actividad
El nifio demuestra interés en la mayoria de las partes de la actividad, pero
puede perder concentracion en algunos momentos
La participacion es irregular, con periodos de falta de interés o
distraccion.
Total =3
Principio 3: ADAPTABILIDAD Y RESOLUCION DE PROBLEMAS Niveles de logro o
Desempefio
Descripcion 3 2 1

El nifio demuestra habilidades para adaptarse a situaciones nuevas y
resuelve problemas de manera independiente

El nifio muestra cierta adaptabilidad y puede abordar problemas con algun
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apoyo.

Se observa resistencia al cambio y dificultad para abordar problemas sin
una guia constante.

Total =3
S - - Niveles de logro o
Principio 4: COLABORACION Y COMUNICACION Desempefio
Descripcion 3 2 1

El nifio colabora activamente con comparfieros, comparte ideas y se
comunica de manera efectiva

Se observa alguna colaboracion, pero el nifio puede tener dificultades para
expresar ideas de manera clara.

La colaboracion es limitada y la comunicacion puede ser desafiante.

Total = 3
o Niveles de logro o
Principio 5: CREATIVIDAD Y ORIGINALIDAD Desempefio
Descripcion

El nifio demuestra pensamiento creativo y originalidad en la ejecucién de
la actividad.

Se observan elementos de creatividad, pero en su mayoria sigue patrones
convencionales

La actividad carece de elementos creativos significativos.

Total =3

Puntuacion Final = 15

P oy

=

LA EVALUACION EN MONTESSORI

La importancia del seguimiento del progreso
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CONCLUSIONES

Del diagnostico inicial de los trastornos de aprendizaje recopilados de los
expedientes individuales de los estudiantes se tiene que los TA mas frecuentes
son: la dislexia, la discalculia y las dificultades de memoria; de éstos, la dislexia
se presenta en el estudio a tres estudiantes de un total de 60 que asisten a clases a
la unidad educativa representan aproximadamente el 5% de la poblacion de la
unidad Educativa Ana Luisa Leoro, valor que comparado con el 4% encontrado
por otros estudios, revela un incremento del 1%, situacion que es muy
preocupante, ya que, la lectura es la destreza més relevante en el éxito o fracaso
escolar, ya que, el aprendizaje se realiza , en su mayoria por lectura de textos
escritos. La dislexia se presenta con caracteristicas como dificultades en:
Identificacion de grafemas, lectura de pictogramas, escribir nombre y apellido,
omisién de palabras, confusion de palabras, faltas ortograficas y omision de
fonemas. Las caracteristicas principales que presenta la discalculia son
dificultades de: completar secuencias numéricas ascendentes y descendentes, no
reconoce cantidades de dinero, proceso de adicion y sustraccion no iniciado, no
reconocen cifras de cuatro digitos, lentitud de realizar operaciones, etc.

Las Estrategias Psicopedagdgicas que los docentes de la Unidad Educativa Ana
luisa Leoro, utilizan son: uso de plataformas digitales; participacién de manera
entusiasta y activa en las actividades que se proponen en clase, especialmente
cuando las realizan ellos mismos e interacttan con el resto de sus comparieros de
forma respetuosa; tareas y recursos extras para mejorar su aprendizaje, actividades
que involucran trabajo en equipo o parejas; y, propuesta de la solucion de
problemas con temas de la vida cotidiana. Estas estrategias deben ser combinadas
con el ambiente Montessori para refuerzo del aprendizaje y lograr el fomento de la
independencia y la autodisciplina, promueven el respeto mutuo, y contribuye al
desarrollo integral del nifio.

La guia elaborada a partir de los resultados de la investigacion, se convierte un

apoyo didactico para que los docentes puedan aplicar las estrategias
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psicopedagdgicas con adaptacion del método Montessori para estudiantes que

presentan Trastorno Mixto del Aprendizaje.

RECOMENDACIONES

Se recomienda que el departamento DECE aplique test para evaluar los TA en los
estudiantes que intervienen en la investigacion, ampliando la cobertura del estudio
a otras unidades educativas de la ciudad y cantén.

Se sugiere que las autoridades y el departamento DECE evallen la efectividad de
las estrategias utilizadas por los docentes de la unidad educativa a través de la
aplicacion y seguimiento por parte de los investigadores.

Se recomienda que los docentes apliquen las estrategias presentadas en la
propuesta de guia didactica, con la finalidad de mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1
Instrumento Aplicado a los docentes de la Unidad Educativa Ana Luisa Leoro, a través de

Google Forms.

R —

TRASTORNO MIXTO DEL APRENDIZAJE, X
ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS Y
METODO MONTESSORI

Estimado/a docente: Por favor, califique su grado de acuerdo o desacuerdo con |as siguientes afirmaciones
utilizando |a escala de Likert de 1 a 5, donde 1 significa "Totalmente en desacuerdo’, 2 "En desacuerdo”, 3 "Ni
de acuerdo ni en desacuerdo’, 4 "De acuerda” y 5 significa "Totalmente de acuerda™.

La informacion recopilada con el presente instrumento, seré utilizada con fines académicos.

Después de la seccién 1 I a la siguiente seccion -
TRASTORNO MIXTO DE APRENDIZAJE v

El trastorno mixto del aprendizaje es una condicion que involucra dificultades en la adquisicion y el uso de
habilidades académicas, como la lectura, la escritura y las matematicas, que no se explican completamente
por otros trastornos especificos del aprendizaje.
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1. Comprendo lo gque es el trastorno mixto del aprendizaje y como puede afectar a los *
estudiantes.

[N
(2

~

[

L
w

o O

2. En mi experiencia, he tenido estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje en mi aula *

3. Considero que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje enfrentan dificultades
significativas en el aprendizaje de la lectura.

2
O 3
O 4
QN

—

*
4. Creo que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje encuentran desafios en el
desarrolle de habilidades de escritura.

[
2

140



5. Los estudiantes con trasterno mixto del aprendizaje requieren apoyes especificos para *
tener xito en la lectura

6. Los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje necesitan intervenciones especificas
para mejorar sus habilidades de escritura.

7. El trastorno mixto del aprendizaje afecta negativamente el desempefio de los estudiantes
en matematicas.

8. Creo que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje requieren apoyos adicionales  *
en matematicas para alcanzar su potencial
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9. Considero que las estrategias y recursos que uso han sido efectivas para abordar las x

necesidades de los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje

ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS b4 :

Las estrategias psicopedagdgicas son enfogues o métodos utilizados por profesionales para mejorar €l
proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta las caracteristicas psicologicas y pedagégicas de los
estudiantes. Estas estrategias buscan adaptarse a las necesidades individuales, facilitar la comprension y
promover un ambiente educativo efectivo.

—

10. A pesar de |as estrategias psicopedagdgicas que uso en clase, los estudiantes con o

necesidades educativas no logran completar su proceso de ensefianza y aprendizaje.
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11. El trabajo entre estudiantes genera resultados en su aprendizaje progresivo de manera *

constante en el aula de clase
[
(2
3
4

Os
|

12. Los estudiantes con NEE usan las plataformas digitales como educaplay, youtube, entre *

otros, para mejorar su proceso de ensefianza y aprendizaje durante la clase

[
02
()3
()4

[ON:

13. Los estudiantes con NEE participan de manera entusiasta y activa en las actividades que  *
se proponen en clase, especialmente cuando las realizan ellos mismos e interactdan con el
resto de sus comparieros de forma respetuosa.

*

14. Los estudiantes con NEE obtienen resultados positivos cuando se implementan tareas y
recursos extras para mejorar su aprendizaje
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15. Los estudiantes con NEE gustan de actividades que involucran trabaje en equipe o *
parejas mas que el trabajo individual

oR
O 2
]
4

-

*

16. El estudiante con NEE trabaja mejor cuando se le propone la solucion de problemas con
temas de la vida cotidiana.

1
oF
O 3
4

METODO MONTESSORI * :

~ .

El Método Montessori es un enfoque educativo que enfatiza el aprendizaje auto dirigido y el desarrollo integral
del nifio, fomentando la exploracion y el descubrimiento a través de actividades practicas y materiales
educativos especificos. Se centra en el respeto por la individualidad y el ritmo de aprendizaje de cada nifio.

—

17. El ambiente preparado en un aula Montessori es ordenado y organizado, disefiado para  *
ser estéticamente atractivo, con materiales y elementos visuales que inspiran la curiosidad y

la exploracion, lo que permitiendo también a los nifios moverse y trabajar de manera
independiente
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18. Considera gue el principio de “simpleza” en el ambiente Montessori es beneficioso para  *

los nifios, ya que, evita |a sobre estimulacion

O 2
O 3
4
SN

*

19. El ambiente preparado Montessori fomenta la independencia y |a autodisciplina en los
nifios

1

20. La socializacién es una parte importante del ambiente Montessori, donde los nifios tienen *

la oportunidad de interactuar y aprender unos de otros.
[
2
3
4
(s

—

21. En el ambiente Montessori, se promueve el respeto mutuo entre los nifios y hacia el *

entorno.
(@R
(2
3
(4

O s
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La solidaridad y la colaboracion son valores que se fomentan en el ambiente Montessori *

1

c O O 0 O B

23. Considera que los nifios que han experimentade un ambiente Montessori muestran un *

mayor grado de independencia y autodisciplina en comparacion con otros enfoques
educativos

1
2

O

(4
s

24. Cree que el ambiente preparado Montessori contribuye al desarrollo integral de los nifios *

1

AGRADECIMIENTO 34 :

~ -

Gracias por participar en esta encuesta. Sus respuestas son valiosas para comprender |a percepcion y las
experiencias de los docentes en relacion al trastorno mixto del aprendizaje y su impacto en las habilidades
primarias de los estudiantes; comprender mejor el uso de estrategias psicopedagdgicas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje; comprender la percepcion de los profesionales de |a educacion sobre el Método
Montessori y su enfoque en el ambiente preparado.

_—
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ANEXO 2: Autorizacion para realizar la aplicacion del instrumento en su etapa de prueba
piloto a los docentes de la Unidad Educativa “San Pedro Pascual”.
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ANEXO 3: Autorizacion para realizar la aplicacion del instrumento en su etapa
de investigacion a los docentes de la Unidad Educativa “Ana Luisa Leoro”.
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ANEXO 4: Datos obtenidos de la aplicacion del instrumento para docentes a través de

Google Forms.

VARIABLE: TRASTORNO MIXTO DEL APRENDIZAJE

1. Comprendo lo que es el trastorno mixto del aprendizaje y cémo puede afectar a los estudiantes.

10 respuestas

2. En mi experiencia, he tenido estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje en mi aula

10 respuestas

“

Q1
02
[ K]
[ X!
@5

o1
Y
03
[ !
@5
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3. Considero que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje enfrentan dificultades

significativas en el aprendizaje de la lectura.
10 respuestas

4. Creo que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje encuentran desafios en el

desarrollo de habilidades de escritura.
10 respuestas

C}
(Y]
| K]
[ X
@5

[
@2
@3
@4
®5

150



5. Los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje requieren apoyos especificos para tener

éxito en la lectura

10 respuestas

6. Los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje necesitan intervenciones especificas para

mejorar sus habilidades de escritura.

10 respuestas

7. El trastorno mixto del aprendizaje afecta negativamente el desempefio de los estudiantes en

matematicas.
10 respuestas

=

®
®>
03
@4
®s

o1
@2
o3
@4
@5

[ |
@2
@3
@4
@5
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8. Creo que los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje requieren apoyos adicionales en

matematicas para alcanzar su potencial

10 respuestas

9. Considero que las estrategias y recursos que uso han sido efectivas para abordar las
necesidades de los estudiantes con trastorno mixto del aprendizaje

10 respuestas

-

VARIABLE: ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS

10. A pesar de las estrategias psicopedagdgicas que uso en clase, los estudiantes con
necesidades educativas no logran completar su proceso de ensefianza y aprendizaje.

10 respuestas

[ ]
@2
@3
@4
®5

[ |
Y
@3
@4
®5

@1
[ ]
@
@4
®5
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11. El trabajo entre estudiantes genera resultados en su aprendizaje progresivo de manera
constante en el aula de clase
10 respuestas

)
®?2
@3
@4
®5

12. Los estudiantes con NEE usan las plataformas digitales como educaplay, youtube, entre otros,

para mejorar su proceso de ensefianza y aprendizaje durante la clase
10 respuestas

)
@2
@3
@4
®5

13. Los estudiantes con NEE participan de manera entusiasta y activa en las actividades que se

proponen en clase, especialmente cuando las reali... el resto de sus compafieros de forma respetuosa.
10 respuestas

Qo1
@2
@3
o4
®5
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14. Los estudiantes con NEE obtienen resultados positivos cuando se implementan tareas y

recursos extras para mejorar su aprendizaje
10 respuestas

-

15. Los estudiantes con NEE gustan de actividades que involucran trabajo en equipo o parejas mas

que el trabajo individual
10 respuestas

60%

2
4

16. El estudiante con NEE trabaja mejor cuando se le propone la solucion de problemas con temas

de la vida cotidiana.
10 respuestas

VARIABLE: METODO MONTESSORI

)
@2
@3
@4
®5

)
@2
@3
@4
®5

TR
@2
®:3
@4
@5
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17. El ambiente preparado en un aula Montessori es ordenado y organizado, disefiado para ser
estéticamente atractivo, con materiales y element... nifios moverse y trabajar de manera independiente

10 respuestas

18. Considera que el principio de "simpleza" en el ambiente Montessori es beneficioso para los

nifos, ya que, evita la sobre estimulacion
10 respuestas

19. El ambiente preparado Montessori fomenta la independencia y la autodisciplina en los nifios

10 respuestas

)
@2
@3
@4
®5

)
@2
®:3
@4
®5

[
®?2
®:3
@4
®5
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20. La socializacion es una parte importante del ambiente Montessori, donde los nifios tienen la
oportunidad de interactuar y aprender unos de otros.

10 respuestas

21. En el ambiente Montessori, se promueve el respeto mutuo entre los nifios y hacia el entorno.

10 respuestas

22. La solidaridad y la colaboracion son valores que se fomentan en el ambiente Montessori

10 respuestas

)
@2
@3
@4
®5

@1
@2
@3
@4
®5

@1
®?2
®:3
@4
®5
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23. Considera que los nifios que han experimentado un ambiente Montessori muestran un mayor
grado de independencia y autodisciplina en comparacién con otros enfoques educativos

10 respuestas

24. Cree que el ambiente preparado Montessori contribuye al desarrollo integral de los nifios

10 respuestas

)
@2
@3
@4
®5

@1
®?2
®:3
@4
@5
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