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Resumen 

 

La comprensión lectora en la educación básica representa un factor relevante del 

aprendizaje, ya que permite en los estudiantes el desarrollo del pensamiento crítico propio de 

la interpretación y construcción de significados. Esta presente investigación propone la lectura 

compartida como estrategia pedagógica para la comprensión lectora, que, en su propia acción 

de fomentar una actitud positiva hacia la lectura, incentiva la participación del estudiante. La 

metodología de investigación que se utiliza es del enfoque mixto, con el fin de obtener una 

visión integral de los efectos de la estrategia. La investigación comprende un alcance 

descriptivo y explicativo, ya que el estudio analiza la aplicación de la lectura compartida sin 

intervenir directamente en el proceso educativo. La participación de docentes en la ruta para 

conocer sus percepciones y experiencias en relación con la enseñanza aprendizaje dentro de su 

aula de clases y la encuesta dirigida a los estudiantes de tercer grado con el fin de analizar 

circunstancias de lectura grupal y conocimientos derivados de la estrategia pedagógica 

propuesta, permitió obtener datos clave, analizados mediante gráficos e interpretativamente. 

Construida las conclusiones y recomendaciones, se diseñó una propuesta de intervención 

didáctica con recomendaciones prácticas dirigidas hacia la correcta aplicación de la estrategia 

para promover el fortalecimiento de la comprensión lectora. Se aspira a contribuir a futuras 

investigaciones en las que se aplique la lectura compartida como una herramienta propiamente 

efectiva para esta habilidad. 

 

Palabras clave: Comprensión, Lectura, Enseñanza, Aprendizaje, Educación Básica, 

Participación 
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Abstract 

Reading comprehension in elementary education is a crucial component of learning, as it 

fosters the development of critical thinking and supports the interpretation and construction of 

meaning. This research proposes shared reading as a pedagogical strategy to enhance reading 

comprehension. By promoting a positive attitude toward reading, shared reading encourages 

active student participation and engagement with texts. The study adopts a mixed-methods 

approach to provide a comprehensive understanding of the strategy's effects. With a descriptive 

and explanatory scope, the research examines the implementation of shared reading without 

directly intervening in the instructional process. Data collection involved both teachers and 

third-grade students: teachers contributed insights into their perceptions and classroom 

experiences, while student surveys offered information about group reading practices and 

learning outcomes related to the strategy. The collected data were analyzed both graphically 

and interpretively, revealing key patterns and insights. Based on the conclusions and 

recommendations derived from the findings, a didactic intervention proposal was developed. 

This proposal offers practical guidelines for the effective implementation of shared reading as 

a means of strengthening reading comprehension. Ultimately, the study seeks to support  

future research and pedagogical practices by establishing shared reading as a viable and 

impactful tool for improving reading skills in elementary education. 

 

Keywords: Comprehension, Reading, Teaching, Learning, Basic Education, Participation 
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Introducción 

 

Motivaciones para la investigación 

 

A partir de lo observado en las jornadas de prácticas preprofesionales en cuanto a la 

relación del niño con la lectura, la forma diversa en cómo reaccionan ante la lectura de libros, 

se experimentan situaciones en la que cierta parte de estudiantes muestran entusiasmo por 

seguir escuchando el relato, mientras que otros, no prestan el mínimo de atención alegando que 

no le interesa la lectura. Esa situación me permitió plantear ciertas cuestiones: ¿Cómo lograr 

que todos se sienta incluidos durante la lectura? ¿Puede la lectura convertirse en una 

experiencia emocionante?  

 

Las cuestiones observadas, motivó el tema de investigación: la lectura compartida como 

estrategia pedagógica. Basado en dos distintos aspectos, el primero es la interacción especial 

que abunda entre docente y estudiantes durante la aplicación de esta estrategia. Muchas veces 

durante la lectura en un aula de clases la interacción se va perdiendo por motivos de autonomía 

y poca guía del docente durante el proceso de enseñanza – aprendizaje del estudiante. Es de 

vital importancia que durante la aplicación de estrategias se tome en cuenta al estudiante como 

el actor principal en su misma aplicación. Como menciona Romboli (2021), surge la necesidad 

de repensar la modalidad de enseñanza, donde los estudiantes pasen de ser simples receptores 

a entes activos y partícipes en las fases de aprendizaje. Con lo planteado, se considera la 

necesidad de profundizar el tema de la lectura compartida como un medio significativo de 

interacción, donde todos disfruten la idea de aportar con sus gustos por la lectura, sus opiniones 

acerca de un tema, de tal manera que todos sean incluidos en el desarrollo de la acción de la 

lectura.  

 

El segundo aspecto es la motivación que genera en los estudiantes por la lectura a través 

de estrategias innovadoras como la lectura compartida. Muchos estudiantes, a menudo se 

sienten obligados a leer un libro, representándolo como una acción aburrida y poco 

emocionante. Es así como surge el valor de trascender de una enseñanza estática, a una 

meramente significativa. La constante participación activa que representa esta estrategia al 

estar compartiendo ideas, opiniones y emociones, justifica su gran valor como motivante para 

la lectura y su misma comprensión. Bajo este punto, para Uribe & Hernández (2022), la lectura 

compartida va más allá de una visión de análisis – descripción y surge como una vía que abre 

paso a las emociones, a la construcción de ideas, de reconocimiento, tal así representándolo 

como una herramienta motivante y de valor significativo a la lectura que es tan vital en conjunto 

con su competencia en su desarrollo tanto académico como personal.  

 

Problema de investigación 

En los establecimientos educativos de Educación General Básica, es evidente que la 

comprensión lectora de muchos estudiantes es débil. Si bien el uso de metodologías 
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inadecuadas es uno de los factores determinantes, no es el único. Un ambiente en el hogar que 

no fomenta la lectura, su ausencia en libros puede limitar en el desarrollo de habilidades 

lectoras; el apoyo emocional y motivacional de la familia forma parte clave en este proceso de 

lectura. De acuerdo con Echeverría (2007), en su propuesta para la búsqueda del problema de 

la lectura en niños, menciona que “la lectura siempre está cerca de los afectos, de las 

emociones, de las personas más entrañables para cada uno” (p. 67). Las personas quienes leían 

no solo transmitían al niño el gusto por la lectura, si no su afecto, principal motivo el cual 

fortalece aún más el vínculo con esta práctica.  

 

Los métodos de enseñanza tradicionales caracterizadas por la transmisión de 

conocimientos de manera unidireccional, donde el profesor es el sujeto activo y el estudiante 

un ser pasivo han sido de dominio durante décadas dentro del aula de clases, por tanto, el 

proceso educativo se ha visto afectado por lo memorístico y lo repetitivo, dejando a un lado el 

fomentar una educación activa y participativa, donde el alumno sea un ser de pensamiento 

crítico (Galván-Cardoso & Siado-Ramos, 2021).  

 

Si bien las metodologías tradicionales fueron de grandes resultados en tiempos 

anteriores, en la actualidad surge como un medio de limitaciones, tanto hacia las necesidades 

y exigencias sociales como a las demandas educativas de la actualidad. Según Carlos Núñez et 

al. (2006), en este presente siglo XXI, existen dos grandes necesidades, que parten desde la 

búsqueda de una educación de calidad, con respuestas hacia el éxito académico de todos los 

estudiantes, hasta una educación para la vida, una educación que prepare la estudiante a 

sobrellevar los nuevos desafíos en esta sociedad de transformadora y de nuevos conocimientos. 

 

En tal sentido, uno de los propósitos de la educación es que el estudiante desarrolle 

habilidades y competencias vitales que sean integras en su formación. Existe la lectura, la cual 

desarrolla ciertas habilidades específicas como es la comprensión lectora. Esta comprensión 

lectora va más allá de solamente decodificar frases o símbolos lingüísticos, esta acción de 

comprensión ocupa un lugar central, ya que es la base para acceder al conocimiento, analizar 

información y desarrollar el pensamiento crítico. En palabras de Arias & Casas (2021), “Leer no 

solo es descifrar símbolos organizados para dar significado a ciertos procesos de la realidad, 

pues leer va más allá, se trata de dimensionar un sentido semántico completo a cada una de las 

palabras” (p. 27).  

 

La pérdida de interés por la lectura se ha desembocado por diversas situaciones, tanto 

por la era digital que vivimos en este siglo la cual va en aumento, como también por su relación 

en la ausencia de actividades interactivas por parte de docentes de aula que promuevan el 

interés de esta misma. En este sentido, seguir una conducta pasiva en cuanto a la lectura desde 

tempranas etapas escolares repercutirá negativamente en el vital desarrollo de habilidades de 

comprensión útiles para un pensamiento crítico. Para Moreno & Ramos (2018), como docentes, 

es vital reconocer el espacio en el que trabajamos, como un lugar que va más allá de construir 

conceptos, y transformarlo en un lugar de experiencias, donde el estudiante, durante la lectura 

sea participe mediante el diálogo y la indagación, dejando de lado aspectos que limitan el 

formar personas autónomas de sus propias posturas.  



 

3 

 

 

Los tiempos han cambiado, por lo tanto, los docentes también asumen nuevos retos 

dentro de la educación. El alumno como un ser activo el cual desarrolla habilidades mientras 

cosecha conocimientos a través de su experiencia muchas veces ha dado lugar a que el docente 

deje de lado su acompañamiento continuo, permitiendo que se recurra a una constante limitada 

orientación. No se trata de asumir el papel de supervisor, ya que es esencial que el docente 

sea un apoyo en su proceso de aprendizaje actuando como un guía que promueva un 

ambiente donde el aprendizaje sea enriquecedor (Blanco & Amigo, 2016). 

 

Esta concepción se enlaza directamente con el desempeño que genera el docente dentro 

del aula de clase, cómo desempeña su actitud docente y las estrategias pedagógicas utilizadas 

para hacer de vital significancia la habilidad de comprensión lectora. El maestro muchas veces 

actúa como un experto técnico que solamente transmite su conocimiento de forma verbal, 

dando cabida a una presente debilidad en el desarrollo de habilidades. Es así como el maestro 

dentro del proceso de enseñanza aprendizaje juega un papel fundamental, por ende, la 

utilización de estrategias pedagógicas son una necesidad en la práctica docente. 

 

Ante esta cuestión, Maldonado (2008), menciona que dentro de las instituciones 

educativas el desarrollo del pensamiento crítico surge como una necesidad comúnmente 

identificada a responder, esta problemática generada significativamente por la presencia de 

estrategias inadecuadas que implementa el docente, quienes utilizan técnicas estáticas que no 

permiten el adecuado desarrollo de esta capacidad, dando paso al desinterés del alumno, 

quienes no son capaces de producir un análisis profundo, emitir juicios propios, expresar 

opiniones de manera autónoma. 

 

Es entonces que la didáctica interactiva que hace uso usos de metodologías 

participativas pasa a cumplir un papel muy importante dentro de la educación del hoy, dejando 

de lado la estructura poco dinámica, que hasta la actualidad todavía se hacen presentes al 

momento de impartir contenidos. El adaptarse a cualquier momento o situación dentro del aula 

de clases representa entonces una cualidad específica del docente; el cambiar la enseñanza 

tradicional por la búsqueda e inserción de nuevas metodologías pedagógicas que incluya a un 

todo, esto para crear un aprendizaje significativo y sobre todo que permita la participación 

activa del estudiante. 

 

Delimitación del problema 

 

El estudio se realizará con los estudiantes de tercer grado de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Cascada de Peguche ubicado en la parroquia Miguel Egas 

Cabezas, Otavalo, provincia de Imbabura. 

 

Formulación del problema  
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Frente a la problemática antes mencionada, se precisa la siguiente pregunta ¿Qué 

estrategia pedagógica pueden aplicar los profesores dentro del aula de clases para fortalecer la 

comprensión lectora en estudiantes de tercer año de Educación General Básica de la Unidad 

Educativa Cascada de Peguche? 

 

Antecedentes 

La comprensión lectora es una herramienta esencial para el aprendizaje, ya que 

mediante la acción de lectura el estudiante accede hacia nuevos conocimientos y así mismo el 

desarrollo de sus habilidades cognitivas, aspecto fundamental para interactuar con el entorno. 

Según Mariem Dris Ahmed (2011), “Leer es una actividad completa. Es tal vez el recurso 

cognitivo por naturaleza, no solo proporciona información, sino que forma, creando hábitos de 

reflexión, análisis, esfuerzo, concentración; además de hacer gozar, entretener y distraer (p. 2).  

 

Es así como, desde un enfoque dinámico e interactivo surge, la lectura compartida, una 

metodología de constante interacción entre los sujetos lectores. En tal sentido, Goikoetxea & 

Martínez (2015), subrayan que la lectura compartida alude hacia la lectura en voz alta que 

realiza una persona adulta en compañía de un niño, permitiendo que esta facilite el aprendizaje 

de la lectura, una comprensión eficaz de la lectura en el niño, el rendimiento académico dentro 

de su proceso de enseñanza y aprendizaje a si también como la ausencia de la perdida de interés 

por la lectura. Por tanto, dentro de las instituciones educativas la lectura compartida esta 

expresada por la interacción entre el docente y el alumno, de ahí que los profesores están para 

ser guías imprescindibles.  

 

Similar a esto, Pang et al. (2003) enfatizan que durante la lectura:  

 

Los profesores pueden guiar a los estudiantes al ejemplificar actividades que puedan 

llevar a cabo para mejorar la comprensión. Dichas acciones incluyen: hacer preguntas 

acerca del texto durante la lectura, identificar las ideas principales y utilizar el 

conocimiento previo para hacer pronósticos. (p. 19)  

 

A continuación, se detallan diversos trabajos de investigación vinculados al tema 

propuesto, los cuales sirven como referencia; así como la importancia de la lectura compartida 

en su uso como estrategia pedagógica para mejorar la comprensión lectora. 

 

Con relación a la lectura compartida, se crea además un enfoque diseñado por 

Whitehurst y su equipo. Plantea la lectura dialógica como un enfoque interactivo dentro de la 

lectura compartida, la cual incentiva hacia la participación activa del niño durante la lectura. 

Esta estrategia busca formular preguntas abiertas en relación con la lectura que se realiza, así 

también como proporcionar una retroalimentación directa al corregir las respuestas que emita 

el niño, en tanto “Los efectos de la lectura dialógica se mantuvieron hasta nueve meses más 

tarde con una capacitación directa a los padres de menos de 1 hora en un programa de 4 semanas 

de duración” Goikoetxea & Martínez, 2015, p. 5).  
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Comprender el uso de estrategias en la comprensión lectora se vincula hacia varias 

preguntas que van en torno a ¿cómo lo utilizan?, ¿quiénes las utiliza? y ¿qué respuestas obtengo 

con su implementación? Es así que Isabel Solé (1992), destaca la siguiente concepción “las 

situaciones de enseñanza/aprendizaje que se articulan alrededor de las estrategias de lectura 

como procesos de construcción conjunta” (p. 10). Planteando que crear un ambiente de 

construcción conjunta entre alumnos es imprescindible cuando se utilizan metodologías 

lectoras, en tal caso el docente tiene que contar con las pautas que se mantendrán, las reglas y 

valores que se fomentará durante la ejecución, queriendo mantener así respuestas positivas.  

 

En una investigación sobre la lectura compartida temprana aplicada a niños y niñas 

ingleses donde surge como punto tendencia la duración y la frecuencia que toman los padres 

para compartir la lectura con sus niños desde los 5 años de edad, reflejaron datos alentadores, 

puesto que se evidencio no solo el éxito académico en pruebas de lectura si no también en 

demás materias como las matemáticas, un punto positivo que contrario a la lectura que no se 

volvió rutinaria día a día, dicha variable disminuía drásticamente (Muñoz, 2009, como se citó 

en Muñoz & Anwandter 2011). Es entonces que la lectura compartida fomentada como parte 

de una rutina diaria y de un hábito constante ha demostrado ser una estrategia óptima, al 

evidenciar su éxito académico en etapas posteriores; consecuentemente también a la 

construcción de un desarrollo integral del aprendizaje en el estudiante. 

 

Un estudio llevado a cabo por estudiantes de la Universidad de Buenos Aires propone 

el uso de consignas durante la lectura compartida en la enseñanza de contenidos “Las consignas 

abiertas y globales dan inicio y estructuran el curso de una situación de lectura compartida” 

(Siede, 2010, p. 55). Una consigna abierta la cual invita al estudiante a familiarizarse con el 

tema del texto, conocer la situación que abarca y como consiguiente comentarlo. La consigna 

global busca generar preguntas vinculada con el contenido que se pretende enseñar.  

 

 Propuesta en base a estas consignas fue implementada en los estudiantes de 4 to grado. 

”Los Guaraníes y la vida en la selva” la docente como consigna abierta propone una lectura 

individual y silenciosa por parte del estudiante, a continuación se inicia la lectura compartida 

también como consigna abierta, en esta ya existe un vínculo significativa por parte del lector, 

el docente además de intervenir para crear un avance en la comprensión del texto también 

motiva al estudiante a realizar comentarios y a expresar sus ideas, como último la docente 

introduce las consignas globales que son preguntas que orientan hacia el análisis del contenido 

central del texto, permitiendo así caminar por la ruta sobre los temas que se quiere enseñar 

(Siede, 2010). 

 

Durante un estudio en la aplicación de la lectura compartida a través de textos los 

investigadores resaltan resultados de gran valor, señalando así actitudes que nacen por parte de 

los estudiantes “participan de la lectura, porque comprenden lo que leen; les gusta la lectura de 

cuentos y sienten confianza para realizar preguntas sobre los temas tratados” (Muegues-

Rodríguez & Colina-Chacín, 2023, p. 25). De este modo es imprescindible formar parte de los 

intereses lectores de los estudiantes, para que en su esencia brinde la oportunidad del disfrute 

y participación en la lectura. 
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 En un trabajo desarrollado sobre las técnicas activas para incentivar la lectura 

comprensiva en las escuelas “Nuestra señora de Fátima” y escuela “San Juan Diego” de la 

ciudad de Ibarra se evidencia una situación, el 70% de maestros toman en cuenta los intereses 

de sus alumnos en la elección de textos, mientras que el 30% lo realizan en ocasiones, en 

consecuencia, obteniendo respuestas como el poco interés del alumno hacia la lectura con un 

35% quienes si disfrutan de esta. Esto sugiere el incentivo hacia siempre tomar las opciones 

más viables para dirigirnos hacia un aprendizaje y desarrollo verdaderamente significativo 

(Campués & Rosas, 2010). 

 

Estos estudios evidencian la importancia del aplicar estrategias activas como es la 

lectura compartida para fortalecer la comprensión lectora en niveles de educación general 

básica. 

 

Justificación 

La comprensión lectora representa una habilidad base, clave en el desarrollo íntegro del 

estudiante. Para Castro Pérez et al. (2024), “La lectura compartida se diferencia de otras 

prácticas lectoras, debido a que trasciende de un acto de escucha pasiva por parte de los 

participantes” donde además se propicia un ambiente cálido de constante interacción, de 

escucha efectiva y de oportunidad de opiniones diversas (p. 8). 

 

En tal situación, esta investigación se dirige hacia un camino que tiene como objetivo 

general proponer la lectura compartida como estrategia para la comprensión lectora en niños/as 

de tercer año de educación general básica de la Unidad Educativa Fiscomisional "Cascada de 

Peguche", en el que se examinarán las ventajas de esta estrategia, así también como su impacto 

en el proceso de enseñanza-aprendizaje a través de actividades.  

 

La implementación de estrategias pedagógicas en relación con la lectura y sus 

habilidades lectoras adquiere un valor fundamental dentro del contexto educativo del Ecuador, 

especialmente ante las dificultades y desafíos que se mantienen latentes dentro del sistema 

educativo actual. Según los objetivos educativos nacionales, se busca incrementar con un 16% 

más en cuanto a las habilidades lectoras hasta el año 2030 (ONU, 2015). Así también, diversas 

políticas, como la Política Educativa para el Fomento de la Lectura “Juntos leemos” con su 

Agenda para el Fortalecimiento de Bibliotecas Escolares y Ambientes Lectoras (ABE 2022–

2025) han planteado su valor para consolidar una comunidad y una cultura lectora mediante 

espacios colaborativos, así como proyectos, actividades lúdicas y de interacción guiados por 

docentes; revelando su importancia dentro de la búsqueda por fortalecer el valor que proveer 

la lectura (Ministerio de Educación, 2022). 

 

Al realizar la investigación sobre la lectura compartida como estrategias pedagógicas 

para la comprensión lectora, será de gran beneficio si las instituciones educativas a nivel 

regional deciden aplicar lo propuesto, ya que dicha propuesta conduce hacia el mejor 
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rendimiento académico de los estudiantes, promoviendo la innovación pedagógica dentro del 

aula de clases instituciones en general, de tal manera que contribuya a la creación de un 

ambiente óptimo de colaboración, útil para el desarrollo de demás habilidades interconectadas 

con la lectura compartida. Dentro del uso correcto de estrategias que involucran tanto la 

participación del estudiante como la del maestro deja un gran beneficio pues cuenta con una 

constante participación, dejando como resultados un mayor rendimiento académico del 

estudiante (Ávila-Sánchez et al., 2018). 

 

Queda entonces latente en el ámbito local durante el que hacer docente la necesidad de 

utilizar estrategias pedagógicas como la lectura compartida, que inviten al niño a inmiscuirse 

reflexivamente con el texto que leen, permitiendo de esta manera un desarrollo de pensamiento 

crítico útil para desenvolverse en la vida cotidiana. 

 

En torno a esta investigación y su consecuente implementación de la lectura compartida 

como estrategia en la comprensión lectora entre los beneficiarios directos se encuentran los 

niños y el docente, pues llevar a cabo esta investigación les brindara una valiosa oportunidad 

para fortalecer la comprensión lectora, así como valorar la interacción entre sus compañeros y 

el mismo docente, este último siendo capaz de construir nuevas perspectivas en su rol como 

docente.  

 

En cuanto a los que se relacionan de manera indirecta como beneficiarios están los 

padres de familia ya que además de trabajar en colaboración con sus hijos en casa durante la 

lectura de un texto, también permitirá que se cree un ambiente de apoyo mutuo que beneficie 

a toda la comunidad educativa. 

 

Finalmente se puede afirmar que es factible realizar el presente tema de investigación 

por varias razones: una de ellas es la inexistente rubrica de gastos, la ausencia de materiales de 

alto costo no será una desventaja, pues la disposición por parte del alumno y del docente es la 

parte clave de la realización. Además, es viable por que se cuenta con los recursos, el apoyo de 

estudiantes, de los docentes y de la unidad educativa en general, permitiendo de esta manera 

que esta investigación desarrolle respuestas significativas llegando a más docente y se extienda 

por toda la comunidad educativa. 

 

Impactos que la investigación Generó 

Impacto educativo 

 

Radica su impacto educativo debido a que se enfoca dentro de las políticas educativas 

que buscan el desarrollo tanto personal como académico del estudiante. A través de la lectura 

compartida como estrategia pedagógica se proyecta un cambio significativo, el cual se 

evidencia en el desarrollo de habilidades lectora, como analizar, reflexionar e interpretar sus 

ideas acerca del texto. En la misma línea, la lectura compartida al no ser utilizada 

frecuentemente permite ser de real funcionamiento para los estudiantes y maestros; los 

estudiantes se permiten relacionar los contenidos de la lectura con sus experiencias y entenderlo 
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de manera más significativa el texto y por otro lado permite la docente evaluar de manera 

continua el progreso del estudiante, brindándole ajustar la estrategia según las necesidades 

presentadas. 

 

Esta estrategia pedagógica provoca construir un ambiente en el aula que brinde un 

espacio positivo de interacción, propicio para que el estudiante fortalezca la comunicación con 

sus demás compañeros y de la manera su disposición para trabajar en equipo. A través de la 

lectura compartida durante el momento de enseñanza - aprendizaje surge como una herramienta 

clave para la comprensión lectora; así también, para brindar apoyo en aspectos de interacción 

que muchas veces se deja en olvido dentro de la planificación de clases. La participación activa 

del estudiante y su interés por la lectura son focos a tomar en cuenta puesto que brindan un 

cambio hacia las enseñanzas tradicionales. 

 

Impacto social 

 

La lectura compartida al ser dialógica fomenta habilidades sociales que nacen desde la 

reflexión y la búsqueda de un criterio propio del estudiante, por tanto, promueve que exista 

respeto hacia las diversas opiniones que se emitan. La lectura compartida no se encasilla en su 

implementación práctica dentro del aula de clases, esta transciende de lo académico y se dirige 

hacia el entorno que rodea a cada niño, como son sus grupos de amigos, sus familiares y sobre 

todo el hogar en el que crece. Mediante actividades la lectura compartida resulta de gran 

relevancia en despertar la comunicación y el diálogo, contribuyendo así a desarrollar vínculos 

afectivos más sólidos. 

 

Objetivos 

Objetivo General 

 

• Proponer la lectura compartida como herramienta pedagógica para reforzar las 

habilidades de comprensión lectora en los niños de tercer grado de la Unidad 

Educativa Cascada de Peguche. 

  

Objetivos específicos 

 

• Analizar como la lectura compartida, como estrategia pedagógica, fortalece las 

habilidades de interpretación y comprensión de textos en los estudiantes de 

tercer grado de educación general básica de la Unidad Educativa Cascada de 

Peguche.  

 

• Fundamentar teóricamente las variables de investigación relacionadas con la 

lectura compartida como estrategia pedagógica para la comprensión lectora en 
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niños de tercer grado, mediante una revisión bibliográfica de estudios 

científicos y pedagógicos sobre el tema.  

 

• Diseñar una guía didáctica que involucre la búsqueda de interés y motivación 

por la lectura en los estudiantes de tercer grado, mediante de sesiones 

interactivas de lectura compartida y espacios de diálogo reflexivo sobre los 

textos.  
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Capítulo 1: Marco teórico 

 

La presente fundamentación teórica tiene como objetivo sustentar el uso de la lectura 

compartida, orientándose hacia objetivos precisos del desarrollo de habilidades esenciales 

como la comprensión lectora, que implica la capacidad de entender, interpretar, analizar y 

reflexionar. Asimismo, se caracteriza la concepción de didáctica general, así como su 

aplicación específica en la didáctica de la lengua y literatura de la cual se despliega la 

comprensión lectora como habilidad fundamental. De esta manera se explicitan los enfoques 

epistemológicos que respaldan nuestra concepción didáctica y su aplicación. Se precisan los 

momentos esenciales dentro del proceso lector como la prelectura, durante la lectura y post 

lectura. En tercer lugar, técnicas didácticas como el cuestionamiento, el modelado, el 

andamiaje y la introspección, herramientas clave que enriquecen el uso de la lectura compartida 

como estrategia pedagógica para el desarrollo de la compresión lectora. Finalmente se expone 

el rol del profesor y del estudiante durante todo este proceso de enseñanza aprendizaje. 

 

1.1 Didáctica 

La didáctica ha estado en constante cambio, durante estos años, su paradigma de 

conocimiento ya no solo está centrada en la enseñanza, sino direccionado hacia un sentido 

propio de educabilidad del estudiante para aprender. Un proceso sujeto al estudiante, en donde 

el docente deja de lado el solo transmitir conocimiento y más bien busca alternativas o 

estrategias útiles para que el educando precise sus propias formar de conocer y entender ese 

nuevo conocimiento (Buitrago, 2008). En otras palabras, según Fernández (2004), “El buen 

maestro utiliza la Didáctica con sentido realista, discernimiento y reflexionando críticamente 

acerca de los datos inmediatos de la situación en que va a obrar” (p. 5). En tal sentido la 

didáctica es la acción de obra tanto del docente como del estudiante en el proceso de enseñanza 

y aprendizaje, con cambios estratégicos e innovadores, esto con el fin de cumplir de manera 

significativa el objetivo que se busca. 

 

1.1.1 Didáctica de la Lengua y literatura 

Abordamos nuestro trabajo en el campo de la Didáctica de la Lengua y Literatura, 

puesto que abarca estudios desde la enseñanza de las habilidades lingüísticas, así también como 

la comprensión, análisis de la literatura. La didáctica de la lengua y literatura “Se concretan, 

en parte, en la adaptación, la selección y la derivación de saberes lingüísticos y literarios, por 

un lado; y por otro, en las teorías del aprendizaje y del desarrollo cognitivo que sean de relieve 

en la adquisición, la enseñanza y el uso de las habilidades comunicativas” (Mendoza, 2003, 

p.5). Por otro lado, en un concepto más elaborado, Avecillas (2017), considera que la didáctica 

de la lengua y literatura ha centrado el desarrollo de las competencias comunicativas y literarias 

como ejes centrales en el cumplimiento de sus objetivos, está concepción trazada con el fin de 

trascender el ámbito académico y lleguen hacia lo personal y social, que se permita potenciar 

la comprensión lectora con un pensamiento crítico hacia el entorno propio del sujeto. 
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1.2. Enseñanza de la lectura 

La lectura es una habilidad esencial que desempeña un papel crucial en el desarrollo 

académico y personal de los estudiantes. Al ir más allá de solo la decodificación de palabras, 

la lectura implica la construcción activa de significado, una idea fundamentada en la teoría 

constructivistas de Lev Vygotsky y Cole (1978), en énfasis con la zona de desarrollo real (ZDR) 

y la zona de desarrollo próximo (ZDP), donde se “destaca la importancia de la interacción 

social y el papel del entorno en el desarrollo cognitivo de un individuo” (Junco et al., 2024, p. 

93). 

 

 En el sentido de esta concepción, para Salazar & Ponce (1999), “Leer, en el sentido 

riguroso es "construir por sí mismo el sentido de un mensaje", que puede estar plasmado en un 

soporte físico o inmaterial. No sólo se leen libros, también imágenes, gestos, paisajes naturales 

y hechos sociales” (p. 3). Desde este visón, resulta entonces su significado en el enseñar la 

lectura para pensar de manera crítica y autónoma, convirtiéndola en una herramienta 

imprescindible, bases sobre la cual se construirán todos los aprendizajes futuros del estudiante.  

 

Sobre este punto, Serrano (2008) afirma lo siguiente: 

 

Aprender a leer es un aprendizaje trascendente para el individuo por cuanto le permite 

el acceso al saber cultural y al conocimiento de las disciplinas del saber humano, 

favorece el desarrollo y enriquecimiento de sus capacidades cognoscitivas superiores 

como el razonamiento, la reflexión, la conciencia crítica, así como también le permite 

internalizar valores trascendentes para convivir con respeto, tolerancia y solidaridad en 

la sociedad democrática. (p. 507) 

 

1.2.1. Estrategias en la lectura 

En el entorno del aula, se implementan diferentes estrategias para mejorar la 

comprensión lectora, tales como la lectura guiada, la lectura compartida, lectura individual y 

demás. Estas prácticas no solo mejoran la habilidad de lectura, sino que también potencian la 

autonomía, la creatividad y la capacidad de análisis crítico de los estudiantes, habilidades 

necesarias para su éxito académico. En este contexto, el bloque de lectura dentro del currículo 

ecuatoriano propone su intención en el desarrollo de reconocer la lectura como una práctica 

social y cultural, mediante la intervención de situaciones comunicativas como la comunicación, 

el dialogo y el debate vinculado a experiencias, claves para una lectura comprensiva/critica 

(MINEDUC, 2019). 

 

Partiendo de esa línea de pensamiento, resulta destacable mencionar las prácticas 

docentes que se aplican en los primeros años escolares durante el proceso de enseñanza de la 

lectura. Es comprensible que el lector necesita reconocer primero las letras, las palabras y por 

último las frases, esto ya que parte desde los métodos globales, los cuales práctica la enseñanza 

de palabras completas, hasta el método fónico, el cual parte de la enseñanza de fonemas en 

grupos de letras. En el método fónico, la fonología es un aspecto de la lengua, como la sintaxis 
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y la semántica, y como tal, forma parte de las adquisiciones que el niño tiene que realizar para 

elaborar una concepción adecuada de lo escrito (Alegría et al., 2005). Una causa inevitable y 

como lo mencionan Jiménez & Juan (2008), “son precisamente los problemas de conciencia 

fonológica y de procesamiento fonológico lo que caracteriza la dificultad de aprendizaje que 

experimentan muchos niños cuando no han conseguido dominar el código alfabético” (p. 4). 

Resulta crucial proponer estrategias pedagógicas óptimas para la enseñanza de la lectura donde 

el estudiante se sienta parte del proceso y en donde genere un aprendizaje significativo útil para 

su desarrollo integro. 

 

1.2.2. Tipos de lectura 

Se comprende a la lectura como el acto de reconocimiento del mensaje, no solo a través 

de signos escritos en un libro, sino también por medio de gráficos, ilustraciones y gestos 

(Salazar & Ponce, 1999). A partir de esto es comprensible que cada lectura tenga su propósito, 

técnica y finalidad, puesto que responden a diversas intenciones comunicativas, contextos de 

uso y niveles de participación del lector.  

 

Se describe con más claridad los tipos de lectura a través de esta tabla, elaborada bajo 

los aportes de Álvarez (1993) y Campués & Rosas (2010): 

 

Tabla 1 

Tipos de lectura 

Tipos de lectura Función 

Lectura oral Durante la lectura nuestro cerebro es el único 

destinatario para su decodificación 

 

Lectura mental Básico para el repaso de contenidos 

 

Lectura en voz alta Los oyentes son el punto clave, se transmite abracando 

aspectos específicos como la modulación y 

expresividad 

 

Lectura visual La fonética se desplaza, dando lugar a que el texto sea 

una imagen mental 

 

Lectura global Contacto rápido y general con los contenidos del texto 

 

Lectura selectiva Se busca interese específicos para el lector dentro del 

texto 

 

Lectura recreativa Plenamente para el disfrute de la persona a través de 
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leyendas, revistas, comics 

 

Lectura instructiva Conectada a fines académicos y de trabajo 

Fuente:  Álvarez (1993) y Campués & Rosas (2010) 

 

1.3. Enseñanza de la escritura 

La enseñanza de la escritura en los primeros años escolares es un pilar esencial en el 

desarrollo integral de los niños, pues no solo facilita la comunicación efectiva, sino que 

también impulsa habilidades como el pensamiento crítico, la creatividad y la organización de 

ideas. Según Ferreiro (2006), “La adquisición de la representación escrita del lenguaje ha 

sido tradicionalmente considerada como una adquisición escolar” (p. 4). En tal sentido, se 

resalta el rol crucial de los docentes como guías en este proceso. Es vital crear ambientes que 

ofrezcan diversos estímulos en los cuales la lectura y la escritura sean prácticas constantes y 

relevantes pues esta debe ir más allá de enseñar a trazar letras y seguir reglas gramaticales. 

 

Existen diversos componentes que ponen en manifiesto el gran valor del proceso de 

aprendizaje de la escritura; es así, como la enseñanza de la gramática constituye uno esencial 

en el desarrollo de la competencia escrita, especialmente en los primeros años de escolaridad. 

Según Rodríguez (2012), la enseñanza de la gramática persigue dos objetivos principales. En 

primer lugar, la gramática tiene un propósito instrumental, pues mejora el uso del lenguaje al 

permitir una reflexión metalingüística que ayuda a los estudiantes a revisar, corregir y 

enriquecer sus escritos, facilitando así la superación de dificultades ortográficas y normativas. 

En segundo lugar, la gramática es presentada como un saber cultural y de desarrollo del 

pensamiento. Aprender gramática no solo implica adquirir un conjunto de reglas, sino 

también entender su papel en la cultura humana, lo cual enriquece el pensamiento crítico y su 

participación en la sociedad. De acuerdo con Ochoa Sierra (2008), “las reglas que rigen las 

expresiones lingüísticas son instrumentos para el desarrollo de la competencia comunicativa” 

(p. 11). Útil para interactuar de manera más significativa en su entorno cultural y social.  

 

En la idea sobre la enseñanza de la escritura, esta va de la mano con la aplicación de 

reglas lingüísticas ya que además de permitir establecer orden, coherencia y precisión. Para 

una correcta producción de textos y comprensión lectora, contribuyen al desarrollo óptimo de 

las competencias comunicativas en cada estudiante. 

 

1.3.1. Morfología 

La morfología nacida de la palabra griega morfe que significa forma, esta se 

conceptualiza como “el análisis de la estructura interna de la palabra y de las unidades 

menores dotadas de significado que integran las palabras” (Díaz, 2003, p. 18). En tal sentido 

la morfología nos permite comprende como se forman o como se construyen cada una de las 

palabras a partir de prefijo, raíz y sufijo. 
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1.3.2. Sintaxis 

La sintaxis derivada de su significado griego estructuración, Chomsky en su teoría 

señala la existencia de una gramática universal, en conjunto con reglas, estudió la correcta 

estructura de un conjunto de palabras a partir de tres partes básicas como el sujeto, verbo y 

predicado; su concepción planteada en el año 1978 se dirige hacia las naturalidades de frases 

que muchas veces se expresa en un grupo social, no significa que estén gramaticalmente 

correctas (Birchenall & Müller, 2014). De esto parte el hecho que los griegos desplazaran la 

sintaxis, ya que para ellos la única unidad operativa era la palabra (López Quero, 2011). 

 

1.3.3. Semántica léxica 

Planteada la semántica como ciencia del significado, durante los años 80 autores 

como Reisig concibe el valor del estudio hacia la autonomía de la semántica (Fernández, 

2006). Por otro lado, a criterio de Guerrero (2017), “la semántica léxica, no solo se encarga 

del estudio de las palabras sino también del de los términos o vocablos, ya que estos son 

definidos como palabras” (p. 1387). En términos similares esta estudia más allá de las 

palabras, tratando de construirnos un significado específico a cada palabra, frases y textos.  

 

1.4. La motivación en la lectura 

La motivación para y por la lectura es un factor determinante en el desarrollo de 

competencias lectoras. Varios autores señalan el gran valor de la motivación durante la lectura: 

“Es indispensable la participación activa de los docentes para fomentar la motivación en los 

alumnos, para modificar el desapego a la lectura” (Mila Avila, 2018, p. 14). “la motivación es 

una variable explicativa de la conducta lectora y puede ser relevada como fenómeno predictor 

del éxito o fracaso académico, debido a que un lector comprende un texto no solo porque puede 

hacerlo, sino porque está motivado” Solé (como se citó en Muñoz et al., 2016, p. 55). Entre 

otros conceptos está el “Leer implica, bajo esta mirada, una construcción cognitiva que se 

encuentra rodeada de factores motivacionales que generan el interés en un texto y en la propia 

actividad de lectura” (Avendaño, 2017, p. 5). 

 

Generar el impulso y el interés por explorar, comprender y disfrutar textos de diferentes 

géneros se debe a la motivación que se genere dentro del contexto en el que se está realizando 

una lectura. Es entonces que la motivación dentro del ámbito académico representa un motivo 

por el cual realizar dicha acción, es de vital importancia inculcar y valorizarla para un adecuado 

desarrollo integral del estudiante. Por tanto, para Tivan & Zambrano (2024), un aspecto 

motivante se relaciona con el cambio recurrente en la enseñanza “el docente debe diseñar 

estrategias para que sus actividades fomentan la curiosidad y deseo de conocer algo nuevo” (p. 

4). 

 

1.4.1.  Motivación intrínseca 

No todas las motivaciones específicas que surgen de una persona se dirigen hacia un 

mismo fin, bajo esta mirada “La motivación intrínseca se define como el interés y el disfrute 
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en una actividad por sí misma. Las sensaciones de dominio, eficacia y autonomía son 

inherentes al interés intrínseco en la tarea” (Aguilar et al., 2016, p. 2553). Bajo un concepto 

general el niño realiza dicha acción bajo su propio afán y no por sentirse obligado a hacerlo; 

de acuerdo con Santamaría & Vega (2022), “Para lograr que los niños sean lectores, hay que 

generar en ellos el placer de leer” (p. 484).  

 

Para ellos se necesitan de varias cualidades que incidan en esta motivación durante la lectura: 

 

• Textos o libros a su libre elección 

• Materiales interesantes 

• Actividades desafiantes 

• Leer temas de su interés 

• La lectura fuera del alcance de evaluación académica 

 

1.4.2.  Motivación extrínseca 

La motivación extrínseca como sus palabras la desglosa es externa y se contrapone 

hacia la idea de realizar la acción de forma autónoma o natural del mismo sujeto. Como una 

forma motora del cumplimiento de una meta o propósito “La motivación extrínseca se orienta 

a perseguir recompensas externas” (Vázquez Zurita et al., 2019, p. 93). Es comprensible 

entonces que existan varios factores que se asocian como parte de la motivación extrínseca. 

Llanga et al., (2019), describe algunas de estas: 

 

• Como factor en la escuela: los profesores, en su incentivo no solo por obtener 

buenas calificaciones más bien por el aprender. 

• En casa: la familia, en su orgullo por resaltar sus estudios frente a sus familiares 

• En sus relaciones sociales: los amigos, muchas veces se interpreta a los amigos 

como una segunda familia, convirtiéndose en un pilar de apoyo estrechamente 

conectado por consiguiente en su éxito académico. 

• El aula de clases: el hacer un lado las clases narradas y convertirla en lugar lleno 

de experiencias por medio de actividades como danza, teatro, pintura. 

• Las recompensas, útil para reforzar lo que si se debe hacer y el castigo frente a 

lo que no se debe hacer 

1.5. Estrategias cognitivas de la lectura 

1.5.1. prelectura 

Constituida como la primera fase de una estrategia de lectura. Según Peláez-Sayago et 

al. (2020), “La prelectura, es la preparación que el niño/a recibe antes de dar inicio al proceso 

lector, mediante la cual, se facilita la comprensión, gracias a la adquisición de información que 

se activa en los conocimientos previos” (p. 697). En un contexto similares previo a la activación 

de estos conocimientos, el docente debe tomar en cuenta un punto. Considerado por Reis Vieira 

et al. (s.f.), “el profesor debe considerar las experiencias del aprendiz adquiridas fuera del 
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contexto de la clase” (p. 406). En este contexto la prelectura es una forma incentiva, que va 

anclada a actividades para generar expectativas sobre el contenido, anticipar la información del 

texto y la organización textual del libro de la cual el estudiante se va a adherir, es propio de la 

prelectura poner en relieve las experiencias que cada estudiante experimenta fuera del entorno 

educativo. 

 

La prelectura permite activar conocimientos previos por medio de la predicción de ideas 

generadas en preguntas, la cual motiva hacia una comprensión más profunda del contenido. 

Para Vásquez-Valle & Delgado-Gonzembach (2023), en su investigación coinciden como la 

prelectura cumple una de las fases más significativas para facilitar la comprensión lectora 

dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes. Muchas veces se observa cómo el 

estudiante deja de lado el libro o texto escolar a la primera mirada, esto se debe muchas veces 

a la falta de participación activa de los docentes para activar los concomimientos previos a 

través de actividades que representen diferentes experiencias sujetas al estudiante, factores 

causantes como estos son los que inciden en la ausencia de la aplicación de prelectura que 

guían hacia una adecuada comprensión lectora. 

 

1.5.2. Durante la lectura 

La interacción lectora que sucede entre el docente, el estudiante y el texto es 

propiamente directa y real. En esta fase el lector obtiene información detallada, entiende el 

contenido y confirma las dudas planteadas durante la prelectura inicialmente realizada. 

Valorando aspectos que propician durante la lectura. Díaz Cercado (2017), menciona varios 

elementos importantes que se ha de evidenciar durante la lectura: 

 

Las predicciones realizadas anteriormente: Las predicciones realizadas a través de 

preguntas no todas fueron acertadas, pero fueron un motivo para activar los saberes previos e 

interesarnos por el contenido. 

 

Palabras fuera de línea: Mientras se avanza con la lectura se comprueba la idea y el 

sentido que quiere transmitir esas palabras, que muchas veces lo dejamos fuera como una 

palabra fuera de contexto. 

 

Dudas del contenido: La presencia de duda frente a lo que leemos nos lleva a 

cuestionarnos del contenido para así comprenderlo; se recomienda no distorsionarse de la 

lectura y “decidir alguna recompensa compensatoria” Si se presentan dificultades durante el 

proceso de comprensión hacia el contenido que se lee, se propone la revisión de textos similares 

para “adquirir información base” 

 

Preguntas sobre el contenido: Para evidenciar su comprensión los sujetos lectores son 

capaces de formular varias preguntas sobre el tema. 

 

Asunto central del texto: Es importante enunciar el tema central sobre el cual se tratará 

el texto a leer, ya que es la vía principal para conocer lo que se expone. 
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Identificar las ideas: Es necesario señalar ideas principales y secundarias en contexto a 

la lectura del texto, de tal manera que expongan el sentido del contenido del cual trata. 

 

1.5.3. Post lectura 

Como forma de finalización en el proceso de lectura, la post lectura es la fase en la cual 

se reflexiona para consolidar la información. Existen variantes por las cuales pasa la fase de 

post lectura como la discusión de ideas principales planteadas, la adopción de actividades que 

promuevan su análisis, imaginación y participación son unas de los principales conductos por 

el cual el estudiante pasa en el proceso final de la lectura, reanudando la idea que esta es “una 

etapa crucial en el desarrollo de experimentación y expresión que ayude a los estudiantes a 

reforzar y vincular los textos leídos con su experiencia y su imaginación” (Vera, 2020, p. 23). 

 

Existen infinidad de actividades que deben ejecutarse en la fase de post lectura, puesto 

que es una las fases en donde se pone en evidencia la capacidad del estudiante para su misma 

reflexión, de manera creativa a través de actividades se permite al sujeto de aprendizaje nutrirse 

de manera significativa hacia el camino de la comprensión lectora. Interpretada por Contijoch 

(2014), sugiere que “Los estudiantes hablen sobre lo que leyeron, que escriban, que diseñen 

preguntas o exámenes de lo que leyeron, que respondan de manera ‘creativa’ (dibujando, 

actuando, construyendo) y que ‘den una clase’ sobre el tema que leyeron. (p. 81) 

 

1.6. Técnicas en la lectura 

1.6.1. El cuestionamiento 

En la escuela tradicional se ha enseñado a ser un ente pasivo, que no cuestiona la verdad 

absoluta del docente. Galván-Cardoso & Siado-Ramos (2021), plantean como la educación está 

regida por una pirámide que va de arriba hacia abajo, donde le profesor es el ente superior y el 

estudiante el inferior, cuestiones como estas nos dirigen hacia el acto de la práctica activa, 

donde los estudiantes sean actores participativos que busques preguntar y buscar respuestas a 

esas dudas. 

 

“Si las preguntas son la fuente de todo conocimiento, entonces el currículum para una 

nueva educación debería pivotar alrededor de la formulación de preguntas. En un currículum 

de preguntas, las asignaturas deben perder protagonismo” (Ortero, 2021, p. 57). A través de 

preguntas reflexivas y desafiantes el cuestionamiento resulta una técnica que concede el relato 

de ideas, reflexiones por parte del estudiante para profundizar en su comprensión lectora. Una 

buena lectura propicia un aprendizaje significativo y para un aprendizaje significativo supone 

el cuestionamiento el cual implique la participación del estudiante durante su aprendizaje, y 

por supuesto la guía del docente, quien enseña (Rodríguez Palmero, 2011). 

 

1.6.2. El andamiaje 

El andamiaje es un concepto introducido por Jerome Bruner en 1978, bajo la teoría de 

Vygotsky, quien destaca la importancia de la interacción social. En esta línea de pensamiento 
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se destaca la intervención de otras personas como un papel esencial en el aprendizaje del niño. 

Vygotsky en su idea de interacción se refiere a la zona de desarrollo próximo como un nivel en 

la que el niño encuentra el apoyo de una persona para el desarrollo de ese conocimiento 

(Carrera & Mazzarella, 2001). 

 

En este sentido, Bruner destaca el concepto de andamiaje, una situación enmarcada en 

donde el docente o una persona externa como padres o hermanos proporciona apoyo en las 

actividades que el niño no lo lograría solo (ZDR).  

 

Tras este contexto, para (Martínez-Díaz et al., 2011) el andamiaje consiste en: 

 

… la mediación por parte de un docente en actividades de aprendizaje, que para el caso 

que nos ocupa son actividades de comprensión de lectura, con el fin de activar la zona 

de desarrollo próximo de cada estudiante y lograr niveles de competencia en la zona de 

desarrollo potencial. (p. 538) 

 

El andamiaje ocurre durante la interacción del docente y del estudiante a través de 

estrategias como la práctica guiada, la cooperación entre grupos, el cuestionamiento guiado, la 

lectura reducida, momento caracterizado como la zona de desarrollo próximo; durante el 

andamiaje la intervención de ayuda por parte del docente se va reduciendo gradualmente 

cuando el estudiante gana experiencia (ZDP), con el fin de que el mismo se desarrolle 

individualmente y sea capaz de comprender de manera autónoma su nuevo aprendizaje, por 

tanto, la reducción de la aplicación de técnicas como estas es más que evidente para incrementar 

sus niveles de competencia (Macías & Marín, 2020). 

 

1.6.3. La introspección 

La introspección se traduce como la reflexión consciente que emite el estudiante en voz 

alta sobre los métodos que ha tomado para llegar a una comprensión significativa del texto. 

Como señala (Mora, 2007), quien lo consideran como una forma de acceder a la parte 

cognoscitiva como es el pensamiento del sujeto, comprender de manera detalla los pasos que 

lo llevaron a esa respuesta. El diálogo abierto y comunicativo se muestran como características 

propias para el relato de los procesos que tienden a aplicar los estudiantes para llegar a la 

resolución de las tareas planteadas (Monereo et al., 2001). En el mismo sentido, se ha 

demostrado como el pensamiento en voz alta da paso a sus habilidades de interpretativas y de 

comprensión (Leyva-Ortiz & Vaca-Morales, 2020). Permitiendo de esta manera un camino 

hacia la introspección, útil para el desenvolvimiento del estudiante dentro de este importante 

proceso. 

 

1.7. Enseñanza aprendizaje 
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1.7.1. Rol del profesor  

Para Marchesi & Martín (1998), “el papel de los docentes se ha ido modificando, en el 

sentido que están teniendo lugar estilos de enseñanza más participativos, una enseñanza para 

todos los alumnos y una mayor participación en los proyectos de centro” (p. 2). Los docentes 

tienen en sus manos el poder de crear estrategias innovadoras y aplicarlas a la realidad 

educativa; una realidad educativa actual que abarca grandes desafíos. Un docente puesto a una 

actitud de cambio, de renovación educativa tiene el poder de transformar significativamente 

realidades académicas por el cual transita el estudiante.  

 

En tal sentido “Se trata del supuesto de que los profesores que son buenos lectores son, 

también, mejores mediadores en el aprendizaje lector y literario de los niños y jóvenes” 

(Munita, 2018, p. 3). Tal como los docentes son guías durante el proceso de enseñanza y 

aprendizaje, también son una fuente de inspiración para el alumno que está desarrollando sus 

habilidades lectoras e iniciando su propio disfrute lector.  Es así como se muestra necesario 

que docentes sean buenos lectores capaces de aplicar estrategias para leer y comprender textos 

escritos, un docente que sabe lo que lee será capaz de generar cuestiones que fortalezcan tanto 

la comprensión, como el pensamiento crítico y motiven hacia la lectura activa del estudiante 

 

1.7.2. Rol de estudiante 

Según Chaupart et al. (1998), se ha marcado un cambio en el léxico para dirigirse al de 

cierta forma al estudiante y más bien se lo reemplaza por aprendiz. Muchas veces regido por 

la escuela tradicional el aprendiz toma el rumbo de un ente pasivo, pero, que de igual forma es 

parte del proceso que de formación que desarrolla el profesor dentro del aula de clases. Este 

cambio en el léxico también nos dirige hacia el cambio de actitudes por parte del aprendiz, si 

el docente se prepara hacia un cambio en su metodología de enseñanza, hacia su innovación 

metodológica, el estudiante también tendrá que modificar sus hábitos pasivos, de repetición, 

memorización y dar cabida a un escenario donde se convierte en el personaje principal del 

proceso de enseñanza y aprendizaje.  

 

El estudiante en su rol de sujeto activo y dinámico no se limita solamente a la escucha 

sin intervención, es crucial su participación para pedir ayuda, de esta forma se propicia un 

ambiente positivo dentro del aula, propio para la presencia del dinamismo colaborativo y 

significativo, como objetivos deseables. “las características del alumno y su rol están 

íntimamente relacionadas con las deseables del profesor y su rol” (Aguilera Terrats et al., 2007, 

p. 56). Resulta importante dar marcha a un cambio en el rol tanto del docente como del 

estudiante, donde haya cabida hacia el accionar participativo del estudiante como muestra de 

la guía que ofrece el docente, una guía que está comprometida a la enseñanza, al 

acompañamiento permanente y a la motivación para el estudiante (Vitón-Castillo & Rojas-

Concepción, 2021).  
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1.8. Niveles de comprensión lectora 

En un mundo donde abunda la información, entender, interpretar y reflexionar lo leído 

resulta algo vital, no solo para nuestro éxito académico sino también para nuestro desarrollo 

personal.  

 

La comprensión lectora abarca distintos niveles de procesamiento y análisis de textos, 

esto permitiendo dará paso al análisis y medición de la capacidad de una persona para 

comprender un texto. A través de especialistas educativos se ha identificado al menos tres 

niveles principales, cada uno captando la esencia de una lectura más significativa. En tal 

sentido, como indica Valdez (2022), al ser la lectura una forma que educa al crear hábitos de 

reflexión y análisis, dentro de un ambiente educativo comprender los distintos niveles de 

comprensión lectora es fundamental para diseñar estrategias pedagógicas efectivas que 

fomenten una lectura activa y significativa entre los estudiantes.  

 

1.8.1. Comprensión literal 

 Es el nivel más sencillo de comprensión. Para Murcia Díaz et al. (2018), este primer 

nivel de comprensión lectora representa la primera interacción que surge entre el lector y el 

texto. La lectura literal es un paso crucial en el proceso de comprensión lectora, ya que se centra 

en la identificación y reproducción de la información explícita contenida en un texto. Esta 

habilidad permite al lector reconocer las ideas principales, eventos, acciones y lugares 

descritos, utilizando sus propias palabras para expresarlos. Al centrarse en las estructuras 

manifiestas del texto, el lector puede identificar frases y palabras clave que revelan el tema 

central. Sin embargo, en este nivel de lectura, no se exploran aún las razones subyacentes o 

interpretaciones más profundas de por qué el texto presenta su contenido de esa manera. La 

lectura literal establece una base sólida de comprensión que es esencial para avanzar hacia 

análisis más complejos y críticos del texto. 

 

Existen preguntas posibles para explorar el nivel literal:  

 

¿Quién?, ¿Qué?, ¿Dónde?, ¿Cómo es? 

 

1.8.2. Comprensión inferencial 

Creada ya una interacción entre el lector y el texto, este nivel presenta la capacidad del 

lector para expresar la inferencia de ideas principales y secundarias así también como 

conclusiones o deducciones que no están visiblemente presentes en el contenido. Según Alexis 

(2018), “el lector debe ser el encargado de buscar dichos elementos a través de conjeturas 

debidamente razonadas” (p. 540). Por tanto, es ahí donde se activará el conocimiento previo 

del lector y se inmiscuirá en tendencia profunda hacia la representación mental que el lector 

construye.  

 

La capacidad de elaborar inferencias es crucial para la comprensión lectora, ya que 
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permite al lector ir más allá de las palabras explícitas del texto y construir un entendimiento 

más profundo y significativo. En el contexto académico, esta habilidad se desarrolla cuando 

los estudiantes pueden conectar información nueva con su conocimiento previo, generando así 

inferencias que enriquecen su comprensión. De acuerdo con Duque et al. (2010), existen varios 

factores como las características de los textos, su complejidad y estructura los cuales pueden 

influir positiva o negativamente en la capacidad de los niños durante este proceso para hacer 

inferencias; en tal contexto la manera en que se evalúa la comprensión también juega un papel 

importante, pues debe fomentar el pensamiento crítico y la inferencia en lugar de solo la 

memorización. 

 

Existen preguntas posibles para explorar el nivel inferencial: 

 

¿Qué significa?, ¿Por qué?, ¿Cuál fue el motivo?, ¿Cuál es…? 

 

1.8.3. Comprensión crítica 

 

Es el nivel más alto de comprensión e implica la capacidad de emitir juicios críticos 

sobre lo que se lee, llegando a comprender a un nivel que va más allá de lo explicito y lo 

implícito. Se comprenden razones y se hacen deducciones. Este nivel de comprensión lectora 

implica invita la formulación de opiniones y conclusiones, siendo uno de sus objetivos base el 

desarrollar la argumentación autónoma. “La lectura crítica supone entonces comprender 

diversos modos de interpretación, es decir, considerar los diversos significados que el texto 

esconde. Supone, en consecuencia, no aceptar a priori las ideas y razonamientos del autor, sin 

antes discutirlos reflexivamente” (Serrano, 2008, p. 508). Por tanto, puede entenderse a la 

comprensión critica como un proceso activo en donde el lector rescata el significado más allá 

de lo escrito y se encamina hacia un pensamiento crítico. 

 

Existen preguntas posibles para explorar el nivel crítico:  

 

¿Cuál es tu opinión?, ¿Crees que es correcto que…?, ¿Qué piensas de…?, ¿Qué 

hubieras hecho…? 
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Capítulo 2: Materiales y métodos 

 

2.1 Tipo de investigación 

Comprendida bajo un enfoque mixto, la presente investigación es del tipo cualitativo 

puesto que permitirá comprender de manera profunda las percepciones, experiencias y aspectos 

subjetivos inmersos en la comprensión lectora, que muchas veces no son captados a simple 

vista. Para Balcázar Nava et al. (2013), “Los métodos cualitativos consideran dimensiones de 

la interacción social que difícilmente tratan otro método” (p. 15).  Expresado este hecho, resulta 

imprescindible ya que permitirá obtener una visión y reflexión profundamente significativa en 

diferentes contextos de interacción ya sea en el hogar, en el aula de clases o en grupos de 

trabajo. 

 

Además, se abordará el tipo de investigación cuantitativa, tanto para el registro, análisis 

como también para la validación de datos de manera objetiva. “Esta metodología considera que 

los actores sociales pueden ser observados y los resultados permiten actuar sobre ellos, 

objetivamente producto de las mediciones y relaciones de las variables establecidas 

matemáticamente” (Babativa, 2017, p. 15). En este sentido a través de la recopilación de datos 

se podrá evaluar cuantitativamente y por consiguiente valorar entre los estudiantes si la 

aplicación de estrategias pedagógicas con aspectos que abordan la lectura compartida para la 

comprensión lectora resulta eficaz. 

 

Investigación correlacional 

 

Según Guillen et al. (2020), el tipo de investigación correlacional busca analizar cómo 

se vinculan una, dos o más variables entre sí; en un relato simplificado, la correlación resulta 

ser positiva o negativa en cuanto suba o baje la otra variable respectivamente. En este caso, 

acogiéndose al hallazgo de explicaciones significativas sin la necesidad de manipular las 

mismas, a través de los datos recopilados por medio de una encuesta a estudiantes objetivos, 

no busca visualizar relaciones causales más bien busca la asociación de una variable en relación 

con el comportamiento de otra variable. 

 

Investigación Descriptiva 

 

Este tipo de investigación se evidenció tras la aplicación de instrumentos cuantitativos 

y cualitativos. Por lo cual se realizó un análisis de los datos y aportes brindados por la población 

objetivo y posterior a ello señalar generalidades. Desde este punto, la investigación descriptiva 

radica en varios aspectos. Según Tinto (2013), “Permite realizar una revisión crítica y analizar 

en profundidad la corriente de investigación con el objeto de reseñar las condiciones que 

originaron su aparición, así como los resultados más relevantes alcanzados por los diversos 

estudios realizados sobre el tema” (p. 138). Respondiendo a cuestiones, la investigación 

descriptiva es esencial para comprender el "qué" de un fenómeno, esto a través de datos 

numéricos para medir y analizar las características de manera objetiva. 
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2.1.1 Métodos de Investigación 

Método Inductivo 

 

Se plantea que el método inductivo parte de la experiencia hacia la idea abstracta. En 

este sentido, para Palmett (2020), “La idea abstracta es la teoría o los conceptos, mientras que 

la experiencia son los pensamientos, vivencias, percepción y opinión del sujeto que ha 

cultivado desde el quehacer cotidiano diario laboral, profesional u otro campo” (p. 38). A partir 

de técnicas e instrumentos clave se busca identificar patrones sobre como la lectura compartida 

influye en la comprensión lectora, por ende, ha de permitir orientarnos hacia un enfoque de 

razonamiento que permita obtener información detallada de experiencias o perspectivas con la 

finalidad de llegar a conclusiones generales. 

 

Método Analítico 

 

El método analítico se utilizó para descomponer el objeto de estudio, en este caso la 

información recopilada a través de los instrumentos de investigación. A través del proceso de 

descomposición y estudio de datos obtenidos, este enfoque resultó esencial para comprender 

aspectos que cobran éxito dentro del a lectura y su misma compresión lectora. El método 

analítico va dirigido por un a camino que parte desde los efectos a las causas (Lopera et al., 

2010). 

 

2.2 Técnicas e instrumentos de Investigación 

2.2.1 Técnicas de Investigación 

            Encuesta 

 

Para López-Roldán & Fachelli (2016), la encuesta es considera una técnica de recogida 

de datos, con el objetivo de analizar sistemáticamente las medidas que provienen del problema 

a investigar. Es así como, a través de la elaboración de una encuesta con preguntas cerradas, y 

el posterior uso de la escala de likert, permitirá recopilar datos concretos sobre los 

conocimientos, actitudes, experiencias y prácticas de los estudiantes, en cuanto a los factores 

relacionados con la lectura compartida para la comprensión lectora.  

 

Al centrarse en aspectos clave como la interacción grupal, el análisis y la discusión en 

conjunto, se podrá evaluar cómo estos elementos contribuyen en la comprensión lectora. La 

información obtenida será valiosa para mejorar las practicas pedagógicas a través de estrategias 

pedagógicas, como la lectura compartida se implementen de manera efectiva y beneficien a 

todos los estudiantes de manera significativa. 

 

            Entrevista 

 

La entrevista, una técnica de investigación cualitativa es una herramienta en la que el 
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investigador en este caso el entrevistador interactúa directamente con el entrevistado. La 

entrevista sugiere obtener información detallada de forma oral sobre diferentes 

acontecimientos, desde experiencias hasta opiniones, de tal manera que permita que los datos 

sean más interpretativos. Es de valor comprender que en la entrevista existe una interacción 

significativa en torno a la temática de estudio, sea una entrevista individual o grupal 

(Folgueiras, 2016). 

 

2.2.2 Instrumentos de Investigación 

           Cuestionario 

 

Dirigida hacia una población conformada por personas, según Arias (2020), el 

cuestionario es un instrumento de recolección de datos que se compone de preguntas 

enumeradas con diferentes opciones que el encuestado debe contestar. Al no tratarse de un 

instrumento extenso de palabras, el cuestionario pretender que las preguntas sean claras y 

precisas, por lo tanto, este debe permitir al grupo de personas encuestadas completarlo en un 

tiempo corto y sin disturbios. En consecuencia, no existirá respuestas correctas o incorrectas. 

 

             Guía de entrevista 

 

“Instrumento metodológico que permite la aplicación del método en la práctica. Es 

frecuente obviar el hecho de que, lo que se aplica en la práctica directamente, no es el método, 

como abstracción teórica, sino su guía, por su carácter metodológico” (Feria et al., 2020, p. 

69). La guía de entrevista compuesto por un conjunto de preguntas ya sean abiertas, o cerradas 

es un instrumento esencial para garantizar que se aborden los temas necesarios para responder 

a los objetivos de la investigación sobre la lectura compartida y la comprensión lectora en los 

estudiantes. 
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2. 3 Matriz de Operacionalización de Variables 

Tabla 2 

Matriz de Operacionalización 

Variable Objetivos Indicadores Técnicas Fuentes de 

información 

Instrumentos 

Lectura 

compartida 

 

Analizar el 

impacto de la 

lectura 

compartida 

como estrategia 

pedagógica en 

el 

fortalecimiento 

de la 

comprensión 

lectora de los 

estudiantes de 

tercer grado en 

Definiciones 

 

Encuesta Estudiantes 1. ¿Qué tipo de lectura es la que más te gusta? 

• Cuentos 

• Leyendas 

• Fábulas 

• Otro 

2. ¿Cómo te sientes cuando alguien te lee un 

cuento en clase?  

• Feliz 

• Aburrido 

• Curioso 

3. ¿Te gusta cuando lees en grupo con tu 

profesor o compañeros?  

Enseñanza - 

aprendizaje 

Técnicas 

Importancia 
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la Unidad 

Educativa 

Fiscomisional 

"Cascada de 

Peguche" 

 

 

 • Sí 

• No 

• A veces 

 

4. ¿Te gusta cuando alguien más lee en voz alta 

para ti en clase? 

•  Sí 

• No 

• A veces 

 

5. Cuando lees en grupo, ¿te ayuda a recordar 

mejor la historia? 

 

• Sí 

• No 

• A veces 

 

6. ¿Qué haces cuando no entiendes una palabra 

o parte de una historia?  

• Pregunto a mi profesor/a 

• Pregunto a un amigo 

• Investigo por mi propia cuenta 

 

7. ¿Te gusta cuando el maestro hace preguntas 

sobre la historia después de leer? 

• Sí 

• No 
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• A veces 

 

8. ¿Cuándo lees un cuento te gusta compartir 

ideas sobre lo que has leído con tus 

compañeros? 

• Sí 

• No 

• A veces 

 

9. ¿Te gustaría que el maestro use más 

imágenes o dibujos al leer en grupo? 

• Sí 

• No 

• A veces 

 

10. ¿Te gustaría elegir los cuentos que leen en 

grupo? 

• Sí, me gustaría elegirlos 

• A veces 

• No, prefiero que el profesor los elija 

 

 

Comprensión 

lectora 

Fortalecer la 

comprensión 

lectora de los 

estudiantes 

Definición Entrevista Docentes  

1. Desde su punto de vista, ¿cuáles considera 

que son los principales obstáculos o 

dificultades en la comprensión lectora en los 

estudiantes de tercer grado? 

Niveles de 

comprensión lectora 
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mediante la 

implementación 

de actividades 

de lectura 

compartida en 

el aula, con el 

fin de mejorar 

su capacidad 

para interpretar 

y comprender 

textos de 

manera crítica y 

reflexiva. 

 

Importancia  

2. ¿Utiliza usted algún tipo de evaluación que 

permita medir el progreso en comprensión 

lectora a lo largo del año escolar? 

 

3. ¿Qué estrategias pedagógicas y materiales 

didácticos considera más efectivos para 

mejorar la comprensión lectora en tercer 

grado? 

 

4. Para las actividades de lectura, ¿qué aspectos 

considera más importantes a la hora de 

seleccionar los materiales didácticos? 

 

5. ¿Qué conoce usted de la estrategia de la 

lectura compartida? 

 

6. ¿Desde su práctica docente cómo aplica la 

estrategia de la lectura compartida en su aula? 

 

7. ¿Cuál cree usted que son los mayores retos 

en su aula, a la hora de implementar la 

estrategia pedagógica de la lectura compartida? 

 

8. ¿Qué ventajas y desventajas ha observado 

usted a la hora de trabajar con la estrategia 

de lectura individual versus la compartida? 

 

9. ¿Cómo fomenta el trabajo en equipo entre 

los estudiantes durante las actividades de 

lectura para contribuir en la comprensión 

lectora?  

Características 
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10. Según su opinión ¿cree que la 

implementación de estrategias como la 

lectura compartida puede transformar el 

enfoque pedagógico en un aula de clases y 

mejorar la comprensión lectora en general? 
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2.4 Participantes 

 

La población o participantes de esta investigación serán los estudiantes de tercer grado 

de E.G.B y los docentes de la Unidad Educativa Cascada de Peguche, los mismos quienes 

conforman el nivel de educación general básica elemental de la Institución 

 

2.5 Procedimiento y plan de análisis de datos 

 

Una vez solicitada la ayuda de los docentes en la aprobación y validación de los 

instrumentos de investigación, se procedió a obtener la autorización de la unidad educativa, en 

su consentimiento para la participación estudiantes de tercer grado y personal docente de 

E.G.B. Aprobado se procedió a realizar la tabulación y análisis de datos a través de la 

plataforma de software SPSS, para el análisis de datos, así también se ha utilizado el alfa de 

Cronbach como un índice que mide la fiabilidad o consistencia interna del cuestionario e ítems. 
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Capítulo 3: Resultados y Discusión 

 

3.1 Análisis del instrumento de investigación 

3.1.1 Encuesta aplicada a los estudiantes de tercer grado de Educación General Básica 

El 31 de marzo del 2025 se realizó una encuesta a estudiantes de tercer grado de 

Educación General Básica de la Unidad Educativa “Cascada de Peguche”, con un total de 

población registrada de 26 estudiantes. La edad de los alumnos participantes de la encuesta 

está entre los 7 y 8 años. 

 

 

3.2 Resultados y discusión en base a los datos procesados en SPSS 

Siendo la muestra total de 26 estudiantes de tercer grado, las variables demográficas 

analizadas implican género, etnia, edad. La variable etnia es una constante, pues todos los 

participantes son de etnia indígena. En este sentido, las pruebas estadísticas de asociación con 

etnia indican que no hay variabilidad, lo que lleva a establecer género y edad como fuentes de 

variación. 

 

3.2.1 Alfa de Cronbach 

 

El coeficiente Alfa de Cronbach aplicado a los ítems del cuestionario reflejó 

resultados positivos. Como se observa, su coeficiente Alfa es de 0.93, lo que indica una 

excelente consistencia interna, en otras palabras, una alta correlación entre sus ítems (Oviedo 

& Campo-Arias, 2005). 

 

Tabla 3 

Alfa de Cronbach 

Resumen del procesamiento de datos 

 

Casos 

 N % 

Válido 26 100,0 

Excluido 0 ,0 

Total 26 100,0 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach    

lllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll 

N de elementos 

0,93 9 

Nota. La eliminación por lista se basa en todas las variables procesamiento. 

 

Para la pregunta 1, sobre “¿qué tipo de lectura es la que más te gusta?”, las frecuencias 

totales fueron leyendas, 14; cuentos, 11; fábulas, 1. Por género femenino predominan leyendas 
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(8) y cuentos (7), mientras que, por masculino, leyendas (6), cuentos (4), fábulas (1). No existen 

diferencias estadísticamente significativas (χ² = 1.525, p = .467), pues ambos géneros prefieren 

leyendas y cuentos, lo cual es positivo, ya que estos géneros son ideales para la lectura 

compartida con diálogo. Por edad de 7 años, se ubican leyendas (6), cuentos (5), fábulas (1); 

y, por edad 8 años, leyendas (8), cuentos (6). Esto configura a las leyendas como el género más 

popular en ambos grupos etarios. Como se observa, las leyendas y cuentos son preferidos, 

siendo coherente con la variable etnia, en razón de las leyendas tradicionales y cuentos 

narrativos ricos en imágenes (Álvarez, 1993). 

 

Tabla 4 

Datos cruzados, pregunta 1. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Fábulas 0 1 1 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
1,525a 2 ,467 

Leyendas 8 6 14 
Razón de 

verosimilitud 
1,884 2 ,390 

Cuentos 7 4 11 
N de casos 

válidos 
26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Fábulas 1  1 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

Leyendas 14  14 
Razón de 

verosimilitud 
   

Cuentos 11  11 
N de casos 

válidos 
26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Fábulas 1 0 1 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
1,230a 2 ,541 

Leyendas 6 8 14 
Razón de 

verosimilitud 
1,610 2 ,447 

Cuentos 5 6 11 
N de casos 

válidos 
26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 
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Sobre la pregunta 2, “¿cómo te sientes cuando alguien te lee un cuento en clase?”, las 

frecuencias totales son feliz, 16; curioso, 6; aburrido, 4. Por género femenino, feliz, 10; curioso, 

4; aburrido, 1; mientras que, por género masculinos, feliz, 6; curioso, 2; aburrido, 3. No existen 

diferencias estadísticamente significativas (χ² = 2.101, p = .350). Las niñas reportan mayor 

felicidad y menos aburrimiento, lo que sugiere que las niñas pueden responder mejor al formato 

de lectura compartida emocionalmente.  

Por edad de 7 años, feliz, 9; curioso, 2; aburrido, 1; por edad de 8 años, feliz, 7; curioso, 

4; aburrido, 3. Si bien no existen diferencias estadísticamente significativas (χ² = 1.773, p = 

.412), los niños(as) de 8 años muestran más curiosidad y aburrimiento, lo que podría indicar 

una mayor capacidad cognitiva para reflexionar; aunque también mayor exigencia en la calidad 

de la lectura. En este sentido, la lectura compartida debe generar emociones positivas 

(felicidad) en la mayoría (Echeverría, 2007). Además, para los niños(as) de 8 años, se deben 

incorporar momentos de reflexión guiada, transformando la curiosidad en comprensión para 

reducir el aburrimiento. 

 

Tabla 5 

Datos cruzados, pregunta 2. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 
Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Curioso 4 2 6 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
2,101a 2 ,350 

Aburrido 1 3 4 
Razón de 

verosimilitud 
2,119 2 ,347 

Feliz 10 6 16 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Curioso 6  6 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

Aburrido 4  4 
Razón de 

verosimilitud 
   

Feliz 16  16 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Curioso 2 4 6 
Chi-cuadrado de 

Pearson 
1,773a 2 ,412 

Aburrido 1 3 4 
Razón de 

verosimilitud 
1,823 2 ,402 



 

34 

 

Feliz 9 7 16 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

En torno a la pregunta 3, “¿te gusta cuando lees en grupo con tu profesor o 

compañeros?”, las frecuencias totales fueron “sí”, con 13, “a veces”, con 11, y “no”, con 2. Por 

género femenino, “sí”, con 10; “a veces”, con 3, y “no”, con 2. En cambio, por género 

masculinos, “sí”, 3, y, “a veces”, 8. Existe, por tanto, una diferencia estadísticamente 

significativa (χ² = 7.607, p = .022), donde las niñas prefieren leer en grupo "sí" mientras que 

los niños tienden a decir "a veces". Esto implica el hecho de que las niñas se sienten más 

cómodas y comprometidas con la actividad colaborativa, siendo éste un aspecto importante de 

la lectura compartida.  

 

Ahora bien, por edad de 7 años, las frecuencias de respuesta fueron “sí”, 7; “a veces”, 

3; “no”, 2; y, por edad de 8 años, “sí, 6; “a veces” 8. Así, los niños(as) de 8 años están más 

distribuidos entre “a veces” y “sí”. No existe una diferencia estadísticamente importante (χ² = 

4.221, p = .121). Esto sugiere que su participación puede ser más variable. En este punto, la 

lectura compartida es más aceptada por las niñas. Para los niños, se debe fortalecer la dinámica 

grupal con roles claros y actividades lúdicas para aumentar su compromiso (Goikoetxea & 

Martínez, 2015). 

 

Tabla 6 

Datos cruzados, pregunta 3. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
3 8 11 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
7,607a 2 ,022 

No 2 0 2 
Razón de 

verosimilitud 
8,490 2 ,014 

Sí 10 3 13 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
11  11 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 2  2 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 13  13 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 
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 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
3 8 11 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
4,221a 2 ,121 

No 2 0 2 
Razón de 

verosimilitud 
5,054 2 ,080 

Sí 7 6 13 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Respecto a la pregunta 4, “¿te gusta cuando alguien más lee en voz alta para ti en 

clase?”, las frecuencias totales son “no”, 13; “sí”, 9; “a veces”, 4. Por género femenino, son 

“no”, 8; “sí”, 5; “a veces”, 2; mientras que, por masculino, “no”, 5; “sí”, 4; “a veces”, 2. No 

existen diferencias estadísticamente significativas (χ² = .193, p = .908). En este sentido, el 

rechazo es alto en ambos géneros. No obstante, muchos estudiantes no disfrutan que otros lean 

en voz alta, lo que contradice un pilar de la lectura compartida. Ahora bien, por edad de 7 años, 

“no”, 8; sí, 4; y por edad de 8 años, “no”, 5; “sí”, 5; “a veces”, 4. En este punto, sí existe Chi-

cuadrado borderline significativo (χ² = 4.677, p = .096; razón de verosimilitud p = .045), donde 

los niños(as) de 8 años muestran mayor aceptación frente a los de 7 años. Esto sugiere que la 

comprensión auditiva mejora con la edad (Pang et al., 2003). 

 

Tabla 7 

Datos cruzados, pregunta 4. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
2 2 4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
,193a 2 ,908 

No 8 5 13 
Razón de 

verosimilitud 
,192 2 ,908 

Sí 5 4 9 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
4  4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 13  13 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 9  9 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df Significación 
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asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
0 4 4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
4,677a 2 ,096 

No 8 5 13 
Razón de 

verosimilitud 
6,201 2 ,045 

Sí 4 5 9 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Sobre la pregunta 5, “cuando lees en grupo, ¿te ayuda a recordar mejor la historia?”, 

las frecuencias totales fueron “sí” 19; “a veces”, 4; “no”, 3, siendo la misma distribución en 

ambos géneros (“sí”, 10 femenino, 9 masculino). También por edad fue similar la distribución. 

No hay diferencias significativas (χ² = .234, p = .890). Al afirmar la mayoría que sí les ayuda, 

se puede establecer esto como muy positivo, ya que respalda de manera directa el objetivo de 

fortalecer la comprensión lectora mediante la lectura compartida. Así, la lectura compartida 

funciona como estrategia de memoria y comprensión (Peláez-Sayago et al., 2020). 

 

Tabla 8 

Datos cruzados, pregunta 5. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
2 2 4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
2,496a 2 ,287 

No 3 0 3 
Razón de 

verosimilitud 
3,594 2 ,166 

Sí 10 9 19 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
4  4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 3  3 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 19  19 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
2 2 4 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
,234a 2 ,890 
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No 1 2 3 
Razón de 

verosimilitud 
,238 2 ,888 

Sí 9 10 19 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Para la pregunta 6, “¿qué haces cuando no entiendes una palabra o parte de una 

historia?”, las frecuencias totales son “pregunto al profesor”, 10; “pregunto a un amigo”, 9; 

“investigo yo”, 7. Por género femenino, profesor, 6; amigo, 4, y yo, 5. Por masculino, profesor, 

4; amigo, 5; yo, 2. No existen diferencias estadísticamente significativas (χ² = 1.210, p = .546). 

En este sentido, los niños buscan más a sus pares y menos al profesor, mientras que las niñas 

confían más en el adulto.  

 

Por edad de 7 años, las frecuencias fueron: profesor, 6; amigo, 2; yo, 4; por edad de 8 

años, profesor, 4; amigo, 7; yo, 3. Chi-cuadrado no significativo (p = .203). Los niños de 8 

años buscan más a sus compañeros. Esto refleja desarrollo social y autonomía. Así, la lectura 

compartida debe incluir espacios seguros para preguntar y estructurar el aprendizaje entre pares 

(Muegues-Rodríguez & Colina-Chacín, 2023). 

 

Tabla 9 

Datos cruzados, pregunta 6. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Investigo 

por mi 

propia 

cuenta 

5 2 7 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
1,210a 2 ,546 

Pregunto a 

un amigo 
4 5 9 

Razón de 

verosimilitud 
1,225 2 ,542 

Pregunto a 

mi 

profesor/a 

6 4 10 
N de casos 

válidos 
26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Investigo 

por mi 

propia 

cuenta 

7  7 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
.a   

Pregunto a 

un amigo 
9  9 

Razón de 

verosimilitud 
   

Pregunto a 10  10 N de casos 26   
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mi 

profesor/a 

válidos 

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

Investigo 

por mi 

propia 

cuenta 

4 3 7 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
3,186a 2 ,203 

Pregunto a 

un amigo 
2 7 9 

Razón de 

verosimilitud 
3,334 2 ,189 

Pregunto a 

mi 

profesor/a 

6 4 10 
N de casos 

válidos 
26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Sobre la pregunta 7, “¿te gusta cuando el maestro hace preguntas sobre la historia 

después de leer?”, las frecuencias totales son “sí”, 16; “a veces”, 8; “no”, 2. Por género ocurre 

algo similar a la pregunta número 3, con niñas más más positivas (9, “sí”; 4, “a veces”), niños 

más neutros (7, “sí”; 4, “a veces”). No existen diferencias estadísticamente significativas (χ² = 

1.674, p = .433). 

 

Por edad de 7 años, “sí”, 9; “a veces”, 3. Por edad de 8 años, “sí”, 7; “a veces”, 5; “no”, 

2. No existen diferencias estadísticamente significativas (χ² = 2.612, p = .271). Pero, en este 

sentido, los niños de 8 años muestran más “a veces” y “no”, lo que sugiere que las preguntas 

deben ser más adecuadas a su nivel cognitivo (por ejemplo, abiertas, relacionadas con sus 

vidas). En general, las preguntas post-lectura son bien recibidas, aunque se debe diferenciar el 

tipo de preguntas por edad; es decir, para 7 años, preguntas concretas; para 8 años, preguntas 

reflexivas (Valdez, 2022). 

 

Tabla 10 

Datos cruzados, pregunta 7. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
4 4 8 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
1,674a 2 ,433 

No 2 0 2 
Razón de 

verosimilitud 
2,405 2 ,300 

Sí 9 7 16 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     
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Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
8  8 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 2  2 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 16  16 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
3 5 8 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
2,612a 2 ,271 

No 0 2 2 
Razón de 

verosimilitud 
3,375 2 ,185 

Sí 9 7 16 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

En torno a la pregunta 8, “¿cuándo lees un cuento te gusta compartir ideas sobre lo que 

has leído con tus compañeros?”, las frecuencias totales son “a veces”, 13; “sí”, 10; “no”, 3. Por 

género femenino, “a veces”, 10; “sí”, 3; “no”, 2. Por masculino, “a veces”, 3; “sí”, 7; “no, 1. 

Hay una diferencia casi significativa (χ² = 5.211, p = .074), donde los niños prefieren decir 

“sí”, mientras que las niñas prefieren “a veces”. Aunque las niñas participan más en la lectura 

grupal (como se indica en la pregunta 3), los niños son más dispuestos a compartir ideas. Ello 

configura un posible indicio de que los niños, si bien necesitan más incentivo para leer, 

responden bien al diálogo. Por edad, ocurre una distribución similar, sin diferencia estadística 

importante (χ² = .877, p = .645). En este punto, la lectura compartida debe incluir espacios 

estructurados de diálogo (Galván-Cardoso & Siado-Ramos, 2021). 

 

Tabla 11 

Datos cruzados, pregunta 8. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
10 3 13 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
5,211a 2 ,074 

No 2 1 3 
Razón de 

verosimilitud 
5,344 2 ,069 

Sí 3 7 10 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     
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Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
13  13 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 3  3 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 10  10 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
5 8 13 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
,877a 2 ,645 

No 2 1 3 
Razón de 

verosimilitud 
,884 2 ,643 

Sí 5 5 10 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Sobre la pregunta 9, “¿te gustaría que el maestro use más imágenes o dibujos al leer en 

grupo?”, las frecuencias totales fueron “sí”, 17; “a veces”, 7; “no”, 2. Las frecuencias por 

género y edad son similares en todos los grupos, sin diferencias significativas (χ² = .522, p = 

.770). El 65 % quiere más imágenes, lo que es crucial, pues los estudiantes valoran el apoyo 

visual, especialmente relevantes en contextos multilingües e indígenas donde las imágenes 

facilitan la comprensión de palabras desconocidas. Se refuerza, por tanto, la idea de que las 

imágenes no son solo decorativas; también son herramientas de comprensión lectora (Salazar 

& Ponce, 1999). 

 

Tabla 12 

Datos cruzados, pregunta 9. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
3 4 7 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
1,022a 2 ,600 

No 1 1 2 
Razón de 

verosimilitud 
1,018 2 ,601 

Sí 11 6 17 N de casos válidos 26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df 
Significación 

asintótica 
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(bilateral) 

A 

veces 
7  7 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
.a   

No 2  2 
Razón de 

verosimilitud 
   

Sí 17  17 N de casos válidos 26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

A 

veces 
4 3 7 

Chi-cuadrado de 

Pearson 
,522a 2 ,770 

No 1 1 2 
Razón de 

verosimilitud 
,522 2 ,770 

Sí 7 10 17 N de casos válidos 26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 

 

Finalmente, respecto a la pregunta 10, “¿te gustaría elegir los cuentos que leen en 

grupo?; las frecuencias totales fueron: “sí”, 19; “a veces”, 3; “no”, 4. Por género, ocurre una 

igual distribución que en las preguntas 5 y 9, sin diferencias significativas (χ² = 2.496, p = 

.287). Por edad de 7 años, “sí”, 7; “a veces”, 1; “no”, 4. Por edad de 8 años, “sí”, 12; “a veces”, 

2. Existe una diferencia significativa en tendencia (χ² = 5.528, p = .063; razón de verosimilitud 

p = .029). Los niños de 8 años desean mucho más elegir los cuentos que los de 7 años. Esto 

indica mayor autonomía y sentido de pertenencia en los niños mayores, buscando motivación 

intrínseca y responsabilidad, que son factores clave para la lectura compartida (Ortero, 2021). 

 

Tabla 13 

Datos cruzados, pregunta 10. 

Género 

 Femenino Masculino Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

No, prefiero 

que el 

profesor 

los elija 

2 2 4 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
2,496a 2 ,287 

A veces 3 0 3 
Razón de 

verosimilitud 
3,594 2 ,166 

Si me 

gustaría 

elegirlos 

10 9 19 
N de casos 

válidos 
26   

Total 15 11 26     

Etnia 

 Indígena  Total Chi-cuadrado Valor df Significación 
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asintótica 

(bilateral) 

No, prefiero 

que el 

profesor 

los elija 

4  4 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
.a   

A veces 3  3 
Razón de 

verosimilitud 
   

Si me 

gustaría 

elegirlos 

19  19 
N de casos 

válidos 
26   

Total 26  26     

Edad 

 7 8 Total Chi-cuadrado Valor df 

Significación 

asintótica 

(bilateral) 

No, prefiero 

que el 

profesor 

los elija 

4 0 4 
Chi-cuadrado 

de Pearson 
5,528a 2 ,063 

A veces 1 2 3 
Razón de 

verosimilitud 
7,062 2 ,029 

Si me 

gustaría 

elegirlos 

7 12 19 
N de casos 

válidos 
26   

Total 12 14 26     

Nota: no se han calculado estadísticos porque “Etnia” es una constante. 
 

 

3.3 Resultados y discusión de la Entrevista aplicada a los docentes de la Unidad 

Educativa Cascada de Peguche. 

Una vez aplicada la entrevista a los docentes de Unidad Educativa Cascada de Peguche, 

esta resulto con la recolección de la siguiente información. 

 

Docente 1 Alberto Terán  

Docente 2 Sandra Flores 

Docente 3 Elizabeth Padilla 

 

1._ ¿Desde su punto de vista, ¿cuáles considera que son los principales obstáculos o 

dificultades en la comprensión lectora en los estudiantes de tercer grado? 

 

En base a los principales obstáculos de la comprensión lectora en los estudiantes, se identifica 

por ambos criterios del docente entrevistado uno y tres, el uso inadecuado de la tecnología y el 

inexistente habito lector en muchos hogares. En la actualidad el entorno digital se ha convertido 

en una parte dependiente de los estudiantes, tanto para responder a las necesidades académicas 

como personales, ya que como se plantea se es “nativo digital”, sin embargo, no siempre se les 
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da el uso adecuado a estas herramientas tecnológicas. Un mito recurrente es creer que los 

estudiantes nacidos en la era digital tienen la capacidad para gestionarla de manera adecuada 

para su aprendizaje.  

 

Para Escofet et al. (2014), los estudiantes inmersos en esta era digital tienen mayores 

habilidades con respecto al uso de las nuevas tecnologías, pero esto no significa que esa 

habilidad se direccione hacia su uso académico. Así también el docente dos, habla de un 

entorno familiar, se conoce que la familia es un pilar fundamental en cuanto a la lectura y 

principalmente en los primeros años escolares. En este concepto, crear en casa espacios con 

acceso a libros y cuentos propios del interés del niño donde la tecnología no abunda, promoverá 

el interés por la lectura y por consecuencia su logro escolar (Gubbins, 2011, como se cita en 

Romagnoli & Cortese, 2015). 

 

 

2._ ¿Utiliza usted algún tipo de evaluación que permita medir el progreso en comprensión 

lectora a lo largo del año escolar? 

 

Las respuestas de los tres docentes coinciden en que la evaluación para la comprensión lectora 

es a través de una situación práctica. Por tanto, se evidencia que los docentes hacen uso de 

distintos métodos para esta práctica, como es la lectura en voz alta, seguido de la lectura 

silenciosa y la lectura grupal, estas acompañadas principalmente por las preguntas de reflexión 

y el uso de fichas de observación para valorar la participación y comprensión de los estudiantes. 

El uso de estos métodos e instrumentos muestra un enfoque integral, que busca realizar 

evaluaciones de forma continua y monitoreada ante el desarrollo de la comprensión lectora. 

 

“El conocer los niveles de habilidad lectora de sus alumnos le permite al profesor seleccionar 

los materiales adecuados para que ellos sigan desarrollando y expandiendo sus intereses y su 

nivel de información, a través de la lectura” (Condemarín, 2011, párr. 4). De tal manera que 

facilita al docente en su planificación y en el seguimiento para cumplir con los objetivos que 

se busca. 

 

3._ ¿Qué estrategias pedagógicas y materiales didácticos considera más efectivos para 

mejorar la comprensión lectora en tercer grado? 

 

En la búsqueda de una mejora en la comprensión lectora en los estudiantes se destaca a partir 

de sus concepciones que esta deberá tratarse de una dinámica activa, en donde el estudiante sea 

parte importante de su propio aprendizaje, por una lado se menciona la elaboración de cuentos 

e historias en el afán que el estudiante se conecte y por consecuencia sea capaz de reflexionar, 

comprender y analizar el contenido, y por otra parte, el uso de imágenes y pictogramas cobran 

un gran valor no solo en su presencia en libros sino también pareciera pertinente en su misma 

elaboración autónoma como parte de las historias a creación, pues como menciona Gallegos 

(2018), “Los cuentos pictográficos ayudaría para mantener la atención del niño, facilitara la 

comprensión y la asimilación de las palabras” (p. 2). El uso de diferentes estrategias lectoras 

resultan ser claves si también van de la mano con el uso de materiales didácticos, puesto que 
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forma una situación significativa, donde el estudiante interactúa directamente con aquella. 

 

4._ Para las actividades de lectura, ¿qué aspectos considera más importantes a la hora de 

seleccionar los materiales didácticos? 

 

En base a las perspectivas docentes, las actividades de lectura se pretenden ser participativas a 

través de jugos y materiales didácticos, por lo cual sugiere importante tomar en cuenta el nivel 

del estudiante, tanto en su edad como en su comprensión lectora. En tal caso, Meneses & Monge 

(2001), hace mención del educador como un guía, el cual crea oportunidades de aprendizaje 

mediante, el tiempo, el espacio y los materiales brindados. Mismo concepto que se relaciona 

con lo dicho por los docentes entrevistados, quienes expresan que al seleccionar los materiales 

didácticos estos deben permitir la participación individualizada de cada estudiante, de tal 

manera que se genere un espacio propicio dentro del aula de clases.  

 

Un aspecto que no se hace mención en cuanto a la elección de los materiales didácticos y juegos 

para las actividades de le lectura es que estas deben ser diseñadas bajo una finalidad clara, que 

más que promover el aprendizaje también brinden entretenimiento, motivación, creatividad e 

interacción, aspectos útiles que muchas veces se pasa por desapercibido y que no permiten que 

se cumpla el objetivo que buscamos en el aula (Venegas Álvarez et al., 2021). 

 

5._ ¿Qué conoce usted de la estrategia de la lectura compartida? 

 

El conocimiento de estrategias pedagógicas direccionada a distintos ámbitos muchas veces es 

limitado porque no selo pone en práctica. A partir de eso es que se reflejan un bajo nivel de 

conocimiento sobre la estrategia de lectura compartida, señalando además que su 

implementación para la comprensión lectora en el aula de clases es escaza. Sin embargo, la 

menciona de espacios de reflexión, lectura en voz alta, evidencian que no se deja de lado 

aspectos importantes que están en relación con esta estrategia, como la interacción y la lectura 

en voz alta, la cual es base indispensable dentro de la lectura compartida. Moreiro (2016), en 

su trabajo de grado hace un análisis sobre el valor de la lectura en voz desde los primeros años 

escolares, aquella en la que existe interacción tanto con el libro, como con el lector, de tal 

manera que se cree placer por la lectura y por tanto su debida comprensión lectora. En cuanto 

al entorno donde se implementa esta estrategia no existe uno fijo, pero si sugiere ser un 

ambiente que propicie el tiempo de lectura, la lectura en voz alta, los libros de interés y la 

socialización guiada (Chambers, 2007). Cuatro aspectos indispensables que los docentes no lo 

relacionan directamente con la lectura compartida, pero si, por su impacto en la comprensión 

lectora.  

 

La necesidad de fortalecerlo a través de talleres o capacitaciones, como una estrategia útil 

parece ser pertinente, permitiendo que los docentes adopten una actitud hacia la enseñanza más 

activa, así también, considerar que el conocer su aplicación no solo beneficia al estudiante, sino 

también a su labor docente pues realza su competencia profesional. 

 

6._ ¿Desde su práctica docente cómo aplica la estrategia de la lectura compartida en su aula? 
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Desde la práctica docente se evidencian diferentes perspectivas en cuanto a su aplicación. Se 

toma de gran valor el implementar la reflexión, un ambiente adecuado y textos óptimos para 

estudiantes. Es primordial hacer mención que la ausencia de respuestas claras ante las 

características que le dan valor en su proceso de aplicación, indica una posible falta de 

experiencia o total desconocimiento.  En comparación a esto, en un análisis durante la 

aplicación de la lectura compartida en infantes se observaron fallos debido al desconocimiento 

en cuanto a “cómo debe tomar lugar la lectura compartida” (Garro & Carmiol, 2024, p. 21). Parce 

ser que las estrategias pedagógicas, al emplearla de manera pertinente, dejan respuestas 

positivas. En una investigación realizada por Menacho (2021), en un colegio ubicado en 

Macashac-Huaraz en Perú, tras su aplicación de la lectura compartida durante cuatro semanas, 

arrojó resultados significativos en el fortalecimiento de habilidades lectoras, en comparación a 

las evidencias iniciales, las cuales resultaban poco favorables. Sera deber del docente nutrir el 

conocimiento que ya se tiene sobre esta estrategia con estudios actuales, de tal manera que al 

aplicarla en el aula sea una fuente de ayuda durante el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

 

7._ ¿Cuál cree usted que son los mayores retos en su aula, a la hora de implementar la 

estrategia pedagógica de la lectura compartida? 

 

Día tras día los docentes enfrentan una serie de retos dentro del aula, especialmente al momento 

de implementar estrategias como la lectura compartida. Más que una rutina, el docente 

entrevistado hace mención al tiempo establecido que se le da a la lectura durante el día, 

expresándola que esta nace ya que muchas veces no se le brinda la oportunidad, restándole 

sentido como una simple actividad de lectura la cual toma tiempo valioso, motivo que a la hora 

de implementar estrategias como la lectura compartida o similares, lleva a otro reto a enfrentar: 

el desinterés del estudiante. Ante este panorama se trata de adoptar a las rutinas mencionadas 

por el docente como oportunidades para el desarrollo del estudiante, esto implica una reflexión 

docente sobre su práctica profesional de tal manera que se valore cada momento de la jornada 

como fundamental (Pulido, 2013, p. 88). 

 

Por otro lado, el segundo entrevistado menciona las condiciones materiales y de espacio, las 

cuales juegan un papel fundamental, muchas veces su ausencia afectando no solo en la 

organización de actividades lectoras, sino también en el desarrollo íntegro del estudiante. En 

un estudio realizado en México se analizó los factores que afectan directamente en la calidad 

de aprendizaje, entre ellos están los factores pedagógicos, es decir el número de alumnos y las 

condiciones de inmueble, carentes de condiciones adecuadas (Pacheco, 2021). Es prudente que 

dentro del contexto en el que se desenvuelven como sujetos aprendizaje sea el óptimo, no se 

habla de lujos, pero si del direccionamiento que debe surgir a partir de las entidades que 

conforman la comunidad educativa hacia el fomento de la lectura como una herramienta 

fundamental para el desarrollo académico y personal del estudiante. 

 

8._ ¿Qué ventajas y desventajas ha observado usted a la hora de trabajar con la estrategia 

de lectura individual versus la compartida? 
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En el marco de esta preferencia docente sobre la lectura individua y la lectura compartida, se 

destaca la realidad educativa, una educación donde la enseñanza muchas veces ya tiene una 

rutina o ya está adoptada a su forma, en este caso el docente entrevistado uno y dos expresan 

su apoyo por la autonomía lectora, la cual permite una mayor introspección, de tal manera que 

su reflexión sea autentica, el docente tres sostienen su valor por la lectura compartida, 

considerando que así los estudiantes dejan de lado el no expresarse, debido a la socialización 

que surge, abriendo su mente a nuevas formas de interpretar el texto, compartiendo ideas, 

sentimientos y aprendizajes.  

 

Aunque estas perspectivas sean variablemente opuestas, ambas presentan ventajas que pueden 

complementar efectivamente. Según Martínez (2005), a inicios del siglo XIX la lectura 

individual ha tratado de desplazar a la lectura compartida, sin embargo, ambas han logrado 

coexistir, produciendo resultados positivos en una sociedad que está resuelta bajo la 

interacción; se pretende irlas transformando de tal manera que vayan de la mano y se 

direccionen como herramientas significativas. 

 

9._ ¿Cómo fomenta el trabajo en equipo entre los estudiantes durante las actividades de 

lectura para contribuir en la comprensión lectora? 

 

Las posturas docentes coinciden en cuan significativo es trabajar en equipo, puesto que es “una 

alternativa metodológica frente a los modelos individualistas poco creativos y reflexivos, 

propios de las metodologías tradicionales” (Guerra et al., 2019, p. 270). Se considera que 

fomentar el trabajo en equipo para la comprensión lectora, se trata de acoplar estrategias 

adecuadas que promuevan un espacio de aprendizaje colaborativo, donde exista la interacción 

y el diálogo, tales como mencionan los docentes: las dramatizaciones, el uso de cuentos 

gigantes, dibujos, etc. Sin embargo, no se deja de lado el aporte brindado por el docente 

entrevistado 3, en la que se plantean dificultades recurrentes durante las actividades grupales, 

como la falta de participación, pudiendo traducirse en un desinterés por parte del estudiante. 

 

 En tal caso el docente se convierte en un mediador que establece normas claras y toma en 

cuenta las opiniones de los estudiantes, creando un ambiente de oportunidades que contribuye 

a eliminar brechas que posiblemente limiten al estudiante en su participación, propio para la 

comprensión lectora. De acuerdo con, Beatriz et al. (2023), en su investigación sobre las 

estrategias metodológicas para fomentar el trabajo en equipo, plantea el aporte significativo 

que ha generado está en el aprendizaje, especialmente en la participación activa y el compartir 

de ideas.  

 

10._ Según su opinión ¿cree que la implementación de estrategias como la lectura 

compartida puede transformar el enfoque pedagógico en un aula de clases y mejorar la 

comprensión lectora en general? 

 

La lectura compartida pretende ser una de las estrategias pedagógicas útiles para fortalecer las 

habilidades, tanto sociales como lectoras. Analizando en retrospectiva las opiniones de los 

docentes, reanudo en la idea que esta podrá ser una herramienta transformadora en el enfoque 
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pedagógico del aula, siempre que sea aplicada de manera pertinente, es decir, tomando en 

cuenta su tiempo, su espacio y en general los aspectos que abarca esta estrategia durante su 

proceso de implementación. Bajo esta línea, está claro que, si esta estrategia forma parte del 

proceso de enseñanza-aprendizaje, esta no deberá ser pasajera, más bien tomarla como un 

hábito con objetivos claros a cumplir, de tal manera que se observe progresos de motivación y 

participación por parte del estudiante. (Quilambaqui et al., 2022).  Se considera comprender la 

realidad del aula en la que se es participe. Construir el cambio pedagógico que constantemente 

se busca, a través de estrategias que respondan a las características del grupo. Bajo este 

concepto, Rojas (2022), en su proyecto de desarrollo, deja en evidencia que la implementación 

de estrategias contextualizadas a las necesidades de los estudiantes permitió una mejora en su 

capacidad de comprensión lectora. 
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Capítulo 4: Propuesta 

 

4. 1 Nombre de la propuesta 

 “Compartiendo para aprender, la magia de formarse juntos” 

 

4. 2 Presentación de la guía didáctica 

 

Esta propuesta de actividades dinámicas y participativas está dirigida a estudiantes de 

Educación General Básica, centrándonos específicamente en el área de Lengua y Literatura, 

con los tres niveles de comprensión lectora: literal, inferencial, critica y un componente 

fundamental la escritura. Así también, las actividades han sido diseñadas para ser adaptables, 

es decir, podrán ser aplicadas por docentes en el aula como por padres de familia en el hogar, 

mismos que persiguen cambios significativos en las habilidades lectoras del niño.  

 

Esta guía didáctica es elaborada con base a la estrategia pedagógica de lectura 

compartida, la cual comprende material de lectura en español y kichwa, así también como su 

propio audiocuento; estos elementos o recursos inmersos dentro de las actividades de lectura 

permitirá potenciar su motivación y fortalecerá la comprensión durante el proceso lector pues 

como se menciona promueve el uso de enfoques metodológicos activos que permiten al 

estudiante ser el principal protagonista.  

 

Es una guía con el propósito de ofrecer herramientas claves como también la 

participación de las TIC, mismas que son de valor al ser partícipes en la labor docente durante 

su planificación, ejecución y evaluación del desarrollo de las habilidades lectoras, 

indispensables en el desarrollo integral del niño.  

 

4.3 Objetivos  

4.3.1 Objetivo General  

Fomentar la comprensión lectora en los estudiantes mediante actividades dinámicas y 

participativas, utilizando la estrategia de lectura compartida adaptado al currículo de Educación 

Básica General.  

 

4.3.2 Objetivos Específicos 

Seleccionar textos adecuados al nivel de los estudiantes que permitan abordar los 

distintos niveles de comprensión lectora. 

 

Diseñar actividades que integren materiales visuales y auditivos, promoviendo la 

reflexión autónoma del estudiante. 
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Incorporar metodologías activas que fortalezcan las habilidades lectoras a través de la 

participación del estudiante. 

 

4.4 Destrezas a desarrollarse en la guía didáctica 

 

Para esta sección han sido consideradas las destrezas con criterio de desempeño de 

Educación Elemental para el desarrollo de actividades para el bloque curricular 3 “Lectura” y 

el bloque curricular 4 “Escritura” de Lengua y Literatura para tercer grado de E.G.B. El fin es 

brindar ejemplos que orienten la implementación de espacios de lectura compartida, en 

conjunto con actividades basadas en metodologías activas.  

  

Nivel de comprensión lectora literal 

 

LL.2.3.1. Construir los significados de un texto a partir del establecimiento de 

relaciones de semejanza, diferencia, objeto-atributo, antecedente–consecuente, secuencia 

temporal, problema-solución, concepto-ejemplo. 

 

Nivel de comprensión lectora inferencial  

 

LL.2.3.2. Comprender los contenidos implícitos de un texto basándose en inferencias 

espacio - temporales, referenciales y de causa-efecto. 

 

Nivel de comprensión lectora critica: LL.2.3.6. Construir criterios, opiniones y emitir 

juicios sobre el contenido de un texto al distinguir realidad y ficción, hechos, datos y opiniones. 

 

Escritura creativa 

 

LL.2.5.4. Explorar y motivar la escritura creativa al interactuar de manera lúdica con 

textos literarios leídos o escuchados. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

50 

 

 



 

51 

 

 



 

52 

 

 



 

53 

 

 



 

54 

 

 



 

55 

 

 



 

56 

 

 



 

57 

 

 



 

58 

 

 



 

59 

 

 



 

60 

 

 



 

61 

  

 

 

 

 



 

62 

 

 



 

63 

 

 



 

64 

 

 



 

65 

 

 



 

66 

 

 



 

67 

 

 



 

68 

 

 



 

69 

 

 



 

70 

 

 



 

71 

 

 



 

72 

 

 



 

73 

 

 



 

74 

 

 



 

75 

 

 



 

76 

 

 



 

77 

 

 



 

78 

 

 



 

79 

 

 



 

80 

 

 



 

81 

 

 



 

82 

 

 



 

83 

 

 



 

84 

 

 



 

85 

 

 



 

86 

 

 



 

87 

 

 



 

88 

 

 



 

89 

 

 



 

90 

 

 



 

91 

 

 



 

92 

 

 



 

93 

 

 



 

94 

 

 



 

95 

 

 



 

96 

 

 



 

97 

 

 



 

98 

 

 



 

99 

 

 



 

100 

 

 

 

 

 

 

 



 

101 

 

 



 

102 

 

 



 

103 

 

 



 

104 

 

 



 

105 

 

 



 

106 

 

 



 

107 

 

 



 

108 

 

Conclusiones 

 

• A partir del análisis de los resultados obtenidos en las encuestas dirigidas a los 

estudiantes de tercer grado, se concluye que, aunque no muchos niños sienten afinidad 

por la lectura en grupo, algunos lo acogen como una actividad positiva. Esta 

información refleja que la lectura compartida en su correcta implementación dentro del 

aula de clases, puede ser una alternativa válida para motivar la participación activa y 

fortalecer el gusto por la lectura desde edades tempranas. 

 

• El análisis de los referentes teóricos y la información recogida durante la investigación 

confirma que la comprensión lectora es una habilidad clave que necesita ser abordada 

desde enfoques dinámicos, reflexivos y centrados en el estudiante. Estrategias como la 

lectura compartida tienen el potencial de fortalecer los niveles de comprensión, siempre 

que se adapten a las características del grupo y se planifiquen adecuadamente. 

 

• Finalmente, se concluye que es necesario replantear el rol del docente en el proceso 

lector. Más allá de transmitir contenidos, el maestro debe asumir una función de guía, 

generando espacios donde el estudiante se sienta motivado, valorado y capaz de 

construir sentido a partir de lo que lee. La lectura no puede seguir tratándose como una 

actividad mecánica, sino como una experiencia pedagógica con significado. 
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Recomendaciones 

 

• Es necesario que las instituciones educativas durante las sesiones de lectura, fomenten 

el uso de textos variados y de interés para los niños, tomando en cuenta sus gustos y 

preferencias. Incluir cuentos, leyendas y otros géneros literarios que generen 

curiosidad, esto puede ser un punto de partida para trabajar la comprensión lectora de 

manera más cercana y significativa. 

 

• Se sugiere promover momentos de lectura grupal guiados por el docente, en los que los 

estudiantes no solo escuchen, sino que también puedan opinar, hacer preguntas y 

compartir ideas sobre lo leído. Esto no solo fortalece la comprensión, sino que también 

mejora la convivencia, el respeto por las opiniones ajenas y la expresión oral. 

 

• Resulta pertinente que futuras investigaciones profundicen en la aplicación práctica de 

la lectura compartida, evaluando su impacto real en el aula a través de propuestas 

didácticas implementadas. Esto permitiría generar evidencias más concretas sobre su 

efectividad y brindar orientaciones más precisas a los docentes que deseen mejorar sus 

prácticas lectoras. 
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Anexo 2: Validación de instrumentos 
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Anexo 3: Revisión Abstract 


