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RESUMEN EJECUTIVO

La presente investigacion tiene como finalidad mejorar la relacion docente-estudiante en la
Basica Superior de la Unidad Educativa “Otavalo”. Parte de una relacion pedagogica
positiva fundamental para el aprendizaje significativo, la motivacion, y el rendimiento
académico de los estudiantes especialmente en las materias consideradas de alta dificultad.
El objetivo de la investigacion es mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de
matematicas en la Basica Superior de la Unidad Educativa “Otavalo”. La presente
investigacion tiene un enfoque mixto, combinado técnicas cuantitativas y cualitativas que
permitieron una comprension integral. Se utilizé como instrumento el cuestionario QTI-P,
identificando ocho dimensiones de interaccion docente, entre ellas la directiva, amble,
comprensiva, acomodaticia, insegura, insatisfecha, represiva e impositiva. la poblacion
estuvo conformada por 701 estudiantes de Basica Superior, distribuidos en octavos, hovenos
y decimos afios. Los hallazgos encontrados permiten evidenciar que en el décimo afio el
nivel de relaciones “regular” alcanza el 32.1% mientras que el grado “insuficiente” se ubica
en el 2.6%, datos que implicarian una mayor presion académica y un escaso
acompafiamiento docente. Por lo tanto, se estima que la calidad de la relacion docente-
estudiante tiene una incidencia directa en la capacidad de aprendizaje y el desarrollo integral
de los estudiantes. Situacion que requiere atencion mediante el mejoramiento de las
interacciones en el entorno escolar, las cuales deben fundamentarse en el respeto, la empatia
y la comunicacion, que promuevan la motivacion del alumnado con la finalidad de fortalecer
el aprendizaje auténomo vy significativo en la asignatura de matemaéticas. Es asi cuando el
docente asume su rol como mediador y adapta sus estrategias a las necesidades del aula, no
solo mejora el rendimiento académico si no también mejora la educacion inclusiva.

Palabras claves: Relacion, Docente-Estudiante, Matematicas, Rendimiento, Educacién
Basica.
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ABSTRACT

This research aims to improve the teacher-student relationship in upper basic education at
the “Otavalo” Educational Unit. It begins with the understanding that a positive pedagogical
relationship is essential for meaningful learning, student motivation, and academic
performance, particularly in subjects considered highly challenging. The objective of this
study is to enhance the teacher-student relationship in the subject of mathematics in upper
basic education at the “Otavalo” Educational Unit. This research follows a mixed-methods
approach, combining quantitative and qualitative techniques to allow for a comprehensive
understanding. The QTI-P questionnaire was used as the main instrument, identifying eight
dimensions of teacher interaction: directive, friendly, understanding, accommodating,
insecure, dissatisfied, repressive, and imposing. The population consisted of 701 students
from upper basic levels, distributed among eighth, ninth, and tenth grades. The results
showed that tenth grade had the highest percentage of regular relationships at 32.1% and
insufficient relationships at 2.6%, which could be related to increased academic pressure and
decreased teacher support. It is concluded that the quality of the teacher-student relationship
directly influences the level of student learning and development. An interaction based on
respect, empathy, and clear communication fosters meaningful learning, especially in
mathematics, where motivation and contextualization are key. When teachers assume their
role as facilitators and adapt their strategies to classroom needs, they not only improve
academic performance but also contribute to inclusive education.

Keywords: Relationship, Teacher-Student, Mathematics, Performance, Basic Education.
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INTRODUCCION
Motivaciones para el estudio

Como futuro docente, me motiva construir y transformar la ensefianza de las matematicas
de una manera mas inclusivay significativa. A través de esta investigacion, busco desarrollar
estrategias innovadoras que mejoren la relacion con mis estudiantes fortaleciendo su
motivacion, resolver este problema no solo impactara en su aprendizaje, sino también en mi
crecimiento profesional. La ensefianza basada en el respeto la empatia y la participacion
activa es clave para formar generaciones mas comprometidas y criticas.

Problema

Marulanda (2023), sefiala que, a lo largo de un proceso educativo, se ha observado que,
aunque muchos estudiantes mantengan una actitud negativa hacia las matematicas, su
asistencia y participacion en clase mejoran cuando los estudiantes perciben una relacién
positiva por parte del docente. Sin embargo, no se ha explorado con profundidad hasta qué
punto estas relaciones influyen en su motivacion y rendimiento académico, especialmente
en contextos donde las matematicas son vistas como una materia dificil.

El problema antes mencionado tiene una serie de causas de entre las que se pueden citar son
las siguientes:

Causa 1: La desmotivacion de los profesores de matematicas se debe a factores como la falta
de apoyo institucional, bajos salarios y la presion por cumplir todos los objetivos
académicos. La carencia de recursos y la formacion limitada en métodos innovadores
agravan la situacion. Esto afecta a los estudiantes, que ven las matematicas como una materia
dificil de entender o de captar asiéndola aburrida y creando un ciclo negativo para ambos
(Silva, Sanchez, Naranjo, & Rojas, 2020).

Causa 2: Segun Labrin (2021), menciona que “el temor desde el simbolo de poder que
representan los profesores cuestionandonos su vigencia, efectiva y consecuencias en quienes
resisten” (pag. 8). El temor hacia las reglas de las autoridades de los profesores cuestiona la
efectividad de su poder y las consecuencias para los estudiantes que se oponen a las normas
tradicionales. Esto invita a la reflexion sobre como las estructuras de control afectan a los
alumnos y la eficiencia de estos métodos en un contexto cambiante.

Causa 3: Segun Montes (2024), mencionan que la perdida de interés por las matematicas es
un fenémeno complejo fluido por factores externos, como los profesores, el entorno social
y el apoyo familiar, y factores internos, como la percepcion de la capacidad matematicay la
relevancia de la diciplina. Este fendmeno sele aumentar con el avance escolar, lo que genera
preocupacion sobre cdmo mantener o recuperar el interés por las matematicas.

De no solucionarse el problema indicado pueden existir una serie de efectos y consecuencias
personales 0 académicos poco deseadas como las siguientes:



Efecto 1: El rendimiento académico es el resultado del proceso de aprendizaje en la escuela,
donde influyen diversas variables sociales y personales, asi como sus interacciones. En la
actualidad, las calificaciones y los expedientes académicos de los estudiantes son empleados
como la principal medida para evaluar los logros educativos y se consideran el principal
indicador del rendimiento escolar (Borja, Martinez, Barreno, & Haro, 2021).

Efecto 2: El estrés y la frustracion en las clases de matematicas proviene de diversas fuentes.
Los estudiantes enfrentan a dificultades para comprender los conceptos, lo que genera
ansiedad, especialmente sin el apoyo adecuado. Situacion que se agrava debido a la falta de
interés y motivacién del alumnado, asi como a comportamientos reiterados de indisciplina
en el aula. Por otra parte, los docentes se enfrentan a una carga laboral elevada, ademas de
una gran presion por cumplir con los contenidos curriculares y lograr los objetivos
académicos esperados, estos factores limitan el desempefio profesional (Mufioz, Villa, &
Lopez, 2025).

Delimitacion del problema.

El rendimiento académico de los estudiantes en el area de las matemaéticas se ve afectado
por aspectos psicologicos especificos como niveles elevados de ansiedad, desconfianza, y
creencias previas limitantes. La psicologia educativa ayuda a entender como manejar
emociones y motivacion, creando un ambiente positivo. Un vinculo de apoyo, empatia y
confianza entre docente y estudiante facilita la participacién activa, ayuda a superar bloqueos
emocionales y mejora la disposicién hacia la materia. (Rodriguez 2010).

Problema antes mencionado sobre la relacion docente-estudiante sera investigado en el afio
lectivo 2024-2025 en la Unidad Educativa “Otavalo” ubicada en la provincia de Imbabura,
canton Otavalo que actualmente funciona en la Avenida Juan de Albarracin.

Formulacion del problema

El problema se ha formulado de forma de interrogante el mismo que expresa: ¢Cémo es la
relacion entre docentes y estudiantes en la asignatura de matematicas, en Educacion Basica
Superior, la Unidad Educativa “Otavalo™?



JUSTIFICACION

La relacion docente-estudiante es fundamental en el proceso educativo, ya que influye
directamente en el desarrollo cognitivo, emocional y social del estudiante. Un docente que
establece un vinculo cercano y empatico con sus estudiantes no solo fomenta un ambiente
de confianza, sino que también crea un espacio donde los estudiantes se sienten motivados
y capaces de explorar nuevos conocimientos. Esta relacion va mas alla de la trasmision de
contenidos académicos; es un proceso de acompafiamiento y guia en el que el docente sr
convierte en un referente que ayuda al estudiante a descubrir y potenciar sus propias
habilidades. La optimizacion del aprendizaje y el mejoramiento del desempefio académico
se logra mediante la implementacion de estrategias pedagogicas que se adapten a las
necesidades e intereses de cada estudiante, para lo cual, el docente debe procurar mantener
una relacién cercana que le permita observar e identificar dichos requerimientos del
alumnado (Benavides & Rosero, 2023).

Beneficiarios directos: Los principales beneficiarios de la presente investigacion son los
estudiantes, debido a que con este estudio se pretende identificar los factores emocionales y
metodoldgicos que inciden de manera directa en el rendimiento académico. Por otra parte,
se busca alcanzar una mayor comprension sobre la importancia de las relaciones docente-
estudiante, lo que implica el mejoramiento del disefio y aplicacion de metodologias
pedagdgicas mas efectivas, adaptadas a las necesidades cognitivas y emocionales del
alumnado. Esto podia mejorar su motivacion, confianza y desempefio, especialmente en
areas como las matematicas, promoviendo un ambiente de aprendizaje mas personalizado y
comprensivo.

Beneficiarios indirectos: los beneficiarios de este estudio incluyen a los padres y la
comunidad educativa. los padres se verian favorecidos por una educacion mas personalizada
para sus hijos. Lo que mejoraria su rendimiento académico y bienestar emocional. Las
instituciones educativas, al adoptar nuevas metodologias, fortalecerian su reputacion y
compromiso con la calidad, beneficiando a la comunidad. Finalmente, la sociedad se
beneficiaria de una generacion de estudiantes mas preparados y emocionalmente
equilibrados, capaces de enfrentar los desafios futuros.



OBJETIVOS
Objetivo general:

Mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en la Basica Superior
de la Unidad Educativa “Otavalo”.

Obijetivos especificos:

e Sentar base tedrico-cientifico sobre la relacion docente estudiante en la asignatura de
matematicas.

e Analizar los niveles de percepcion de rendimiento en matematicas que tienen los
estudiantes del octavo, noveno y décimo de Educacion Basica.

e Determinar los niveles de relacion entre docentes y estudiantes en la asignatura de
matematicas en el afio de Educacion Basica con mayores porcentajes de percepcion
de bajo rendimiento.

e Determinar la correlacién que existe entre la percepcion de rendimiento de los
estudiantes con cada uno de los tipos de relacion docente-estudiante.

e Diseflar estrategias para mejorar las relaciones ente docente-estudiante en la
asignatura de matematicas.



1. CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1.Educacion
1.1.1. Definicion

La educacién es un procedimiento evolutivo que integra aspectos humanos y culturales
permitiendo un ciclo de aprendizaje y transformacién de la historia personal de cada uno.
Debido a la falta de instintos reales de supervivencia, o humanos deben utilizar esta
educacién que es dinamica, esta ligada a la cultura y alimentada por el significado, simbolos
y creaciones grupales. Busca garantizar la libertad, la perfeccion y la seguridad al mismo
tiempo que exige disciplinay esfuerzo, lo que resulta en alguna forma de tension entre metas
y limitaciones. A pesar de su debilidad y naturaleza volatil, la educacién es crucial para
ayudar a uno a enfrentarse a la vida, mantener la cultura y dar sentido al mundo (Mercado,
2023).

“La educacion busca la perfeccién y la seguridad del ser humano. Es una forma de ser libre
segun Garcia Hoz” (Pérez & Ahedo, 2020, pag. 154). La relacion del dominio que la
educacion ejerce sobre un ser humano es liberada otorgandole habilidades para entender la
realidad, para que pueda actuar de forma independiente. Contrario a la percepcién comun,
Garcia Hoz propone una paradoja para alcanzar la libertad, uno debe someterse a reglas,
disciplina y una estructura obligatoria o autoritaria. Hay un grado de multiplicidad en los
refuerzos educativos, haciendo que el conflicto entre libertad y la restriccion sea uno de los
muchos elementos esenciales necesarios para las funciones formativas de una educacion
positiva.

1.1.2. Importancia

Segun Parrales, Salazar, & Ayoén (2024), menciona que la educacion es importante para el
desarrollo integral de las personas y de la sociedad, la educacion no solo brinda
conocimientos, sino también fomenta valores, actitudes y habilidades necesarias para
enfrentar problemas de un mundo en constante transformacion. A través de ella, las personas
adquieren herramientas para actuar de manera critica, responsable y comprometida,
contribuyendo asi a la construccion de una sociedad mas justa, equilibrada y solidaria.
Educar no es Unicamente trasmitir informacion, sino formar ciudadanos capases de
reflexionar, tomar decisiones con criterio y trabajar por un bien comun.

1.2.Didactica
1.2.1. Definicién

La disciplina cientifica centrada en la evaluacién y el analisis en lo que ensefiar aprender
como ciclo se refiere, como el objetivo de aportar a la preparacién integral del educando, se
puede definir como la didactica. La didactica tiene por objeto la planificacion y organizacion
sisteméatica de las actividades escolares y el uso de recursos en el aula para lograr
aprendizajes significativos (Ortiz & Salcedo, 2020).



La didactica de las matematicas (DdM) es una disciplina cientifica que surge en Francia en
los sesenta de la mano de Guy Brousseau y otros investigadores, que aborda problemas de
la enseflanza que emergen del mismo contexto de la clase, como el aprendizaje de los
alumnos, la semiotica en la clase, el uso de tecnologia y la formacion de profesores. A pesar
de haber gestionado muchos desarrollos, la DdM todavia tiene que consolidarse como una
verdadera disciplina cientifica porque, aunque carezca de una base pedagdgica
fundamentada, su esencia sigue vinculada al ambito educativo (Movilla & Ludys, 2024).

1.3.Matematicas
1.3.1. Importancia

Lopez et al. (2024), mencionan que las matematicas son esenciales para el progreso humano
y social, ya que brindan herramientas fundamentales para resolver cualquier clase de
problema y asi tomar decisiones. Su naturaleza abstracta y simbdlica les permite modelar
situaciones del mundo real, procesar datos y relacionar multiples variables, convirtiéndose
en un idioma que engloba diferentes campos del saber. También resulta prioritario su aporte
a los esfuerzos en la ciencia exactas, las nuevas Tics y la economia para el desarrollo de
nuevas herramientas que cambian la sociedad. Por la adecuacion l6gica y el pensamiento
critico que fomentan, las matematicas influyen consideradamente en la gestion
medioambiental, la educacion, la salud y la industria lo cual posicionan como fundamento
para un futuro mas sostenible y justo.

1.3.2. Proceso de ensefianza-aprendizaje en las matematicas

Las ciencias exactas de las matematicas estudian las relaciones logicas que se derivan de
forma valida. Lo que busca logara es que las matematicas se ensefien en una forma en que
se relacione con la vida diaria y con la pedagogia, de tal manera que se consigan aprendizajes
significativos a partir de lo que la cultura y la vida cotidiana ofrece. Con esto se intenta
mejorar la ensefianza a traves del dialogo y de la comunicacion pedagogica, por lo que se
espera que la relacion profesor/alumno se rompa un poco mas. Asi mismo, el docente, al
momento de realizar las explicaciones de la materia, tiene que tener en cuenta su forma de
expresion corporal, sus formas de comunicarse y su estado de animo porque son elementos
que ayudan a mejorar la percepcion que tienen los estudiantes respecto a la clase de
matematicas (Cabeza, 2021).

La relacion con la vida cotidiana es esencial porque relaciona las matematicas con los
procesos cotidianos, mostrandole a los estudiantes que ni es una ciencia exclusiva. Esta
conexion hace que la asignatura de matematicas sea mas facil de prender porque e integra
con otras materias, lo que crea nuevas formas y posibilidades de aprender. A demas, al existir
buena relacidon entre sus autores, el receptor se siente motivado al asumir una parte activa en
el ciclo, lo que hace que entienda méas profundamente las matematicas, pero también
desarrolle competencias de caracter interdisciplinarios (Chavez, Pozo, Quintana, & Vinces,
2025).
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Lograr ensefiar matematicas no consiste inicamente en la transmision de un conocimiento
cientifico, sino que también tiene como objetivo educar al sujeto para que actue de forma
critica, autonoma y reflexiva en la sociedad. Este aprendizaje no responde solamente a la
aplicacion de secuencias numéricas y reglas matematicas, sino que también apunta al
desarrollo del pensamiento l6gico, que es fundamental para solventar problematicas y para
la toma de decisiones. También permite apreciar la utilizacion de los conceptos matematicos
en distintas situaciones, ayudando a sentar las bases para el aprendizaje en otras materias y
promoviendo la resolucién de problemas desde una perspectiva analitica (Rodriguez &
Sanchez, 2021).

1.4.Corrientes pedagogicas
1.4.1. Conductismo

Reategui et al. (2022), enfatizan con detalle que el conductismo es una rama de la psicologia
que analiza el comportamiento tanto de humanos como de animales, enfocdndose en
comportamientos observables y cuantificables. EI conductismo establecido por JB Watson,
se fundamenta en la modificacion de los comportamientos mediante la relacion estimulo-
respuesta presentes en el entorno del individuo. Por otra parte, BF Skinner enfatiz6 en una
nueva perspectiva que permitio el desarrollo del condicionamiento operante como un nuevo
concepto conductista, basado en el uso de recompensas y castigos como elementos clave
para modificar el comportamiento de manera voluntaria. En este sentido, el conductismo
aplicado al ambito de la pedagogia refleja un trabajo docente de instruccién, es decir, el
educador se convierte en el centro del proceso educativo y el estudiante en un receptor del
conocimiento.

El modelo de ensefianza conductista se fundamenta en una serie de estimulos que buscan
una respuesta condicionada para la modificacion de las conductas del estudiante en el
proceso de aprendizaje, que deben obedecer a refuerzos positivos 0 negativos para la
permanencia o eliminacion del comportamiento esperado por el docente. Dentro de estos
limites, el alumno es considerado un objeto pasivo porque el aprendizaje se presenta como
una simple reaccion a los estimulos del medio externo y no como un proceso por el cual se
tiene control y decision (Nufiez, 2022).

1.4.2. Cognitivismo

El cognitivismo es una teoria que explora los mecanismos cognitivos y psicologicos de los
individuos en relacion con el aprendizaje y se enfoca de la manera en la que cada individuo
decanta y organiza la informacion de forma interna, asi como en su transformacion. Resalta
que el aprendizaje no es tan solo una respuesta a una serie de estimulos, sino que es algo
mucho mas complejo: un proceso activo imbuido por conocimientos previos, creencias y
motivacion. Sostiene también la necesaria protagonizacion de la metacognicion y la
elaboracion de representaciones mentales que puedan ser relevantes, por lo que este tipo de
aprendizaje es considerado constructivo, donde los estudiantes activamente gestan nuevos
significados y comprenden conocimiento (Torre et al., 2022).
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El enfoque conductista establece que se considera el aprendizaje cuando hay variaciones en
las conductas y que estas variaciones son provocadas por la unién de un estimulo y una
conducta. Esta modalidad de los estimulos y las respuestas se hace mas rica con la
incorporacion de refuerzos, ya sean positivos o negativos, que acttan sobre la persistencia o
eliminacion de la respuesta condicionada a un estimulo. Dentro de estos limites, se considera
que el alumno es un sujeto pasivo ya que el aprendizaje, dentro de estos margenes, se
entiende como una reaccién mecanica a los estimulos del entorno sin la posibilidad de
eleccion y control (Morinigo & Fenner, 2021).

1.4.3. Constructivismo

Cdrdoba (2020), sefiala que el constructivismo conlleva una colaboracién activa junta a los
docentes y los aprendices, con los materiales funcionando como mediadores. Este enfoque
incluye tres perspectivas principales: cognitiva, sociocultural y constructivista. Enfatiza las
dimensiones epistemoldgicas, psicolégicas y educativas. En el constructivismo, el
aprendizaje comienza con lo que uno ya sabe y tiene lugar a traves de la interaccion o
conflicto entre el conocimiento antiguo y el nuevo, lo que resulta en una reestructuracion
interna de los marcos mentales. Las tres de estos enfoques (conductismo, cognitivismo y
constructivismo) emergen como teorias o paradigmas que, aunque en algun aspecto estan de
acuerdo entre si, difieren en el alcance de sus contribuciones a la educacion.

En los curriculos constructivistas, el aprendizaje se define como algo que es hecho por el
individuo ya que implica la creacion de significados y conceptos basados en sus
experiencias. Este modelo sostiene que el aprendizaje requiere la participacion activa del
aprendiente, involucramiento individual y nivel comunitario, ademas de una interaccion
constante con el entorno. Por lo tanto, el aprendizaje trasciende mas alla de la pasiva
asimilacion de fundamentos, sino que se relaciona con la formulacion de conceptos
novedosos en relacion con las experiencias y el contexto de uno (Nivela, Chenche, &
Echeverria, 2023).

1.5.Educacion Bésica Superior
1.5.1. Definicién

El cuerpo de docentes que brindan clase podria requerir pedagogia de internado, el cual esta
estructurado dentro del ciclo de Educacion General Bésica Superior. Esto dicho por
MinEduc en 2016, donde el objetivo al igual que se imparte en el Bachillerato son
aprendizajes complejos. Se espera en esta fase que se consoliden los valores fundamentales
que constituyen el Bachillerato ecuatoriano: justicia, economia, solidaridad, innovacion, y
el resto al promover la creacion de una sociedad inclusiva y diversa en funcién a la
cosmovision del Sumak Kawsay. También fomenta el crecimiento y el progreso del
razonamiento critico y analitico, a lo que pensamiento se refiere se debe lograr ser 16gico
para solventar problemas y la apreciacion y el reconocimiento de la diversidad cultural,
social y bioldgica. Este subnivel también fomenta la creacion artistica, deportiva y literaria
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en un entorno protegido y de apoyo. Al mismo tiempo se permite el uso ético y técnico de
medios multimediay Tics en el aprendizaje para el desarrollo de aptitudes interdisciplinarias.

La Ensefianza General Basica esta dividida en los siguientes cuatro subniveles: Preparatoria,
Elementar, Media y Superior. EI Gltimo nivel que se encuentra cursando el 8vo, 9noy 10mo
grado esta disefiado para alumnos que tienen aproximadamente entre 12 a 14 afios. Su
organizacioén intenta atender las demandas educativas de esta etapa, manejando criterios
actuales y pedagogicos para el desarrollo académico y personal hacia la ensefianza media.

1.5.2. Las matematicas en Educacién Basica Superior

Los alumnos a esta altura son capaces de reconocer algin problema o situacion en su
contexto que puede resolverse usando aritmética Basica con conjuntos de nimeros reales.
Emplea estilos numéricos, algebraicos y funcionales tanto lineales como cuadréticos.
Resuelven sistemas de ecuaciones e inecuaciones lineales, asi como las ecuaciones
cuadréaticas por métodos graficos y analiticos. También construyen métodos para hacer
calculos mentales y escritos, exactos o aproximados, ante problemas sencillos que
involucran ecuaciones lineales y cuadraticas. Ademas, logran referir y representar la
informacion en forma verbal, grafica y simbdlica, utilizando las variables de manera que les
permitan analizar, validar e interpretar los resultados que obtuvieron (MinEduc, 2016).

Se presentan dos tablas que integran los objetivos de aprendizaje, las destrezas y los criterios
de evaluacion establecidos para el nivel de basico Superior, conforme a los lineamientos
curriculares del Ministerio de Educacion.

1.6.Relacion docente-estudiante
1.6.1. Definicién

La interaccion que existe entre docentes y estudiantes es una de las dimensiones
fundamentales del sistema educativo, que involucra el interés del docente hacia la ensefianza
eficiente y holistica del alumno. Este entorno debe cultivarse de tal manera que el
aprendizaje supere las expectativas de los estudiantes, logre automatismo en los alcances y
mejoras de las capacidades a través del esfuerzo, y se vuelva relevante dentro de su
cotidianidad. De esta manera, el docente tiene la responsabilidad de cambiar su forma de
trabajo para poder establecer una relacion empatica que elimine blogueos como el pavor o
la apatia hacia ciertas areas del conocimiento. No solo es con esto que se debe trabajar, ya
que esta relacién debe salir del espacio del aula, de los contextos socioculturales y
socioecondmicos y medioambientales del alumno en donde se debe integrar con la finalidad
de obtener aprendizajes que realmente se puedan usar en distintas areas de su vida (Bosquez
& Alvarez, 2023).

En temas de educacion a distancia, donde la interaccion es exclusivamente a través de
medios digitales, los docentes tradicionales como guias orientadores contemporaneos
pierden la capacidad de dar retroalimentacion personalizada, por lo que solo pueden ejercer
un control critico limitante. Como sostienen (Ponce & Salazar, 2021), el gran reto en estos
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casos es la formulacion de otras estrategias didacticas que aumentan el grado de
participacion y compromiso que la educacion en sus diferentes niveles exige sin
comprometer la calidad del servicio educativo y el desarrollo de un ambiente escolar positivo
y significativo.

1.7.Relacion docente estudiante en las clases de las matematicas
1.7.1. Significado

La relacién del docente de matematicas es una de las relaciones didacticas que fomenta el
crecimiento de habilidades y competencias dentro del area matematica, siendo este un
aspecto primordial. Como se mencion0 anteriormente todo esto se aleja de recibir una carga
de informacién e implica cultivar un vinculo de confianza y empatia que impulsa a esforzarse
y participar activamente en los procesos o actividades. Un docente que facilita el aprendizaje
al construir comprensién empodera a los estudiantes para superar la barrera del miedo al
fracaso, mejora su autoimagen y aumenta su motivacion hacia las matematicas. De esta
manera, la relacion inicial fomenta la creacion de un ambiente para lograr un entendimiento
profundo con una aplicacion adecuada de conceptos y procedimientos matematicos en
diferentes contextos (Calle et al., 2020).

El maestro desempefia el papel de mediador, acompafiando a los estudiantes en la creacién
del significo de las matematicas mediante el dialogo, el cuestionamiento para solventar
problemas. La comprension y la relacion de los estudiantes con situaciones de la vida real se
incrementa cuando un maestro va mas alla del enfoque de ensefianza tradicional y facilita
activamente la negociacién de ideas y la resolucion conjunta de problemas. La relacion va
mas alla de la ensefianza para la comprension y la memorizacion mecanica hacia un enfoque
de ensefianza y aprendizaje reciproco en la que el lenguaje y las interacciones sociales son
centrales para el desarrollo del pensamiento matematico (Valbuena, Muiiiz, & Berrio, 2020).

1.7.2. Psicologia

Esta relacion es de extrema relevancia en los procesos de aprendizaje, mas de una forma
psicoldgica porque afecta el desarrollo al nivel intelectual y emocional del estudiante. De
acuerdo con Vygotsky y su teoria sociocultural, el aprendizaje no se trata solo de adquirir
herramientas, sino también de contar con la ayuda de un profesional que transforme a la
persona desde dentro, guiandola durante el proceso. La mediacién debe ser competente, lo
cual depende en gran parte de la confianza y el apego emocional que se genera en ambas
partes. Los profesores que fomentan un entorno colaborativo y positivo no solo ayudan a sus
estudiantes en habilidades académicas, sino que potencian el desarrollo social, emocional e
integral. Por lo tanto, la relacion afectuosa, en la medida en que asiste a la comunicacion, asi
como a la determinacion, es uno de los factores influyentes para lograr los objetivos de
aprendizaje establecidos (Rucoba, y otros, 2024).

La forma en que se relacionan el docente y el estudiante es una dimension crucial en
cualquier programa educativo, porque de este se deriva un clima educativo. Un caso en que
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la relacion es buena resulta en la mejora de la motivacién por parte del estudiante, es lo que
se espera de un estudiante dentro de un ambiente educativo. El docente es capaz de poner en
practica de manera mas efectiva su pedagogia cuando considera las necesidades, los
intereses, las capacidades y los recursos de sus alumnos. De igual manera, Carrasco (2024),
menciona que “la relacion habitual y la atencion que se da al alumno por parte del docente
contribuyente a la formacion de la autoestima de alumno, por lo tanto, su rendimiento con
respecto a la educacion aumenta”. No solo resulta afectado el rendimiento académico, esto
también produce un impacto considerable en la salud y bienestar general del adolescente,
fomentando asi habilidades emocionales y sociales que ayudan a enfrentar los diferentes
retos del siglo 21.

1.7.3. Motivacioén

Considerada uno de los componentes centrales para la educacién, porque esta vinculado al
desempefio académico del estudiante. Esto también sugiere analizar y realizar cambios en
los métodos de ensefianza en el aula orientados al fomento de competencias en los
estudiantes. Un ambiente motivador suma al proceso, ya que facilita y obtengan querer
participar y estar activos en los procesos educativos. Asi, los docentes necesitan estar
dispuestos a adoptar técnicas donde tanto ellos como los estudiantes tengan objetivos
comunes y su interés vaya mas alla de la busqueda de buenas calificaciones. En lugar de los
resultados, los docentes deben dar mas importancia a la motivacion del estudiante y su
compromiso (Calle et al., 2020).

También, los docentes son esenciales al intentar mantener a los estudiantes motivados al
cambiar sus metodologias, técnicas o simplemente cambiar la forma de dar su clase de
acuerdo con las necesidades y caracteristicas de su aula de clase. Esto se puede lograr no
solo a través de la ensefianza, sino también apreciando a los estudiantes, lo que ayuda a
aumentar su interés en el aprendizaje. Ademas, el apoyo externo, por ejemplo, de la familia
y amigos, tiene un mayor impacto en el bienestar del estudiante y en la motivacion
académica, proporcionando la motivacién necesaria para cumplir con los objetivos
educativos a largo, medio y corto plazo (Llanga et al., 2019).

Los cambios en la motivacién de los educandos se dan gracias a las actitudes y acciones de
los docentes que son realizados en clase. En esta linea, se defiende que el quehacer docente
puede tener efectos en la motivacion en términos de predisposicion a realizar un trabajo
determinado por parte de un alumno. Esto ocurre porque la relacion que existe entre un
educando y un docente motivador dentro del aula esta vinculada directamente con el nivel
de su motivacion. Estudios relativamente recientes sugieren que la motivacion no es un rasgo
fijo entre los estudiantes, sino algo que puede verse afectado por el contexto creado por los
docentes. Suponiendo esto, el quehacer de los docentes en la estructuracion de climas de
aprendizaje que despierta la curiosidad y que brinda las posibilidades de aprender resulta ser
espectacular (Pezo, Tigrero, & Gabriela, 2024).
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1.7.4. Rendimiento

La interaccidn entre maestros y estudiantes pesa significativamente al desempefio académico
y los resultados educativos. Como se ha dicho, una interaccion positiva basada en la
confianza y el respeto mutuo facilita el aprendizaje y la motivacion hacia el estudiante. Si
los maestros aprecian las demandas y los habitos de aprendizaje de sus estudiantes, pueden
ayudarlos de una manera mas significativa. Ademas, la participacién activa y continua de
los educadores contribuye a fomentar un clima escolar que potencia el rendimiento al
proporcionar el apoyo intelectual y emocional necesario (Herrera & Espinoza, 2020).

La preocupacion por el desarrollo educativo involucra a los alumnos, maestros, padres y
autoridades educativas, no solo en nuestro pais sino en muchos contextos internacionales
también. De manera general, se lo encuentra como un resultado de alguna entrada en el
proceso que es observable en el logro de un alumno, y que a menudo se mide en
calificaciones. EI desempefio académico actia como un indicador de alcance de la educacion
recibida por un estudiante, pero que depende de los métodos de ensefianza, asi como de la
actitud del aprendiz hacia la instruccién dada. Es evidente que rendir académicamente bien,
no solo se indica la consecucion de los objetivos del curriculo, sino también de las
capacidades de evaluacion y valoracion del estudiante dentro del programa educativo
(Urbina, 2021).

A demas, el cdbmo rinden académicamente se ve impactado por una variedad de factores mas
alla de las propias habilidades y motivacion del estudiante, incluidos los educadores con
quienes interactian. La relacion que existe suele influir en la forma en que se aprecia el
aprendizaje y también en la calidad de los resultados que alcanzan. Si el profesor da a los
estudiantes un aula que propicia el aprendizaje autodirigido y uno que fomenta la
autorreflexion y la coccion, su desempefio se incrementard y junto con esto su habilidad para
aprender de manera autbnoma. Esta relacion se evidencia en la forma como los estudiantes
optimizan el uso del conocimiento obtenido en clase en su entorno escolar (Pérez L. , 2023).

1.8.Tipos de relacién
1.8.1. Didactica

La relacion docente-didactica se refiere a las interacciones que tienen lugar en el aula a lo
largo del proceso. En este sentido, se sigue mencionando que no solo se transmitird
conocimientos, sino que también fomentara el aprendizaje y ayuda a los estudiantes a
aprender de diversas maneras. En esta relacion, se espera que los estudiantes se desarrollen
intelectualmente y adquieran y desarrollen habilidades y competencias académicas. Ademas,
se sugiere que el docente planifique de manera que dirija sistematicamente hacia un camino
bien definido y articulado que les permita aprender de manera independiente (Velazques,
2022).

La vinculacion del estudiante y el maestro es importante en los procesos de instruccion, ya
que ayuda en la construccion del saber. EI maestro asume la responsabilidad de ser un guia
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y mediador que crea una situacion en la que el aprendiz quiere investigar, pensar y poner en
practica lo que ha aprendido. Por lo tanto, se produce un aprendizaje profundo como
resultado de la interaccidn que se da por la comunicacion constante, la atenciény el feedback
apropiado a requerimientos individuales. En este sentido, la elaboracion de entornos de
aprendizaje, esta calidad de interaccion se vuelve importante en la apropiacion del contenido
y el involucramiento activo en el proceso de instrucciéon (Castillo, Sailema, Chalacan, &
Calva, 2023).

1.8.2. Socio-afectivo

Una relacion socioafectiva se fundamenta en un vinculo que un docente tiene con el
estudiante como su responsabilidad. Este enfoque pedagdgico esta relacionado con el
desarrollo de relaciones de confianza, que proporciona apoyo emocional hacia el bienestar
y la motivacion del aprendiz. La consolidacion de los aprendizajes significativos depende en
gran medida de la accidn de docentes empaticos y comprometidos con el bienestar emocional
de los estudiantes, lo que implica el reconocimiento de las necesidades emocionales y
afectivas para contribuir al mejoramiento de los niveles de motivacion y participacion en las
actividades escolares. En este sentido, la construccion de relaciones socioafectivas estables
y significativas entre docentes y estudiantes favorecen el desarrollo integral de los educandos
fortaleciendo el desempefio académico (Acurio & Toasa, 2023).

El vinculo socioafectivo que establecen los docentes con sus alumnos interfiere
positivamente en el desarrollo de los jovenes en la educacién media. Este vinculo
caracterizado por el trato y comunicacion respetuosa permite que los estudiantes perciban
que son atendidos y asistidos en su formacion y en su aprendizaje. Si los estudiantes perciben
confianza y empatia por parte del docente, se encuentran en mejores condiciones para
expresar sus emociones, para controlar sus dificultades y para hacer elecciones mas
razonadas. A su vez, este tipo de relacion facilita la autorregulacion socioemocional, la cual
permite a los estudiantes enfrentar de manera eficiente los retos académicos y los problemas
de tipo personal. Asi, los docentes no solo estan cumpliendo con una funcién pedagdgica,
también contribuyen al desarrollo socioemocional del estudiante, creando un clima de
aprendizaje que optimice desarrollo cognitivo, la motivacion y bienestar integral del
estudiante (Urrejola, 2024).

1.9.Dimensiones
1.9.1. Directiva

En el estilo directivo, hay un enfoque en las reglas, el orden, la estructura e incluso el
cumplimiento de tareas. Este enfoque ayuda a los estudiantes a cumplir con sus
responsabilidades y a gestionar su tiempo de manera efectiva. En su forma mas extrema, este
estilo puede restringir la creatividad y la independencia de un estudiante al dictar la
independencia y la toma de decisiones dentro de marcos méas estrictos. Junto a tales
restricciones, también se puede adquirir una menor capacidad para pensar criticamente
(Alegre & Kwan, 2021).
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1.9.2. Amable

Se nota amabilidad cuando se es empatico. De este modo, se fomenta un espacio positivo en
el que los participantes sienten que su opinion es valorada y respaldada. Los estudiantes que
perciben preocupacion genuina por su bienestar a menudo se sienten mas seguros Yy
dispuestos a participar en clase. Sin embargo, si la amabilidad se presenta de forma débil, se
convertira en un reto lograr la disciplina en el aula. La busqueda de equilibrio entre la
amabilidad y la autoridad es, quizas, uno de los grandes desafios que enfrenta el profesional
de la educacion (Matamoros, Rodriguez, & Amable, 2024).

1.9.3. Comprensiva

Un educador empatico aborda las demandas afectivas y académicas de los estudiantes, lo
que contribuye a un entorno donde los alumnos se sienten apoyados Y, hasta cierto punto,
comprendidos, fomentando asi un nivel mas alto de compromiso. Dicho esto, demasiada
indulgencia puede hacer que los estudiantes se vuelvan irresponsables (Castillo, Chalacén,
& Villalta, 2023).

1.9.4. Acomodaticia

Acomodaticias son aquellas que intentan evitar a toda costa confrontaciones y promueven la
flexibilidad en las decisiones. Las actitudes comprensivas pueden ser muy placenteras y
relajantes para los alumnos. Sin embargo, esta poca estructura puede provocar un rumbo
poco definido por el cual dirigir el aprendizaje. Sin limites claramente definidos, los alumnos
absorberan el conocimiento perdiendo el deseo de ser académicamente productivos. La falta
de disciplina puede obstaculizar la atencién hacia aspectos relevantes y la capacidad de
razonamiento critico (Marmol, 2025).

1.9.5. Insegura

Una docente que muestre inseguridad puede generar una falta de claridad (vacio educativo)
que interfiera con la confianza que los estudiantes depositan en la institucion escolar. La
incapacidad de tomar acciones con un objetivo, mas junto a un constante escepticismo,
resultan en un ambiente peligrosamente inestable, disminuyendo la motivacion y el
involucramiento activo de los aprendices. Los alumnos dentro de un marco de ausencia total
de direcciones pueden padecer ansiedad y apatia, proporcionando como resultado menor
motivacion y rendimiento escolar (Diez & Rodriguez, 2020).

1.9.6. Insatisfecha

El descontento de los educadores hacia las actividades realizadas, asi como el
comportamiento de los estudiantes, tiene la capacidad de impactar negativamente el clima
laboral. Los estudiantes ven tales actitudes como una ausencia de empatia o compromiso, lo
que puede resultar en abandono escolar 0 menores aspiraciones. Estos factores pueden
afectar enormemente el estado emocional de los estudiantes, y como resultado, su
rendimiento académico puede verse afectado (Arias et al. 2021).
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1.9.7. Represiva

Un tipo de ensefiar que implica controlar y castigar a los estudiantes frecuentemente, se
clasifica dentro de estilos autoritarios. Si bien este método puede fomentar un
comportamiento mas disciplinado, también puede provocar que los estudiantes
experimenten ansiedad o miedo, lo que en el futuro seria incapacitante en su deseo de
aprender (Villanueva, 2020).

1.9.8. Impositiva

Las actitudes autoritarias toman decisiones sin facilitar ninguna intervencién de los
estudiantes interesados. Tal poder puede crear un escenario en la que los estudiantes sientan
que no hay oportunidad o espacio para expresarse, o que impacta negativamente en su
motivacion, asi como en su capacidad de pensar criticamente. Es importante encontrar el
equilibrio con respecto a la integracion de la autoridad y la participacion para fomentar un
aprendizaje profundo (Pure & Sanchez, 2022).

1.10. Sintesis de estudios similares

Este estudio destaca la importancia del agente principal el cual se tiene que asegurar que
implementen metodologias de ensefianza que favorezcan un aprendizaje méas activo e
individualizado. Desafortunadamente, el espacio restringido del aula, la escasez de recursos,
el elevado numero de alumnos y otros factores externos dificultan esta propuesta. Ademas,
la falta de diagnostico del grupo bloquea la potencialidad que las competencias y las
necesidades de los alumnos podrian proporcionar. Por lo tanto, es vital que los profesores
aprendan a construir una ensefianza individualizada y al mismo tiempo que los puedan
incentivar a ser los constructores de su aprendizaje y desarrollar sus competencias
funcionales (Morquecho et al., 2019).

Segun Pozo & Rosales (2024), mencionan que este estudio apunta a confirmar que la
utilizacion de una proposicion didactica con enfoque metodolédgico ayudé en el avance en
Matematicas y en el vinculo entre el profesor y los alumnos. La aplicacion de los métodos
del Método Singapur y la utilizacion de recursos tecnoldgicos despertaron una ensefianza
mAas activa y participativa. Los documentos presentaron un aumento en los resultados de las
notas y el cambio del profesor a un papel de facilitador promoviendo un marco mas
estimulante y centrado en el alumno.

Culminando en el analisis de (Garcia D. , 2025), el estudio describe el cambio mas relevante
en el vinculo maestro-estudiante debido a la aplicacion diferenciado de estrategias o
metodologias que se han basado en problemas mejorados con herramientas tecnoldgicas.
Los maestros cambiaron de un modelo tradicional a un modelo constructivista,
implementando estrategias de Métodos de Ensefianza Activa (ATM), y los estudiantes
también pasaron de ser participantes pasivos a aprendices mas activos y comprometidos.
Hubo un cambio en la interaccion en la relacion, y desarrollaron un entorno de comprension
y respeto mutuo donde todos los participantes colaboraron activamente para construir nuevo
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conocimiento, mejorando asi no solo el proceso final, sino también la comunicacién dentro
de energias positivas, inspiradoras con ambiente méas dinamico.

Este trabajo analiza como el facilitador guia de forma activa la participacion con los
conceptos matematicos. También se notara un aumento en el nivel de comprension respecto
a los conceptos matematicos. En la investigacion, se evidenci6 el valor que la formacion
basica en tecnologia para el profesor y el alumno tuvo en la preparacién que se hizo respecto
a como se presentard el contenido en clase. La utilizacion de este tipo de enfoque
colaborativo ayudé a crear un nuevo ambiente que era activo y talentoso en relacion al
desarrollo de destrezas y competencias en matematicas (Bonifas, 2023).

Segun el estudio de Rodriguez (2020), menciona que habia una relacién perturbadora entre
el estudiante y el maestro debido a la escasez de ejecucion de formas de ensefianza y
herramientas relevantes durante las clases de matematicas, lo que resulto en estudiantes
apaticos y desmotivados, impactando negativamente su rendimiento académico. Ademas,
algunos de los maestros parecian ser indiferentes respecto a la planificacion y el monitoreo
de las actividades de instruccion, asi como de la mayoria de los procedimientos de asistencia
relacionados con el bajo rendimiento de los estudiantes. Estos hallazgos nos recuerdan la
necesidad de abordar adecuadamente el compromiso pedagdgico y profesional en los
procesos a lo que respecta el curriculo previsto y los estudiantes.

1.11. ¢ Como mejorar la relacion docente-estudiante en matematicas?

Todo lo mencionado es sumamente importante para ayudar a cerrar la brecha existente entre
alumnos y alumnos en la ensefianza de las matematicas, y en primer lugar debe existir un
clima en el que los alumnos puedan realizar preguntas sin reparacion. Se debe aplicar en las
aulas el uso de metodologias activas que posibiliten el que todos los estudiantes cumplan
con los menores requisitos y/o exigencias, impuestas por la empatia y el pensamiento critico,
al mismo tiempo que posibiliten la flexibilidad a todos y cada uno de los estudiantes. Un
docente, ademas de impartir sus clases, debe preocuparse también del bienestar emocional y
social de su estudiantado. La apreciacion positiva de las actividades que los escolarizados
desarrollan incrementa la motivacion interna y por el tema, lo que hace la relacion mas grata
(Duréan & Lino, 2022).

Fomentar la relacion entre alumnos y el docente en el &rea de matematicas puede fortalecerse
con el uso de construcciones de relaciones en el aula de manera inclusiva. Puesto que los
docentes deben facilitar el aula o el entorno donde se trabaja, asegurese de que cada
estudiante se sienta libre para plantear sus dudas o frustraciones y pueda reconocer que
pueden equivocarse sin consecuencias negativas. Desempefiar actividades que requieren
mayor dinamismo, cuentos como el aprendizaje basado en proyectos o la resolucion de
problemas de la vida real, combinados con la contextualizacion, pueden suscitar mayor
interés y comprension en los alumnos. Igualmente, la falta de constante retroalimentacion y
el reconocimiento de los logros, por menores que estos resulten, son determinantes para el
incremento subjetivo de la motivacion y dedicacion que presentan los alumnos hacia la
materia (Arias & Castafieda, 2024).
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Incorporar tanto la dimension cognitiva como la afectiva proporciona un medio para mejorar
la relacion en la materia de matematicas. El respeto como valor social fundamental guia a
los docentes a crear un entorno donde los alumnos se sientan valorados, lo que a su vez
impulsa su motivacion. En consecuencia, es importante trabajar en el desarrollo de la
inteligencia emocional en docentes y estudiantes para lograr la sensibilizacion ante las
necesidades socioafectivas de estos actores educativos. Esto es fundamental para una
adecuada gestion de las emociones y el afianzamiento de la empatia como un valor necesario
para la construccion de una sana convivencia, la creacion de entornos escolares libres de
ansiedad y estrés, ademas de contribuir al fortalecimiento del aprendizaje colaborativo y
holistico (Figueroa, Novillo, & Romero, 2024).
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2. CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS.
2.1.Tipo de investigacion
2.1.1. Mixta

La investigacion mixta busca integrar los métodos cualitativos y cuantitativos en un mismo
estudio con el fin de comprender de manera mas amplia un fenémeno. Esta combinacion es
relevante porque muchos temas complejos como las organizaciones, las relaciones humanas
o las crisis presentan dimensiones tanto objetivas como subjetivas que no pueden abordarse
completamente con un solo tipo de metodologia. Al emplear ambos enfoques, se recoge
datos numéricos junto con informacion detallada sobre experiencias y percepciones,
logrando asi una vision mas integral. Ademas, en el contexto actual de la presente
investigacion, la colaboracion interdisciplinaria hace que los métodos mixtos sean
especialmente valiosos para reunir diversos enforques y herramientas de analisis (Gonzélez,
Gobmez, Rodriguez, Castro, & Vasquez, 2024).

2.1.2. Cuantitativa

Segun Moran, y otros, (2025), la investigacion cuantitativa de tipo descriptivo y
correlacional, con un disefio no experimental y de corte transversal, se centra en recolectar
y analizar datos numéricos para describir fendmenos y explorar las relaciones entre variables
sin intervenir en ellas. La metodologia cuantitativa analiza las relaciones existentes entre los
diversos elementos del objeto de estudio. Esto es posible al observar el fendmeno de manera
natural y objetiva al evitar la manipulacion de las variables, permitiendo detallar las
caracteristicas y establecer posibles causas y efectos que ocurren en un periodo de tiempo
determinado.

2.1.3. Cualitativa

La investigacion cualitativa, relativamente reciente, surge como una alternativa del enfoque
cuantitativo en la busqueda del conocimiento. Se desarrolla como un trabajo grupal
organizado a través de acciones técnicas que utilizan diversos recursos para alcanzar
objetivos concretos en un tiempo determinado, garantizando un enfoque rigido y cientifico.
Su finalidad es poner en préactica los conocimientos técnicos y practicos adquiridos durante
la formacién académica para enfrentar las problematicas reales. Este tipo de investigacion,
apoyada en la investigacion aplicada y, en ocasiones, en la investigacion accion, tiene como
objetivo ofrecer soluciones a problemas especificos que afectan a grupos sociales o
comunidades en areas particulares (Valle, Manrique, & Revilla, 2022).

2.2.Métodos y técnicas.
2.2.1. Métodos.

Los métodos logicos o generales utilizados en esta investigacion son los siguientes:
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2.2.1.1.Inductivo

El método inductivo se utiliza principalmente para obtener conclusiones generales a partir
de estudio de casos particulares, tomando en cuenta los indicadores que reflejan las
relaciones entre el docente y el estudiante en el &rea de matematicas (Palmero, 2021).

2.2.1.2.Deductivo

El método deductivo se aplicé principalmente en la elaboracién del marco tedrico, dado que
en esta fase se pretende entender las particularidades de la relacion entre docente y
estudiantes en la asignatura de matematicas, partiendo de conceptos generales de la teoria
psicoldgica, didactica y pedagogica vinculados al tema (Palmett, 2020).

2.2.1.3.Analitico-sintético

El metido analitico-sintético se aplico durante toda la investigacion con especial énfasis en
el disefio de estrategias a fortalecer las relaciones entre docentes y estudiantes, este método,
estd basado en la premisa de que no puede existir sintesis sin un alisais previo ni analisis sin
sintesis, permitié descomponer los problemas y dificultades en sus componentes para lograr
una comprensién mas profunda. Posteriormente, se realizé una sintesis estructurada que dio
lugar a una propuesta innovadora, incorporando elementos que favorecen una mejor
asimilacion por parte de los estudiantes (L6pez & Ramos, 2021).

2.2.2. Técnica

Para la recoleccion de informacion se utiliza como técnica la encuesta mediante el
Cuestionario de Interacciéon Profesor-Alumno (QTI), basado en el modelo circunflejo del
MITB, fue desarrollado en los Paises Bajos y aparatado por Wubbels y Levy (1991) para el
contexto estadounidense. Posteriormente, Fisher et al (1995) validaron una version en
Australia, y Goh y Fraser (1998) lo adaptaron para primaria a Singapur (QTI-P), simplificado
el lenguaje y reduciendo la escala Likert de cinco a tres puntos. EI QTI-P mide dos
dimensiones principales, Control y Afiliacion, mediante ocho escalas con tres a cinco
indicadores por escala. En su version en espafiol, incluye 31 items y ha demostrado fiabilidad
y validez en diversos contextos educativos interacciones. Ademas, se influyd variables
sociodemograficas: genero, edad, autodefinicion etnia, genero de profesor de la asignatura
de matematicas y la percepcion sobre el rendimiento académico en matematicas (Garcia &
Rosel, 2021).

2.3.Preguntas de investigacion e hipotesis
2.3.1. Preguntas

Las preguntas de la investigacion, en el presente proyecto, para los tres primeros objetivos
especificos son:
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¢ Cuéles son las bases tedrico-cientifico sobre la relacion docente estudiante en la asignatura
de matemaéticas?

¢ Qué niveles de percepcion de rendimiento académico tienen los estudiantes de los tres afios
de Bésica Superior?

¢Qué niveles de relacién entre docente y estudiante existen en la asignatura de matematicas
en el curso con mayores porcentajes debajo rendimiento?

2.3.2. Hipotesis
Para el cuarto objetivo especifico la hipdtesis es:

HO: no existe correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con los tipos
de relacion docente-estudiante.

H1: existe una correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con los tipos
de relacion docente-estudiante.

2.4.Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1
Matriz de operacionalizacion de variables.

DIMENSIONES
VARIABLE. Y EACTORES. INDICADORES.

Sexo.
Edad.
Sociodemografica. Autodefinicion etnia.
Curso
Precepcion de rendimiento académica.

P1: Todos le prestamos atencién a este maestro.
D1

P9: Aprendemos mucho con este maestro. D2

Relacién docente-  Directiva P17: Este maestro capta nuestra atencion. D3

estudiante. P33: Este maestro explica las cosas con claridad.

D4

Amable P2: Este maestro es simpatico. AM1
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DIMENSIONES

VARIABLE. Y FACTORES.

INDICADORES.

Comprensiva

Acomodaticia

Insegura

Insatisfecha

P18: Las clases de este maestro son agradables.
AM2

P26: Nos gusta este maestro. AM3
P3: Este maestro confia en nosotros. C1

P11: Este maestro se da cuenta cuando no
comprendemos alguna cosa. C2

P27: Este maestro presta atencion a lo que
decimos. C3

P:35 Este maestro sabe cémo nos sentimos C4
P43: Este maestro nos escucha. C5

P4: Este maestro nos permite trabajar en cosas que
nos gustan. AC1

P20: Este maestro nos deja mucho tiempo libre en
clase. AC2

P28: Este maestro nos permite elegir con quien
queremos trabajar. AC3

P44: Este maestro nos permite elegir en qué
queremos trabajar. AC4

P5: Este maestro parece inseguro. IN1

P13: Este maestro tiene poca confianza en si
mismo. IN2

P21: Este maestro es un poco timido, vergonzoso.
IN3

P29: Este maestro no sabe qué hacer cuando
perdemos el tiempo en nuestras cosas. IN4

P45: Este maestro actla como si no supiera qué
tiene que hacer. IN5

P22: Este maestro piensa que no sabemos hacer
las cosas bien. INS1

P38: Este maestro piensa que no sabemos nada.
INS2

P46: Este maestro nos amenaza con castigarnos.
INS3
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DIMENSIONES

VARIABLE. FACTORES.

INDICADORES.

P7: Este maestro se enfada rapidamente. RE1

P31: Este maestro nos grita. RE2

Represiva
RE3

P39: Este maestro se enfada por cualquier cosa.

P47: Este maestro tiene mal caracter. RE4

P8: Este maestro nos hace trabajar duro. IM1

Impositiva

PA48: Este maestro es severo. IM3

P32: Este maestro es exigente cuando corrige
nuestras tareas y examenes. IM2

2.5.Poblacion y muestra

2.5.1. Poblacion

La poblacion o universo de estudio esta comprendido por todos los estudiantes de la Basica

Superior de la Unidad Educativa “Otavalo” distribuido de la siguiente manera.

Tabla 2
Distribucion de la poblacion.
CURSOS PARALELOS HOMBRES MUJERES TOTAL
A 18 19
B 19 18
C 25 14
Octavo 227
D 20 17
E 23 15
F 20 19
A 21 21
B 24 16
C 19 23
Noveno 246
D 16 25
E 23 17
F 23 17
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15 15

A 15 23
B 20 18
C 21 17
Décimo 228
D 23 15
E 19 19
F 16 24
Total 701

2.5.2. Muestra

Daza (2023), sefiala que la muestra de una poblacion se selecciona de manera que todos los
elementos tienen una probabilidad conocida, y usualmente igual, de ser elegidos. Estos se
consiguen a traves de técnicas de muestreo aleatorio lo que garantiza que la muestra sea
representativa y que los resultados obtenidos puedan extrapolarse a toda la poblacion. Este
tipo de estudio resulta fundamental para realizar inferencias validad y precisas sobre el
conjunto poblacional.

La muestra de estudio conformada por lo estudiantes de la Unidad Educativa “Otavalo” de
la Bésica Superior a quienes se les aplico el instrumento se distribuy6 de la siguiente manera.

Tabla 3
Muestra de investigacion.
CURSO TOTAL
Octavo 59
Noveno 118
Décimo 78
Total: 255

Aunque se contempld la posibilidad de llevar a un censo, debido a que la participacion del
test fu opcional, la muestra investigada estuvo compuesta por 225 estudiantes de la
Educacion Basica Superior, cifra que se detalla en la tabla anterior.

La muestra estudiada estd compuesta por 58.8% de hombres y un 41.2% de mujeres. En
cuanto a la definicion étnica, se distribuyen de la siguiente manera: un 2.4% de blanco, un
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48.6% de mestizos, un 48.6% de indigenas y un 0.8% de afroecuatorianos. La edad promedio
de los participantes es de 13.05 afios. En la percepcién de rendimiento académico en el area
de matematicas, los resultados se distribuyen de la siguiente forma: un 12.5% de los
estudiantes consideran su rendimiento académico excelente, el 20.4% lo califican como muy
bueno, como regular existe el 21.2% y finalmente con un 3.1% lo consideran insuficiente.

2.6.Procedimiento y andlisis de datos

El instrumento de Integracion entre el Maestro y el Alumno en un Aula de Primaria (QTI-P,
Questionnaire on Teacher Interaction-Primary Education) fua adaptada para garantizar su
aplicacion en el contexto de investigacion y su relevancia con los objetivos planteados. Su
aplicacion se lleva a cabo mediante un formulario en Google Forms, el cual los participantes
ingresaron con previo consentimiento, asegurando su comprension y aceptacién voluntaria
para participar en el estudio. Por otra parte, se realizd la gestion pertinente para obtener la
autorizacion del rector de la institucion, para lo cual, se socializaron los objetivos y
procedimientos de la investigacion. En esta fase, se detallo con claridad la finalidad
académica del estudio y la necesidad de contar con la valiosa participacion de los docentes
en este proceso.

El cuestionario fue habilitado a partir del 20 de enero hasta el 02 de febrero del 2025,
considerando que era un periodo de tiempo aceptable y flexible para contar con las respuestas
de los participantes. Una vez completada la recoleccion de los resultados, estos fueron
migrados al software estadistico SPSS version 25.0 para su procesamiento. En esta fase, los
datos fueron tabulados y analizados con el objetivo de obtener resultados significativos que
permitan identificar patrones de interaccion y generar aportes relevantes para la mejora de
la relacion entre el profesor y el alumno en el aula de primaria.

Para evaluar la confiabilidad del instrumento, se utilizo el coeficiente de Alfa de Cronbach
siguiendo el criterio establecido por George & Mallery (2003), obteniendo los valores
correspondientes para cada dimension y para el total del instrumento se presenta la siguiente
tabla.

Tabla 4
Indice de confiabilidad.

NUMERO DE ALFA DE

DIMENSIONES ITEMS CRONBACH VALORACION
Directiva 4 0.692 Cuestionable
Amable 3 0.823 Bueno
Comprensiva 5 0.840 Bueno
Acomodaticia 4 0.575 Pobre
Insegura 5 0.770 Aceptable
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Insatisfecha 3 0.748 Aceptable

Represiva 4 0.883 Bueno
Impositiva 3 0.548 Pobre
Total. 31 0.774 Aceptable

En la tabla anterior se presentan los resultados obtenidos tras la aplicacion del instrumento,
los cuales arrojan una confiabilidad de 0.774, considerada aceptable segun el coeficiente
Alfa de Cronbach, de acuerdo a los criterios establecidos por George & Mallery (2003). La
encuesta fue aplicada a estudiantes de la educacion Basica Superior de la Unidad Educativa
“Otavalo”, y reflejo una variabilidad importante en cada dimension evaluada. Cabe sefialar
que el test fue evaluado a estudiantes de octavo, noveno y décimo afios, y que la encuesta no
fue evaluada a un solo maestro de matematicas, sino que abarco a tres profesores distintos.
Ademas, se debe considerar que los estudiantes encuestados presentas diferentes edades, lo
cual influyo en las respuestas emitidas, generando resultados variables que, en algunos casos,
fueron favorables y en otros, no favorables (Salamanca & Sagredo, 2024).
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3. CAPITULO Ill: RESULTADOS Y DISCUSION.

3.1.Estadisticos descriptivos de las variables

Tabla 5
Estadisticos descriptivos de las variables de la tabla de estudio.

Media Mediana Desviacion Varianza Minima Maxima

Relacion

12,19 13,00 3,173 10,069 0 16
Directiva
Relacion

8,49 9,00 3,361 11,298 0 12
Amable
Relacion

13,48 15,00 4,906 24.069 1 20
Comprensiva
Relacion

6,95 7,00 3,440 11,832 0 16
Acomodaticia
Relacion

4,38 3,00 4,415 19,496 0 20
Insegura
Relacion

5,15 4,00 34,657 21,691 0 16
Represiva
Relacion

5,65 6,00 2,814 7,920 0 12
Impositiva
Relacion

3,29 3,00 3,160 9,986 0 12

Insatisfecha




Puntaje
relacion 59,58 59,00 14,041 197,142 0O 122
Total

3.2.Niveles de percepcion de rendimiento

Tabla 6
Percepcion general rendimiento académico de estudiantes por curso

Percepcidn general de rendimiento académico

Excelente Muy Bueno Regular Insuficiente Total
Bueno

Octavo F 3 15 25 11 5 59
Afo % 51% = 254% 42.4%  18.6% 8.5% 100%
aU® "Noveno F 18 29 52 18 1 118
cursa % 15.3%  246% 441%  15.3% 0.8% 100%
Décimo F 11 8 32 25 2 78
% 141%  103% 41.0%  32.1% 2.6% 100%
F 32 52 109 54 8 255

Total
%  125% @ 204% 42.7% = 21.2% 3.1% 100%

Los datos obtenidos reflejan que el 12.5% de estudiantes perciben un rendimiento académico
excelente, un 42.7% siendo la mayoria de los estudiantes que perciben su rendimiento
académico bueno, seguido de muy bueno con 20.4% Yy regular el 21.2%. Solo un pequefio
porcentaje que 3.1% lo consideran insuficiente. Estos resultados indican una autoevaluacion
positiva en general, aunque también revelan que mas de una quinta parte de estudiantes aun
consideran un desempefio no optimo. Segln Pastor & Yana (2024), la percepcion del
rendimiento académico se vincula no solo con factores cognitivos, sino también con aspectos
afectivos como la motivacion y el clima escolar generado en el aula.

Al analizar los niveles por curso, se observa que el décimo afio presenta un porcentaje mayor
de estudiantes que se ubican en la categoria regular con 32.1% e insuficiente con el 2.6%,
superando ampliamente los niveles de los otros grados. Esto podria deberse a una mayor
carga académica, la presién por cerrar el ciclo basico o una disminucién en el
acompafiamiento pedagdgico. Segun Trigueros & Navarro (2019), el rendimiento académico
puede verse afectado por una disminucidn del interés hacia la asignatura como matematicas
cuando el docente no emplea estrategias motivadoras ni establece una relacion cercana con
el estudiante.

Los resultados iniciales evidencian que los alumnos del décimo afio tienen el nivel mas bajo
de rendimiento académico. Por lo tanto, son seleccionados como grupo focal en el area de
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matematicas para el desarrollo de la propuesta. Por otra parte, es importante manifestar que
el estudio profundizara en las dimensiones establecidas en la siguiente tabla, con la finalidad
de conocer los aspectos que demandan de una atencion urgente para el fortalecimiento del
proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.3.Niveles de relacion docente-estudiante por dimension en décimo afio de
educacion Basica

Tabla 7
Niveles de relacion docente-estudiante en el décimo afios EGB.
DIMENSION BAJA MEDIA ALTA TOTAL
Directiva Frecuencia 0O 15 63 78
Porcentaje 0.0% 19.2% 80.8% 100,0%
Amable Frecuencia 5 26 47 78
Porcentaje 6.4% 33.3% 60.3% 100,0%
Comprensiva Frecuencia 4 15 59 78
Porcentaje 5.1% 19.2% 75.6% 100,0%
Acomodaticia Frecuencia 18 48 12 78
Porcentaje 23.1% 61.5% 15.4% 100,0%
Insegura Frecuencia 61 13 4 78
Porcentaje 78.2% 16.7% 5.1% 100,0%
Represiva Frecuencia 50 16 12 78
Porcentaje 64.1% 20.5% 15.4% 100,0%
Impositiva Frecuencia 24 38 16 78
Porcentaje 30.8% 48.7% 20.5% 100,0%
Insatisfecha  Frecuencia 56 11 11 78
Porcentaje 71.8% 14.1% 14,1% 100,0%

Con el objetivo de establecer los niveles bajo, medio y alto en el analisis correspondiente a
las dimensiones sobre la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas, se
implementaron los procedimientos recomendados por Posso-Yeépez et al. (2024), el mismo
gue se menciona a continuacion.

Para calcular el nivel de relacion docente-estudiante, se trabajo por dimensiones utilizando
un baremo de puntajes ideales (maximo y minimo), con el fin de determinar la frecuencia 'y
el porcentaje correspondiente en cada dimensidn. Se definieron tres niveles de relacion: alta,
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media y baja. Para obtener los puntajes ideales, se multiplico el nimero de preguntas por la
cantidad de opciones de respuesta del instrumento (en este caso, cuatro). De esa manera, se
obtuvieron los puntajes minimos y maximos. Para establecer el nivel medio y los intervalos
correspondientes, se calculd el rango entre los puntajes minimos y maximos, el cual fue
dividido entre tres niveles de relacion. Asi se obtuvo el primer intervalo, y los otros dos se
determinaron por diferencia sucesiva. Una vez definidos estos rangos, los datos fueron
ingresados en el sistema SPSS, obteniendo los resultados reflejados en la tabla previamente
propuesta.

Segun los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a estudiantes de educacion Basica
Superior de la Unidad Educativa “Otavalo”, es preocupante ya que solo el 15% de los
estudiantes perciben que el maestro tiene una relacién acomodaticia es decir que los docentes
mantiene una postura flexible y adaptativa sin carecer de comprension excesiva, el 61.5%
consideran que la relacion es neutral considerando la oportunidad de mejorar en la
adaptabilidad y atencion a la diversidad en el aula, mientras que el 23.1% siente que existe
una afectiva con sus docentes.

De acuerdo con Lara et al. (2021), las relaciones afectivas positivas entre docentes y
estudiantes se caracterizan por un mayor grado de compromiso con la identificacion de las
necesidades especificas tanto cognitivas como emocionales del alumnado. En este sentido,
Cardenal et al. (2023), sostienen que el reconocimiento y satisfaccion de las necesidades
afectivas crean un vinculo solido con los docentes y favorecen al mejoramiento en el
rendimiento académico. Asi, la teoria de Stover, profundiza acerca de la importancia de
construir relaciones emocionalmente estables para consolidar la motivacion intrinseca.
Cuando lo estudiantes se sienten conectados emocionalmente con sus docentes, es mas
probable que se involucren activamente en el proceso de aprendizaje.

El nivel de la relacion de la dimension insegura es favorable y refleja que la mayoria de los
estudiantes se siente segura en la relacion con el docente. Sin embargo, el 5.1% percibe una
minoria que podria estar experimentando ansiedad o temor hacia el aprendizaje a las
matematicas, aunque los resultados son buenos, es importante seguir promoviendo practicas
docentes que refuercen la confianza y reduzcan el temor, creando un ambiente seguro y
estimulante para los estudiantes.

Puch & Mena (2024), afirma que la actitud del docente influye fuertemente en las emociones
y percepciones del estudiante hacia las matematicas, asi mismo en un entorno de inseguridad
puede conducir a bajo rendimiento y desmotivacion.

El 15.4% de los estudiantes perciben una relacion docente-estudiante de tipo represiva, lo
que indica que una proporcion considerable experimenta una interaccion autoritaria y
restrictiva con el docente de matematicas. En consecuencia, la ensefianza efectiva de las
matematicas requiere de docentes con una perspectiva orientada a la comprension de las
necesidades del estudiante que permita estimular la participacion en el aula.
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La percepcion favorable de los estudiantes se inclina hacia practicas pedagogicas que
desarrollan actividades escolares con explicaciones claras, ademas del uso de materiales
didacticos que estimulan la participacion e incrementan el interés y la comprension de los
contenidos curriculares. Por el contrario, el empleo de metodologias de ensefianza
tradicionales en base a tareas mondtonas y repetitivas provocan la desmotivacion y
desconexion con el aprendizaje.

Las relaciones docente-estudiante que se sustentan en un condicionamiento jerarquico y
represivo limitan la participacion y reducen la capacidad de retroalimentacion del
conocimiento, incidiendo de forma negativa en el proceso de aprendizaje. Para Garcia et al.
(2020), los comportamientos negativos del docente generan entornos adversos para el
adecuado desarrollo socioemocional, dificultando el aprendizaje significativo de las
matematicas.

Los procesos de enseflanza caracterizados por comportamientos autoritarios y acciones
represivas provocan altos niveles de ansiedad y limitan el interés de los estudiantes en el
aprendizaje de las matematicas. Adicionalmente, la ausencia de apoyo académico y
comprension del factor emocional del estudiante conllevan a el desarrollo de actitudes
negativas hacia la asignatura (Lopez, Alvarez, & Estrada, 2022).

El 20.5% de los estudiantes tienen una percepcion desfavorable e impositiva referente a un
modelo de ensefianza rigido y poco flexible en la asignatura de matematicas. En este sentido,
es fundamental el cambio de los métodos pedagdgicos utilizados por procesos de ensefianza
méas dindmicos, participativos e inclusivos que favorezcan el aprendizaje auténomo y
desarrollen el pensamiento critico del alumnado.

El nivel de responsabilidad y compromiso que muestran los estudiantes depende
directamente de la capacidad de los docentes para crear ambientes de aprendizaje en el que
se les brinde la oportunidad de tomar decisiones, expresar opiniones y participar en las
actividades escolares de forma flexible, No obstante, un gran segmento de educadores aun
prefiere la educacion tradicional carente de innovaciones pedagogicas.

Una ensefianza fundamentada en un enfoque impositivo obstaculiza el desarrollo de la
creatividad y el pensamiento critico de los alumnos, elementos necesarios para lograr un
aprendizaje significativo en la asignatura de matemaéticas. De acuerdo con Romero et al.
(2023), el trabajo docente en el aula incide directamente en las actitudes y creencias de los
estudiantes hacia las matematicas, adicionalmente la aplicacion de un método de ensefianza
impositivo crea una imagen negativa de la materia.

El uso de métodos de ensefianza tradicionales y conductistas basados en la transmision
automatica de los contenidos curriculares sin observar las necesidades especificas de cada
estudiante, incrementa el desinterés y la aversion hacia la asignatura de matematicas. Por
otra parte, entornos escolares con poca participacion de los estudiantes afecta la motivacién
y el rendimiento académico (Rivera, 2025).
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3.4.Correlaciones

Tabla 8
Correlaciones percepcion de rendimiento con nivel de relacion docente estudiante.
Percepcion
de
rendimiento
Percepcion de Coeﬂmen'_rg de 1,000
rendimiento _corre_lacmn
Sig. (bilateral)
Nivel directiva Coeficiente de ok
9 - -,226
relacion docente- correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,000
Nivel amable relacion ng::g:gg}g:e -,304™
docente-estudiante Sig. (bilateral) 000
Nivel comprensiva Coeficiente de - 190
relacion docente- correlacion ’
estudiante Sig. (bilateral) ,002
Rhode N oeonte:_conelacion” 152
Spearman estudiante Sig. (bilateral) ,015
Nivel insegura Coeficiente de
S, - ,081
relacion docente- correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,196
Nivel represiva Coeficiente de -
. - ,254
relacion docente- correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,000
Nivel impositiva Coeficiente de
., - -,011
relacion docente- correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,861
Nivel insatisfecha Coeficiente de wox
. - 228
relacion docente- correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,000

La tabla N°8 las variables que se correlacionan por que el p-valor es menor 0.05 son:

De acuerdo con la escala de niveles de relacion recomendada por (Martinez, Pérez,
Gonzélez, Gonzélez, & Martinez, 2020), segin la tabla N°8, se observar que existe
correlacién (por que el p-valor en menor que 0.05) entre las siguientes variables:

¢ Nivel de percepcion de rendimiento en el nivel directivo, siendo esta relacion inversa
con -0.226, quiere decir que a mayor precepcion de rendimiento menor nivel
directivo de relacion docente-estudiante.

e Nivel de percepcion de rendimiento en el nivel amable, siendo esta relacién inversa
con -0.304, quiere decir que a mayor precepcion de rendimiento menor nivel amable
de la relacion docente-estudiante.
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e Nivel de percepcién de rendimiento en el nivel comprensiva, se considera esta
relacion inversa con -0.192, esto significa que ante una mayor precepcion de
rendimiento se corresponde con un menor nivel comprensiva de la relacion docente-
estudiante.

e Nivel de percepcion de rendimiento en el nivel represiva, se considera esta relacion
directa con 0.254, esto significa que ante una mayor relacion represiva entre docente-
estudiante se corresponde con una mayor precepcion de rendimiento.

e Nivel de percepcion de rendimiento en el nivel insatisfecha, se considera esta
relacion directa con 0.228, esto significa que ante una mayor relacion insatisfecha
entre docente y estudiante se corresponde con una mayor percepcion de rendimiento
académico.

Los resultados evidenciados en la tabla N°8, destaca los resultados el hecho de que los
niveles de relacién establecidos como positivos: amable, comprensiva y directiva
correlacionan negativamente con el rendimiento percibido, mientras que los establecidos
como negativos como: represiva e insatisfecha, correlacionan positivamente. Siguiendo la
linea de la teoria de Bernstein, (1977) el control pedag6gico, puede entenderse como un
exceso de permisividad puede fomentar una menor percepcion de exigencia, y por tanto de
rendimiento. Ademas, estudios previos como los de (Pastor & Yana, 2024), han reportado
resultados similares en contextos escolares, donde los estudiantes perciben un mayor
rendimiento cuando sienten que el docente mantiene control estricto y exigencia académica.

Del andlisis se establece que las dimensiones de relacion docente-estudiante categorizadas
como inseguras e impositiva no tienen una correlacion significativa respecto de la
percepcién del rendimiento académico, esto implica la no existencia de una asociacion
estadistica determinante entre los estilos de interaccion examinados y la valoracion que tiene
el estudiante referente al propio desempefio académico. Este resultado tendria una
interpretacion probable en las teorias de Bronfenbrenner (1997), acerca de planteamientos
socioeducativos que establecen que un cierto tipo de interaccion no necesariamente tiene
incidencia directa en el rendimiento académico. Investigaciones similares, como la de (Vaca,
2024), han documentado que estilos de relacion confusos o poco definidos tienden a generar
indiferencia en el estudiantado, afectando més a nivel emocional que académico.
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4. CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1.Nombre de la propuesta.

Disefio de una estrategia didactica basada en la gamificacién, aprendizaje entre pares y el
aula invertida para la ensefianza de diversos contenidos matematicas en décimo afio de
Educacion General Bésica Superior.

4.2 Introduccion

En el décimo afio de Educacion Basica se ha identificado dificultades relevantes en la calidad
de la relacién docente-estudiante, lo cual representa un factor que puede incidir
negativamente en el rendimiento académico. Los niveles de relacion insegura, represiva e
insatisfecha superan el 70% en cada caso. Esto significa la presencia de un entorno educativo
desfavorable, en el cual predomina la desconfianza, la rigidez y la insatisfaccion. En este
contexto, Figueroa et al. (2024) sefialan que los estudiantes que perciben las relaciones con
los docentes como tensas o poco empaticas presentan un debilitamiento de la motivacion y
una actitud menos participativa en los procesos de aprendizaje, limitando el desarrollo
integral dentro del aula.

Los tipos de relacién caracterizados por la inseguridad, represion e insatisfaccion conllevan
actitudes y comportamientos conflictivos de acuerdo con el andlisis realizado al grupo de
estudiantes del décimo afio, debido a que se observa la ausencia de un acompafiamiento
emocional efectivo por parte del docente, ademéas de identificar el uso de un modelo de
ensefianza autoritario que genera una insatisfaccion generalizada en los estudiantes. Esta
situacién provoca el rechazo hacia el docente y la asignatura de matematicas. Considerando
lo expuesto por Lopez (2021), es posible establecer que los docentes incapaces de construir
una conexion positiva con los estudiantes enfrentan mayores niveles de desinterés y
comportamiento disruptivo en el aula, afectando visiblemente la dindmica del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

La complejidad de ciertos temas matematicos, pueden verse agravadas por una relacion
negativa entre docente estudiante. Este contenido requiere no solo competencias l6gico-
matematicas, sino también confianza y disposicion emocional para enfrentar desafios
interculturales, cuando el vinculo pedagdgico esta deteriorado, los estudiantes suelen
experimentar ansiedad o frustracion frente a los temas. Segun (Murillo, 2024), el aprendizaje
en matematicas esta profundamente medido por factores efectivos, y la precepcion de apoyo
del docente en un predictor importante del desempefio en contenidos abstractos dificiles.

Para estos problemas observados en el capitulo I11 se ha propuesto tres diferentes estrategias
con diferentes temas matematicos del décimo afio de Ecuacion Basica.

Antes las dificultades identificadas en la relacion docente-estudiante del décimo afio y su
posible impacto en el aprendizaje de temas complejos como los métodos para la resolucion
de sistema de ecuaciones de 2x2, se propone implementar una estrategia basada en la
gamificacion. Esta metodologia ludica se fundamente en la implementacion de actividades
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dindmicas empleando el juego como herramienta para el trabajo colaborativo en un entorno
motivador, participativo y emocionalmente positivo. La gamificacion promueve el
desarrollo de habilidades cognitivas, fortalece las relaciones interpersonales en el ambito
escolar principalmente entre docentes y estudiantes, generando confianza y respeto. De
acuerdo con lo sefialado por Morocho et al. (2023), la gamificacion mejora el clima
emocional en el aula, favorece la colaboracion y el trabajo en equipo, ademas de estimular
el aprendizaje significativo de las matematicas.

El desarrollo de una relacion docente-estudiante positiva es igualmente fundamental en la
ensefianza del tema de Teorema de Pitagoras, tema que exige no solo comprensién teorica,
sino también visualizacién geométrica y aplicacion practica. Una estrategia efectiva para
mejorar el rendimiento en este contenido es el aprendizaje entre pares (Peer Learning), el
cual promueve la colaboracidn horizontal entre estudiantes con la guia del docente. Esta
estrategia fortalece la relacién afectiva entre el grupo y con el docente, ya que, ya que se
basa en el respeto mutuo, la correlacion y la corresponsabilidad en el proceso de aprendizaje.
Segun (Cortes, Moraga, Jiménez, & Valenzuela, 2024), el aprendizaje entre pares favorece
la comprensidn conceptual de temas matematicos y potencia un clima de aula positivo, en el
que los estudiantes se sienten valorados tanto por sus compafieros como por su docente,
mejorando asi su motivacién y desempefio.

Por el nivel abstraccion el aprendizaje de inecuaciones lineales con dos incdgnitas representa
un desafio en el décimo afio. En este sentido, la implementacion de estrategias como el aula
invertida son una herramienta Gtil para potenciar el rendimiento académico y mejorar la
relacion docente-estudiante. Este tipo de estrategias posibilitan al estudiante explorar los
contenidos teoricos por medio de videos explicativos o recursos digitales, liberando el
tiempo utilizado en clase para enfocarlo en la resolucion colaborativa de problemas. Esta
dinamica convierte al aula en un espacio activo donde el docente se muestra mas cercano y
disponible, fortaleciendo la confianza y el dialogo. Segun (Ledn, 2023), el uso del aula
invertida en la ensefianza de matematicas permite desarrollar clases mas participativas,
fomenta la autonomia del estudiante y mejora de calidad de la interaccion con el docente, lo
cual se traduce en mejores resultados académicos.

4.3.0bjetivo:

Disenar estrategias didacticas basada en la gamificacion, el aprendizaje entre pares y el aula
invertida para mejorar la ensefianza de diversos contenidos de matemaéticas en décimo afio
de Educacion General Bésica Superior.

4.4.Contenido
4.4.1. Ecuaciones e inecuaciones lineales.

e Sistema de ecuaciones método de sustitucién e igualacién
e Sistema de ecuaciones método grafico
e Inecuaciones lineales con dos incégnitas.
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ECUABINGO

Sistema de ecuaciones lineales
de 2x2

I | METODO DE SUSTITUCION E IGUALACION |



ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

Guia #1 | Tiempo:3clases de 45 min.

I———————————————————

OBJETIVOS DESTREZA

O.M4.3. M4.1.55.

Objetivos de aprendizaje

I
| |
I » Identificar sistemas de ecuaciones 2x2. I
| « Resolver sistemas de ecuaciones 2x2 mediante el método de sustitucion, |
| aplicando los pasos correctamente. |
| - Verificar soluciones y reflexionar sobre la eficacia del método utilizado. |

DURACION 45 MINUTOS

Revise la siguiente presentacion I




ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

SISTEMA DE ESVGIONES DE X3

=4 Y
)%

METODO DE SUSTITUBION

JIRMER YEPEZ

= Método de sustitucio
LINK DE PRESENTACION @

https://prezi.com/view/Tvm8F7nON2TMgCehrvHA/?referral_token=xvZNxzInB3FN

Siga las instrucciones y realices el ejercicio en el simulador
Ejercicio
=) X+y=7

X-y=3

https://oryxlearning.com/manipulatives/algebra-tiles




| ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION H

Responder Brevemente

CONCEPTUALIZACION 15 MINUTOS

Observe el siguiente tutorial

LINK DEL TUTORIAL METODO DE
SUSTITUCION
x+y=41
https://www.youtube.com/watc X-y=5

h?v=LO0QuX9RpEoM

LINK DE LA CLASE

file:///C:/Users/hp/Downloads/Clase%20presencial%20
por%?20parte%20del%20profesor.pdf

APLICACION 10 MINUTOS

Instrucciones

r
|
| 1 Lee con atencion cada sistema de ecuaciones o
I enunciado.

I 2.Aplica los pasos del método de sustitucion para
I encontrar la respuesta correcta.

| 3.Marca la opcion que consideres correcta.

| 4.La duracion del juego es de 10 min.

| 5.Recuerda que debes verificar tus resultados.

—



https://www.youtube.com/watch?v=L0QuX9RpEoM
https://www.youtube.com/watch?v=L0QuX9RpEoM

ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

_...m’ Froggy Jumps
3;' Sistemas 2x2: Sustitucién (Practica y Teoria)

Reto de sustitucion en 2x2.

CLASE # 2:
SISTEMA DE ECUACIONES 2X2 POR EL METODO DE
IGUALACION

Objetivos de aprendizaje

1
I
I « Reconocer el procedimiento del método de igualacion para resolver I
| sistemas de ecuaciones lineales 2x2. |
| - Aplicar paso a paso el método de igualacidon para encontrar la solucion de |
| un sistema. |
| - Verificar y reflexionar sobre la solucion obtenida, asegurando que cumpla |
| con ambas ecuaciones. J|




ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

REFLEXION 5 MINUTOS

Responda las siguientes preguntas segun su criterio

r ¢, Como puedes comprobar si la solucion encontrada es la |
L correcta®? I

METODO DE

IGUALACION
X = 5Y + 10
X =2y + 16

LINK DEL TUTORIAL

https://www.youtube.com/watch?v=0rfGZsRV
Tz4




ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

LINK DE LA CLASE

file:///C:/Users/hp/Downloads/CLASE%20S.E%20M%
C3%89TODO%201GUALACI%C3%93N.pdf
APLICACION 10 MINUTOS
"~~~ T l
Instrucciones

|
E 1 Lee cada sistema de ecuaciones o enunciado con
atencion.

2.Aplica los pasos del método de igualacion para
encontrar la respuesta correcta.

|
I
|
I
|
3.Buscar pares ya sea contestando la pregunta o |
I
|
I
J

resolviendo el ejercicio.
4.La duracion del cuestionario es de 10 min
5.Recuerda que debes verificar tus resultados.

[ ————— — — ——

Memory )
Memoria: Sistemas 2x2 por Igualacidn
 MEMORY Empareja cada concepto con su descripcién breve sobre el método de igualacidén para sistemas 2x2.

LINK DE EVALUACION

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/26299553-memoria_sistemas_2x2_por_igualacion.html

CLASE # 3:

Objetivos de aprendizaje
« Aplicar los métodos de sustitucidn e igualacién para resolver sistemas de
ecuaciones 2x2 de manera dinamica y participativa.
« Reforzar los conocimientos adquiridos mediante una actividad ladica que motive
al aprendizaje.
. Fomentar la cooperacion y la sana competencia para fortalecer la relacion
docente—estudiante y el trabajo en equipo.



ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

DURACION 45 MINUTOS

Reto antes de empezar a jugar_el Ecuabingo
Resolver el sistema de ecuacion por cualquier método

X+y=6
X-y=2

REFLEXION | ! 5 _I\_Ilylll_JI(_)g ____________
Responda las siguientes preguntas segun su criterio

—————r . SN NS S—S—

I'I____f,_ﬁlé'}ﬁs_aﬁﬁ sl unimos el aprendizaje con un juego™- |

Observe los siguientes tutoriales



ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

METODO DE SUSTITUCION

Ly \}\\1 = O\

><+\[: 7

METODO DE IGUALACION

Método de Igualacion

|[LINK TUTORIAL 2 |

https://www.youtube.com/watch?v=FxHr8uF7kfk

JUEGO ECUABINGO
NORMAS DEL JUEGO




ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

6. Se valida el bingo comprobando los procedimientos realizados.
7. Se esperarespeto, silencio durante el tiempo de resolucion y colaboracion
entre integrantes.

PREMIACION

e Primer lugar (grupo mas rapido y preciso): Ganan y obtiene 20 en el taller o
en la evaluacion.

e Segundo lugar: Obtiene 20 en el taller o en la evaluacion.

e siendo el fin del juego todos los estudiantes entregaran la hoja con todos
los ejercicios realizados para verificar si tiene realiza todos los pasos y asi
también poder obtener 20.

SISTEMA DE EVALUACION

Criterio

Resolucion
matematica

Participacion
activa

Trabajo
colaborativo

Presentacion
del
procedimient
o

Excelente (5)

Aplica
correctamente
los métodos de
solucién y verifica
resultados.

Participa
activamente y
justifica
correctamente
cada respuesta.

Todos los
integrantes
cooperan
activamente y
con respeto.

Procedimientos
claros y bien
explicados paso a
paso.

Bueno (4)

Resuelve la
mayoria de
ejercicios con
precision.

Participa con
algunas dudas en
la justificacion.

Colaboracion
buena pero con
algunos conflictos
menores.

Presentacién
comprensible con
omisiones
menores.

Regular (3)

Comete algunos
errores que
afectan la
solucién.

Participa con
poca conviccién o
errores
frecuentes.

Poca
colaboracién o
conflictos
internos.

Poco clarao
desordenada.

Deficiente (1-
2)

No logra resolver
correctamente la
mayoria.

No participa o lo
hace sin
compromiso.

Conducta
inadecuada o
nula cooperacion.

No presenta el
procedimiento o
es incorrecto.



ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

Puntaje total: 20 puntos
Niveles de logro:
- 17-20: Excelente
-13-16: Bueno
- 9-12: Regular
- Menos de 9: Requiere apoyo

Bienvenidos al juego Ecuabingo

Objetivo del juego:
Resolver sistemas de ecuaciones lineales con dos
incognitas y encontrar sus soluciones para
marcarlas en la tarjeta de bingo.

1. Formacion de equipos

Los estudiantes formaran equipos de 2 o 3 integrantes.

2. Reparto de tarjetas

Cada equipo recibe una tarjeta de bingo con 4 casillas.

Cada casilla contiene un par ordenado (x, y) que representa la solucion de
un sistema de ecuaciones 2x2.

3. Inicio del juego

El docente proyectara un sistema de ecuaciones 2x2.

Todos los equipaos deben resolver el sistema utilizando el método que
prefieran (sustitucion e igualacion) y realizar la comprobacion.

4. Marcado en la tarjeta

Si la solucién encontrada por el equipo coincide con uno de los pares
ordenados en su tarjeta, deben marcar esa casilla.

Se debe guardar el procedimiento en la hoja de trabajo como evidencia
para validacion y calificacion.

5. Ganadores del bingo

El primer equipo que complete correctamente una fila, columna o diagonal
debe gritar “;BINGO!”.

Para validar su victoria, deberan explicar al docente los procedimientos
utilizados en los ejercicios que marcaron.




ESTRATEGIA #1: GAMIFICACION

6. Verificacion

El docente revisara que los sistemas hayan sido resueltos correctamente y
que las soluciones estén bien justificadas.

Si todo esta correcto, el equipo gana. Si hay errores, el juego continua hasta
que otro equipo logre un bingo valido.

Q"thE Ecu4e/

< (7) G2 “3

R

! (]
v

ECUABINGD S s

TARJETA PARA

ECUABINGO IMPRIMIR

1.x+y=5; 16.3x-y =4,
2.2x+y=8; 17.x +y =8;
3.3x-y=17; 18.2x + 3y = 18;
4.x+2y =17, 19. 3x +y = 13;
5.x+y=6; 20.2x +y = 14;
6.2x + 3y =12; 21.x +2y =10;
7.x+y=4, 22.2x + 3y =21,
8.3x+y=11; 23.x+y=12;
9.2x+y=9; 24.3x-y =1,
10.x+2y = 8; 25.4x-y=9;
11.x+y=9; 26.x+2y=9;
12.2x +y =10; 27.2x+y =17,
13. 3x + 2y = 16; 28.x+y=5;
14.X+y=10; 29,x+y=7;
15.2x +y =11; 30.2x+y =13;
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Guia #2 Tiempo: 1 clases de 45 min.

Autor: lirmer Yépez ARo: 10mo EGB Asignatura: Matematicas

Tema: Sistema de ecuaciones 2x2

Bloque Curricular: Algebra y funciones. i .
por el método grafico

_____________ 1 = - - -/ /=
{ OBJETIVOS I |r DESTREZA I
I OMA4.3. Representar y resolver de | I M.4.154. Reconocer la interseccion |
| manera grafica (utilizando las TIC) y | | de dos rectas como la solucion |
| analitica ecuaciones e inecuaciones | | grafica de |
| con una variable; ecuaciones de | | un sistema de dos ecuaciones |
| segundo grado con una variable;y | | lineales con dos incognitas. |
| sistemas de dos ecuaciones lineales | |______________|
| con dos incognitas, para aplicarlos en |
| lasolucion de situaciones concretas. I
e B

CLASE # 1.

Sistema de ecuaciones 2x2 por el método grafico

| Objetivos de aprendizaje
| « Comprender el método grafico para resolver sistemas de ecuaciones 2x2.
| - Representar rectas en el plano cartesiano a partir de ecuaciones lineales.

| - Interpretar la solucién de un sistema como el punto de interseccién de dos
| rectas.

EXPERIENCIA EN CASA

Revise la clase:

4 Taller de Sistema de Ecuaciones de 2x2 ...
3@ Presentacion Sistema de Ecuaciones de ...

Classroom Google

f6bgd3fo 2@ Video tutorial uso del Geogebra

1@ Video Tutorial de Sistema de Ecuaciones ...




LINK DE CLASE| | https://classroom.google.com/c/ODA3NjEWNzA5NTgx?cjc=f6bgd3fo

Responda las siguientes preguntas

PREGUNTAS DEL DOCENTE:
« ¢Queé dificultad tuvieron al graficar?
« ¢Pudieron identificar el punto de cruce?
« ¢Por que creen que el cruce representa la solucion del sistema®?

El docente aclara conceptos clave

CAJ ITA https://utneduec-

my.sharepoint.com/:p:/g/personal/jiyepezv_utn_edu_ec/EefsS6thwW

pREGUNTON A HRHmM71vJgnMn8EBS1efuqgehGeFpN6CAX3K4uw?e=gx2n6A

APLICACION 30 minutos

Los estudiantes trabajan en parejas:

1
| « Grafican 3 sistemas de ecuaciones diferentes. |
| « Identifican las soluciones y las justifican. |
| « Cierre con retroalimentacion positiva |

J

I______________________________'I

Ejercicios a desarrollar en parejas o grupos: I
X+y=7 2x +y =10 3X-y=5 I
X-y=3 X +V =6 2x +y =11 |
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Guia #3 Tiempo: 1 clases de 45 min.

J — 1 i

rAutor: Jirmer YépezI |rAﬁo: 10mo EGB

OBJETIVO DESTREZA

0.M.4.3. Representar y resolver de
manera grafica (utilizando las TIC) y

I

I M.4.1.40. Resolver de manera
| analitica ecuaciones e inecuaciones con

I

|

I

|
I
I geométrica una inecuacion lineal I
I con dos incognitas en el plano |
I cartesiano sombreando la |
| solucion. |

una variable; ecuaciones de segundo
grado con una variable; y sistemas de
dos ecuaciones lineales con dos
incognitas, para aplicarlos en la solucion
de situaciones concretas.

METODO: ERCA

CLASE # 1:
Inecuaciones lineales con dos incognitas

FORMACION DE PAREJAS

]
. Los estudiantes se agrupan en parejas (2 personas). I
. Cada pareja trabaja en un solo dispositivo (computador o celular). |
. Roles dentro de cada pareja: |
1.Estudiante A (explorador): sigue los pasos de la guia en GeoGebra y va |
construyendo. |
2.Estudiante B (observador): toma notas, verifica los calculos y plantea |
preguntas. |

« Al final de un ejercicio, intercambian roles para garantizar que ambos I
]

|_ aprendan.



DURACION 45 MINUTOS

- INDICACIONES

: 1.Ingrese a la presentacion (link o QR).

| - Revise los conceptos basicos de inecuaciones lineales con dos incognitas.
| . Observe los ejemplos y anote en su cuaderno los pasos mas importantes.
| 2.Acceda a GeoGebra mediante el link o QR entregado.

| . Siga la guia y responda cada una de las preguntas.

| 3.Trabaje en pareja:

| o Estudiante A manipula GeoGebra.

| o Estudiante B registra los resultados y observaciones.

L 4. Tiempo de trabajo: 15 minutos.

Jirmer Yépez .
(@ Tutorial

Revise la presentacion en GeoGebra:

ACTIVIOAD RCQF YNXA

Inecuaciones Lineales
con dos Incégnitas

GD Compartir mediante e...  *

GeoGebra




REFLEXION 5 minutos

Responda las siguientes preguntas

[ T T T T e e e e e e e e e 1
|

El docente pide que algunas parejas compartan sus respuestas en voz alta. |
« ¢Qué observamos al cambiar el signo de la inecuacion (>, <, =, =)?
| - & Como nos ayudo GeoGebra a comprobar si nuestra region era correcta? |

Concepto de Inecuaciones con una incognita

cuya solucion es el conjunto de pares (x,y) que satisfacen la igualdad. Su
representacion grafica generalmente es una recta en el plano cartesiano.

[ |
| |
| Es una igualdad matematica que contiene dos variables (por ejemplo, “x” y “y”) y I
| |
i |

1. Convertir la inecuacion en ecuacion

2. Hallar los puntos para graficar la recta

X y
0
3 0

3. Dibujar la recta



4. Determinar el lado de la recta a sombrear

LINK APP GEOGEBRA

https://www.geogebra.org/clas
sic?lang=es

APLICACION| ___________30minutos __________

« Las parejas resuelven, primero en GeoGebra y luego en el cuaderno, los
siguientes ejercicios:



CONCLUSIONES

La calidad de la relacién docente-estudiante influye de manera directa en el nivel de
aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes. Una interaccion basada en el respeto, la
empatia y la comunicacion clara para un aprendizaje significativo, especialmente en la
asignatura de matematicas, donde la motivacién y la contextualizacion son claves. Es asi
cuando el docente asume su rol como mediador y adapta sus estrategias a las necesidades
del aula, no solo mejorar el rendimiento académico sino también mejorar la educacién
inclusiva.

Los resultados evidentes que, si bien la mayoria de los estudiantes tienen una percepcion
positiva de su rendimiento académico, existe un grupo significativo especialmente en el
décimo afio donde se refleja autoevaluacion regular o insuficiente en la materia de
matematicas. Este hallazgo pone como prioridad de intervenir en este afio. Donde convengan
factores como la carga académica, la culminacion del ciclo bésica o la falta de motivacion.
En este contexto, se propone el disefio de tres diferentes propuestas que busque fortalecer
dichas caracteristicas a treves de una estrategia innovadora, motivadora y empatica que
fortalezca el clima escolar positivo y mejoren el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El analisis de las dimensiones de la relacion docente-estudiante en el décimo afio revelan
una pedagogia diversa, en las que existen percepciones positivas y otras menos favorables,
como las relaciones insatisfecha, insegura, represiva e impositiva, que impacta
negativamente en la motivacion, la participacion y el rendimiento académico. Esta situacién
es preocupante y se necesita modificar las practicas pedagdgicas, hacia un enfoque empatico,
flexible y participativo, que fomenta un ambiente de confianza y respeto. La relacion entre
docente y estudiante incide directamente en la percepcién del aprendizaje y en la actitud
hacia la asignatura de matematicas, por lo que fortalece esta relacion se vuelve clave para
promover procesos mas efectivos, inclusivos y motivadores.

En el analisis de las dimensiones catalogadas como positivas se observan correlaciones
negativas relacionadas con el rendimiento académico percibido por los estudiantes, por otra
parte, dimensiones como represiva e insatisfecha muestran una correlacién positiva. Esto
implica que en situaciones de alta exigencia y presion los alumnos llegan a interpretar el
control estricto como un indicador de calidad académica. Sin embargo, esta perspectiva
obedeceria a la presencia de una cultura escolar basada en la diciplina y no en el bienestar
emocional integral del alumnado.

El implemento de las estrategias Iudicas en el aprendizaje, como la gamificacion fortalece el
la relacion docente-estudiante. El juego, al promover un ambiente distinto al tradicional y
participativo, crea espacios de confianza, respeto y colaboracion y esto es fundamental para
una relacion educativa saludable. Los estudiantes al sentir una inclusion por parte del
docente ellos se sientan motivados adoptado una actitud positiva hacia el aprendizaje. Por
ello, esta propuesta no solo busca mejorar el rendimiento escolar, sino también reforzar la
relacion pedagogica significativa y empética.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda continuar con investigaciones longitudinales que permitan analizarla
evolucién de la relacién docente-estudiante en el tiempo, incluyendo variables adicionales
como edad, genero, contexto familiar y nivel socioeconémico, para obtener una visién mas
integral del fenémeno.

Implementar programas periddicos de capacitacion dirigidos a los docentes de décimo afio,
orientados al disefio de estrategias didacticas innovadoras, en el manejo y gestion emocional,
asi como en el fortalecimiento del vinculo pedagdgico docente-estudiante, principalmente
en la asignatura de matematicas.

Organizar talleres de promocion de actitudes positivas hacia las matematicas dirigidos a los
estudiantes del décimo afio, con la finalidad de mejorar las habilidades comunicativas y
fortalecer la motivacion y participacion para un aprendizaje significativo.

Implementar de manera formal la presente propuesta mediante la socializacién oportuna y
la capacitacion adecuada de docentes y estudiantes, asegurando la comprensién, adaptacion
y sostenibilidad de este instrumento dentro de la institucién educativa.

Finalmente, se importante enriquecer la guia metodoldgica de la propuesta con nuevos
aportes didacticos basados en el juego y adaptados a diversos temas correspondientes a la
asignatura de matemaéticas, permitiendo una mayor aplicacion y cobertura de los
procedimientos de ensefianza, fomentando ademas el interés y la participacion del alumnado.
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ANEXOS



Anexo 1: Cuestionario Interacciones entre el Docente y el Alumnado en un Aula de Primaria
(QTI-P, Questionnai-re on Teacher Interaction — Primary Education).

N* Item Enunciado [tem Escala
by Todos le prestamos atencion a este maestro, Directiva
2 Este macstro es simpatico, Amable
3 Este maestro confia en nosotros, Comprensiva
$ Este maestto nos permite trabajar en cosas que nos gustan, Acomodaticia
5 Este maestro parece inseguro, Insegura
6 Este macstro parece trste, Insatistecha
™ Este maestro se enfada ripidamente, Represiva
8* Este maesteo nos hace trabajar duro, Impositiva
9 Aprendemos mucho con este maestro, Disectiva
10 A este maestro le gusta reirse. Amable
1 Este maestro se da cuenta cvando no comprendemos alguna cosa. Comprensiva
12 Los alumnos podemos decidir algunas cosas en la clase de este maestro, Acomodaticia
13 Este maestro tiene poca confianza en si mismo. Insegura
14 Este maestro esti de mal humor. Insatisfecha
15 Este maestro nos menosprecia. Represiva
16 En las clases de este maestro tenemos que estar callados. Impositiva
17 Este maestro capta nuestea atencion, Directiva
18 Las clases de este maestro son agradables, Amable
19 Cuando no entendemos algo este maestro nos lo explica otra vez. Comprensiva
20 Este maesto nos deja mucho tiempo libre en clase, Acomodaticia
21° Este maestro es un poco timido, vergonzoso. Insegura
2 Este maestro piensa que no sabemos hacer las cosas bien. Insatisfecha
23 Este maestro se burda de nosotros, Represiva
X Los eximenes de este maestro son diiciles, Impositiva
25 Este maestro sabe todo lo que pasa en esta clase, Directiva
26* Nos gusta este maestro, Amable
2 Este maestro presta atencion 2 lo que decimos. Comprensiva
28* Este maestro nos permite elegir con quien queremos trabajac, Acomodaticia
20 Este maestro no sabe queé hacer enando perdemos el tiempo en nuestras cosas. Insegura
30 Este maestro piensa que los alumnos nos copiamos, Insatistecha
3 Este maestro nos grita, Represiva
32 Este maestro es exigente cuando corrige nuestras tareas y eximenes. Impositiva
35 Este maestro explica las cosas con clandad. Ditectiva
M Este maestro nos ayuda con nuestro teabajo. Amable
35 Este maestro cabe como 110s sentimos Comprensiva
36 Este maestro nos deja que nos entretengamos en nuestras cosas. Acomodaticia

7 Este maestro nos deja que le digamos lo que tiene que hacer., Insegura
38 Este maestro piensa que no sabemos nada, Insatisfecha
39+ Este maestro se enfada por cualquies cosa. Represiva
40 Este maestro nos da un poco de miedo. Impositiva
4 El maestro tiene claro lo que quiere que ocurra en clase Directiva
42 Este maestro se interesa por nosotros, Amable
45" Este maestro nos escucha. Comprensiva
44 Este maestro nos permite elegir en qué queremos teabajar, Acomodaticia
45 Este maestro actia como si no supieta qué tiene que hacer, Insegura
46* Este maestto nos amenaza con castgarnos, Insatisfecha
47 Este maestro tiene mal caracter, Represiva

48* Este maestro es severo, Impositiva




Anexo 2: Oficio a Decanato

FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
FECYT

Ibarra, 11 de diciembre de 2024

Magister
Mena Soraya.
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “OTAVALO”

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) esta
desarrollando en las instituciones educativas de la regiéon, solicito comedidamente su
autorizacion y colaboracién para que el estudiante Yépez Vaca Jirmer Ivédn, C.C.: 175005375-1,
del séptimo nivel de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales, de la Facultad de
Educacion, Ciencia y Tecnologia (FECYT) de la UTN, puedan aplicar una encuesta (virtual o fisica)
a los estudiantes de los octavos, novenos y décimos afios, en aproximadamente 15 minutos, en
el transcurso del mes de enero de 2025, para el desarrollo de la investigacién “Propuesta de
mejoramiento en la relacién docente-estudiante en la asignatura de matematicas, en bésica
superior, de la Unidad Educativa OTAVALO ”, informacién que es andnima y confidencial. Cabe
resaltarse que los resultados obtenidos de la encuesta y la guia didactica desarrollada sobre la
base de las debilidades encontradas seran entregados a Usted como autoridad maxima del
plantel, como un aporte de la UTN a la institucién que tan acertadamente dirige.

Por la atencion favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente
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