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RESUMEN EJECUTIVO

A lo largo de los afios, la asignatura de matematicas ha venido siendo el terror de muchos
estudiantes, provocando el rechazo hacia este y generando una relacion deficiente entre el
docente y el estudiante en dicha materia, aun siendo un vinculo necesario de adquirir por el
estudiante dentro de su proceso de aprendizaje. El objetivo de la presente investigacion es
mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas, en Basica Superior,
de la Unidad Educativa Republica del Ecuador aplicando estrategias innovadoras como el
juego y la gamificacion. Metodologicamente, este trabajo es una investigacion mixta de corte
transversal, de alcance descriptivo y correlacional con un disefio no experimental; se usé la
encuesta como técnica de recopilacion de datos y se aplico el test QTI-P como instrumento,
mediante el cual se desgloso la relacion docente-estudiante en ocho dimensiones de andlisis:
directiva, amable, comprensiva, acomodaticia, insegura, insatisfecha, represiva e impositiva;
la poblacion objetiva de estudio fueron los 536 estudiantes de Basica Superior y se tuvo la
participacion de una muestra de 243 estudiantes durante el proceso. A partir de la prueba de
Rho de Spearman se encontrd que existe correlacion, aunque muy baja, entre la variable
percepcion de rendimiento y seis de las ocho dimensiones de la variable relacion docente-
estudiante; mientras que no existe correlacion entre percepcion de rendimiento con las
dimensiones impositiva e insatisfecha. En sintesis, se puede decir que ain hay un cierto
porcentaje de mala relacion docente-estudiante dentro de los salones de clase de basica
superior en dicha institucion.

Palabras clave: relacion docente-estudiante, rendimiento académico, matematicas,
Educacion General Bésica, gamificacion.
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ABSTRACT

Over the years, the subject of mathematics has been the terror of many students, causing
their rejection and generating a poor relationship between teachers and students in this
subject, despite being a necessary bond for students to acquire within their learning process.
The objective of this research is to improve the teacher-student relationship in the subject of
mathematics, in Upper Basic Education, at the Unidad Educativa Republica del Ecuador by
applying innovative strategies such as games and gamification. Methodologically, this work
is a mixed cross-sectional research, descriptive and correlational in scope, with a non-
experimental design. The survey was used as the data collection technique and the QTI-P
test was applied as an instrument, through which the teacher-student relationship was broken
down into eight dimensions of analysis: directive, kind, understanding, accommodating,
insecure, dissatisfied, repressive, and imposing. The target population for the study was 536
upper elementary students, and a sample of 243 students participated in the process.
Spearman's rho test revealed a correlation, albeit very low, between the variable perceived
performance and six of the eight dimensions of the teacher-student relationship variable;
while there was no correlation between perception of performance and the dimensions
imposed and dissatisfied. In summary, it can be said that there is still a certain percentage of
poor teacher-student relationships within the upper elementary classrooms at this institution.

Keywords: teacher-student relationship, academic performance, mathematics, Basic
General Education, gamification.
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INTRODUCCION

Motivacion para el Estudio

Una de las razones por las cuales se inici6 este estudio fue la cantidad de informacién muy
limitada que existe respecto a la relacion docente-estudiante en el area de matematicas en el
contexto ecuatoriano. Asi también, durante las practicas preprofesionales con los distintos
grupos de estudiantes, en las diferentes instituciones educativas, fue notorio que la relacion
de estos con su docente de matematicas no era tan fuerte, lo cual desperto interés en buscar
e implementar estrategias de enseflanza mas eficientes e innovadoras para mejorar esta
relacion y a su vez aportar positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes.

El Problema de Investigacion
Descripcion del problema

La vida de un estudiante esta llena de improntas educativas que han marcado el paso de
este por los distintos ciclos escolares y que hacen memorable aquellos acontecimientos.
Dentro de estas improntas educativas, el docente, toma un rol fundamental y es ahi donde el
estudiante llega a conectar y construir una estrecha relacion de confianza con sus maestros.
Tanto la manera de ensefiar del docente, asi como los valores y principios que desarrolle con
sus estudiantes, hacen de este un maestro ejemplar y memorable que se recordara siempre,
siendo una clara muestra que se llevd una buena relacion entre el estudiante y su maestro
(Molina et al., 2019).

Que el docente y el estudiante lleven una buena relacion con un buen clima de aula seria lo
ideal, pero no siempre es asi. En las distintas instituciones educativas, los estudiantes tienen
problemas para relacionarse con los docentes del area de matematicas para ser mas
especificos mas que con los docentes de otras materias. Es a partir de estas observaciones y
experiencias previas que nace el interés de estudiar esta dificultad de relacion existente entre
el docente de matematicas y sus estudiantes, lo cual tiene una incidencia directa en el proceso
de ensefnanza y aprendizaje.

El problema antes mencionado tiene una serie de causas de entre las que podemos citar las
siguientes:

Encontrase frente a un docente poco motivador lleva al estudiante a replantearse si hacer o
no las tareas que le envia, este tipo de docente tiene muy poca influencia sobre sus
estudiantes y dificilmente los motive a mejorar su desempefio académico. Es por ello por lo
que Valenzuela et al. (2015) menciona que los futuros docentes necesariamente deben ser
formados en el campo motivacional para que este sea un referente y guia con el que cuenten
y sepan como motivar a sus estudiantes.

A medida que los afios han transcurrido, asi también la nueva generacion de docentes se ha
ido incorporando a la sociedad y ha ganado un lugar en el contexto educativo. Muchos de
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estos han dejado atrés algunas de las cualidades de los docentes que los antecedieron, los
mismos que no tuvieron una influencia positiva en los estudiantes, como lo es el
autoritarismo. Una cualidad que coloca al docente como el unico que toma decisiones, da a
conocer su criterio y no considera la opinién de sus estudiantes (Leyva Estevez, 2008), lo
cual incrementa aiin mas el problema en estudio.

Las causas anteriores giran respecto al docente, pero también hay aspectos que desembocan
del estudiante como es el caso de poner muy poco interés a las clases de matemdaticas porque
no comprenden la magnitud e importancia de esta materia para su futuro; o pierden interés
hacia las clases de matematica porque es mecéanico y no aporta soluciones en su vida
cotidiana (Mufoz et al., 2015); o sencillamente en la edad en la que se encuentran no son
parte de su lista de prioridades; este desinterés mostrado por los estudiantes provoca esta
mala relacion con el docente.

De no hallar solucion a este problema con brevedad puede desencadenarse una serie de
efectos o consecuencias personales y académicas poco deseadas, los cuales se detallaran a
continuacion:

El rendimiento académico depende directamente de los factores motivacionales
desarrollados por el estudiante como lo es el autoconcepto académico y la autorregulacion
en las actividades de ser estudiante (Corredor-Garcia & Bailey-Moreno, 2020; Sagredo et
al., 2021), si estos factores son asimilados por el estudiantes positivamente llegan a tener un
excelente rendimiento académico; pero también esté la posibilidad de que estos influyan de
manera negativa en los estudiantes, llevandolos a obtener bajas calificaciones y por ende
bajar su rendimiento en la asignatura, lo cual puede provocar la pérdida del afio lectivo o
incluso en los casos mas extremos la desercion de la educacion basica.

En el estudio realizado por Diaz Barriga (2002) se menciona que:

Es necesario reconocer que la frustracion en la tarea docente es el resultado de
multiples procesos que confluyen en la creacion permanente de insatisfacciones
basicas. Estos procesos son de orden politico, social, histérico y econdmico. A la vez,
se relacionan con un conjunto de problemas que proceden del propio ambito
didactico, de las dindmicas que surgen en la interaccion de los individuos, etc. Todos
estos elementos operan como una “bola de nieve” cuyo término es la frustracion en
la tarea docente. (p. 65)

El docente al no ver los cambios deseados en sus estudiantes, que contintian con esa poca
predisposicion hacia su materia, se ve envuelto facilmente en episodios de frustracion y
estrés. Por otra parte, los estudiantes también pasan por esta etapa; para Gamboa (2014) el
hecho de tener una creencia negativa previa de la materia y de que el docente no llegue a
darse a entender, habré perdido el interés de su estudiante a tal punto que llega a odiar su
materia y por ende a frustrarse de sus capacidades de aprendizaje. Tanto el estudiante como
el docente pueden experimentar esta etapa de estrés y frustracion, las mismas que al no ser
tratadas, siguen haciendo que la relacion docente-estudiante vaya en declive.
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Las malas relaciones entre estos dos agentes de la comunidad educativa hacen que se dé una
pequeiia especie de rebelion, rebelion por parte de los estudiantes, a lo cual se conoce como
indisciplina en el aula. La autoridad que ejerce el docente puede ser visto desde varias
perspectivas: como las normas establecidas en el aula que se deben cumplir, como respeto a
la labor del docente y como la capacidad de saber ensenar (Mufioz Hurtado, 2012), si el
docente no sabe usar la autoridad que posee, esta desencadena en falta de respeto al docente,
perdida de atencion del estudiante, bulla en el salon de clase y la perdida de paciencia por
parte del docente.

Delimitacion del problema

Para Wittrock (1992 citado en Woolfolk, 2006) la psicologia educativa ayuda a comprender
y mejorar la educacion, eso la hace tnica. Por otra parte, la psicopedagogia en sus inicios se
bas6 en estudiar las dificultades de aprendizaje, pero mas adelante, vincul6 tanto a la
psicologia como a la pedagogia para resolver los dilemas que de forma individual estas no
podian resolver, tomando el reconocimiento de ciencia vinculante (Espinoza Vasquez,
2019). Tras una sintesis de bases tedricas el mismo autor Espinoza Vasquez (2019) llega a
concluir que la psicopedagogia es:

Una ciencia que se ocupa de la comprension del aprendizaje en sus diferentes
dimensiones, que vincula diversos saberes, conocimientos y ciencias para proponer
modelos tedricos y practicos que permitan abordar e interpretar los problemas que se
suscitan en los contextos y situaciones de aprendizaje. (p. 11)

Asi se puede evidenciar que tanto la psicologia educativa como la psicopedagogia hacen
presencia en el contexto educativo, en esa relacion docente-estudiante, cada uno con sus
funcione correspondientes, haciendo que el docente desarrolle su rol de educador, pero
tomando en cuenta los principios de estos para ayudar en el aprendizaje del estudiante.

El presente problema sera estudiado en el afio lectivo 2024-2025 que corresponde a la region
Sierra-Amazonia en la Unidad Educativa “Republica del Ecuador”, la cual esta ubicada en
la provincia de Imbabura, canton Otavalo, parroquia urbana Jorddn, que actualmente
funciona entre las calles Antonio José de Sucre y Neptali Ordofiez, con los estudiantes de
noveno afio de Educacion Basica (Superior).

Formulacion del problema

Se ha llegado a formular el problema a manera de interrogante, el mismo que expresa:
(Coémo son la relacion entre el docente y los estudiantes en la asignatura de matematicas en
Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa “Republica del Ecuador”?

Justificacion

“La interaccion entre docente-estudiante es lo que construye el conocimiento” (Villarroel y
Bruna, 2017, p. 77), lo cual aporta a la apropiacion del conocimiento del estudiante; es
importante que se desarrolle una relacion armoniosa entre el docente de matematicas y los
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estudiantes para fortalecer esta construccion, es decir, hacer del proceso de ensefianza y
aprendizaje algo mas significativo. Este proyecto es sumamente importante llevarlo a cabo
porque permitird contrarrestar los efectos que causa este problema de relacion entre los
docentes de matematica y sus estudiantes en el entorno educativo a través del uso de nuevas
técnicas y estrategias metodologicas en clase.

El proyecto también se justifica por los beneficiarios directos de esta investigacion, que son:

-Los estudiantes, quienes seran los beneficiarios directos de este estudio porque las técnicas
y estrategias de ensefianza que se propone van a ayudarlos a tener una mejor comprension
de la asignatura, la relacion con su docente de matematicas va a mejorar, bajaran los niveles
de estrés y frustracion, afianzaran sus conocimientos y, por ende, mejoraran su nivel de
rendimiento académico.

-Asi también los docentes, quienes seran parte de los beneficiarios directos percibiran
resultados positivos porque tendran mayor control y disciplina de sus estudiantes, contaran
con métodos y técnicas de ensefianza los mismos que para Ayala Véasquez y Vallejos Lastra
(2023) permiten que el estudiante sea el protagonista en la adquisicion de su propio
conocimiento, siendo creativos, descubriendo por si mismos y el docente cumpliendo su rol
de guia en este proceso.

Para complementar, también se tiene a los agentes de la comunidad educativa que reciben
los beneficios de forma indirecta, los cuales son: la institucion educativa, la familia del
estudiante y agregando a este el estado ecuatoriano. La institucion educativa sera beneficiaria
porque llegara a tener reconocimiento y posicionamiento en su contexto local por la calidad
de formacion y relacion de sus docentes y estudiantes; la familia también viene a tomar parte
en esta situacion de mejora porque tendran menos preocupacion de que sus hijos pierdan el
afio en la asignatura de matemadticas o de tener gastos extras en refuerzo académico; y
finalmente se encuentra el estado ecuatoriano, este serd beneficiario a medida que se vaya
implementando lo propuesto y se vea una mejora en los indices de evaluacion que hace el
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEVAL) a nivel nacional, cumpliendo asi su
mision que es “promover la calidad de la educacion a través de la evaluacion integral del
Sistema Nacional de Educacion”(INEVAL, n.d.).

Objetivos
Objetivo general

Mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en Basica Superior
de la Unidad Educativa Republica del Ecuador.

Objetivos especificos
e Sentar bases tedrico-cientificas sobre la relacion docente estudiante en la asignatura

de Matematicas.
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Analizar los niveles de percepcion de rendimiento en Matematicas que tienen los
estudiantes del octavo, noveno y décimo afio de Educacion Bésica.

Determinar los niveles de relacion entre docente y estudiante de la asignatura de
matematicas en el afio de educacion basica con mayores porcentajes de percepcion
de bajo rendimiento.

Determinar la correlaciéon que existe entre la percepcion de rendimiento de los
estudiantes con cada uno de los tipos de relacion docente-estudiante.

Disefiar estrategias metodologicas de enseflanza para mejorar la relacion entre
docente y estudiante en la asignatura de Matematicas.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1 Educacion
1.1.1 Definiciones

La educacion es un privilegio que antiguamente estaba al alcance de pocos por razones de
género u origen étnico (Bermudez Escobar, 2015; Pabon Chala, 2020); y que a partir de la
inclusion de esta dentro de la Declaracion de los Derechos Humanos (NATIONAL
GEOGRAPHIC, 2022), es parte de las leyes y prioridades a las cuales atiende el estado y
gobierno de turno.

Partiendo del verbo de accion, “educar es formar sujetos y no objetos, tiene el propodsito de
completar la condicion humana del hombre, no tal y como la naturaleza la ha iniciado, la ha
dado a luz; sino como la cultura desea que sea” (Leon, 2007, p. 598).

Tanto Diaz Dominguez y Alemén (2007) como Ledn (2007) en sus obras coinciden en que
la educacion es un proceso con un nivel de complejidad considerable. Se considera complejo
porque se puede definir desde varias perspectivas; la primera, la educaciéon como
caracteristica meramente humana; segunda, la educacion vista desde la parte espiritual como
sabiduria; tercera, la educacion como eje del desarrollo; cuarta, educacion como respuesta a
la necesidad cultural; quinta, la educacion como funcion social transmitida por generaciones
y la educaciéon como medio de comunicacioén (Fermoso, 2009). Ademas, la educacion se
adapta al espacio y tiempo en el que se desarrolla, por ende, se encuentra en evolucion
constante (Leon, 2007; Esteve-Faubel et al., 2024).

1.1.2 Importancia

La educacion abre la puerta de todas las personas a la libertad, potencia sus capacidades
individuales y sociales, lo que los lleva a su desarrollo. En su trabajo investigativo Diaz
Dominguez y Aleman (2007) recalcan que:

La educacion es un importante agente de cambio social y promotora de desarrollo,
cada sociedad esta abocada a asumir una actitud prospectiva con respecto a su sistema
educativo, condicionando a través de ella el bienestar social y la preparacion
ideologica para asimilar los cambios y buscar nuevas alternativas que conduzcan a
un nuevo modelo social en correspondencia con el desarrollo socioecondmico de la
humanidad que tribute a un desarrollo humano sostenible. (p. 14)

Una buena educacion forma y da a la sociedad ciudadanos con responsabilidad social,
capaces de realizar y aportar con cambios significativos en la misma. “La educacion permite
crear una conciencia critica, desde la forma de interpretar el mundo, comprender la situacion
en que viven y actuar sobre €l para lograr la transformacion social” (Blancas Torres, 2018).
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1.1.3 Relacion docente-estudiante segun los modelos pedagogicos

La relacion establecida entre el o los docentes con sus estudiantes se ve influenciado de
forma positiva o negativa por los distintos modelos pedagogicos que se han venido
desarrollando y enmarcando en las aulas a lo largo de la historia educativa. De entre los que
mas destacan se en encuentra el modelo tradicional de ensefianza, el conductismo, el
cognitivismo y el constructivismo, los cuales se detallaran a continuacion:

Modelo Tradicional

Dentro de la ensefianza tradicional, el docente dicta la clase y el estudiante la recibe de
manera pasiva (De Zubiria, 1995), tomando el papel de un simple receptor de informacién
sin accion. Con una idea similar Cantor y Altavaz (2019) reconocen que en sus inicios el
modelo tradicional colocaba al docente en el rol de un padre riguroso al cual le debian la
obediencia total y exigia mucha memoria en el proceso de aprendizaje.

Modelo Conductista

El conductismo aun sigue enraizado en los salones de clase (Reategui et al., 2022) y por ende
su repercusion en la relacion entre docente y estudiante también. Cabe recalcar que:

El profesor escoge y direcciona los componentes educacionales preestablecidos con
anterioridad en forma de logros de una manera unidireccional, en la que el contacto
con el estudiante es reducido a la entrega de conocimientos (es €l quien ensefa y el
alumno aprende), ejerciendo el control de los procesos educativos, tomando las
decisiones con autoridad en el aula, haciendo muy importantes los refuerzos para el
éxito de la operacion. (Cantor y Altavaz, 2019, p. 3)

Hay un minimo avance en la relacién docente-estudiante considerando el refuerzo del
aprendizaje, pero alin no es significativo la forma de relacionarse con los estudiantes.

Modelo Cognitivista

Por otro lado, se encuentra el cognitivismo, donde el docente desarrolla un papel
motivacional (Céceres & Munévar, 2016 citado en Reategui et al., 2022) con sus estudiantes
y estos a su vez tienen esa oportunidad de dar su opinion respecto a lo que aprenden
(Stigliano & Gentile, 2013 citado en Reategui et al., 2022), resultando de esta una relacion
mas abierta entre ambos agentes educativos en comparacion a las dos anteriores.

Modelo Constructivista

Y finalmente el constructivismo, el profesor que ensefia bajo este modelo esta abierto a
escuchar y tomar en cuenta lo que dicen sus estudiantes (Sesento, 2021 citado en Reétegui
et al., 2022) forjando asi un relaciéon mas amena y profunda con sus estudiantes.
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1.1.4 Didactica

Hoy en dia el tema de la didactica dentro del contexto educativo es mas comun de escuchar
e incluso viene siendo parte de las distintas propuestas expuestas en trabajos de investigacion
previos que buscan mejorar la calidad educativa.

Comenio detalla la didactica de una forma mas amplia, pero direccionandola hacia el proceso
educativo; ademas esta es vista desde varias perspectivas: desde lo mas comun, calificando
al maestro acorde al desempefio de sus estudiantes; desde el arte, con la facilidad de manejo
de recursos materiales para ensefiar; tedrica considerando la parte conceptual que la sustenta;
y por ultimo tecnoldgica que implica un desarrollo més riguroso y procedimental
(Cencerrado, 1990).

La consideracion anterior, describe a la didactica de una forma més general dentro del campo
educativo, pero también se puede encontrar definiciones mas especificas o que hacen
referencia a una materia en particular, una de ellas las matematicas. Para corroborar con lo
expuesto anteriormente Ayala Vasquez y Vallejos Lastra (2023) definen que:

Es una disciplina que se preocupa por como ensefiar y aprender matematicas de
manera efectiva y se basa en una serie de métodos, técnicas, estrategias e
instrumentos de evaluacion que ayudan a los profesores a mejorar la calidad de la
educacion. (p. 9)

La didactica ve mas alla del simple hecho de dictar una clase e irse, procura implementar un
sin nimero de caminos para la resolucioén de problemas e incluso adaptarlos a un contexto
real, despertando el interés del estudiante y generando en este un aprendizaje mas profundo
y valido.

1.2 Educacion Basica Superior
1.2.1 Significado y niveles

El Ministerio de Educacion, es la entidad encargada del sistema educativo ecuatoriano; como
toda organizacion, este cuenta con su respectiva mision y vision. Dentro de su mision detalla
cuidadosamente la garantia a la educacion de sus habitantes de todas las edades y en todos
los niveles de educacion, respetando la diversidad social existente en el estado ecuatoriano;
asi también, como parte de su vision se brindara una educacién humanista, que fortalecera
sus raices culturales y que aportard a la sociedad con ciudadanos bien formados en principios
y valores como lo son: honestidad, justicia, respeto, paz, solidaridad, responsabilidad y
pluralismo (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2025).

Esta entidad se ha encargado de organizar el sistema nacional de educacion por niveles:
educacion inicial, primer contacto indirecto del nifio con el sistema educativo; la educacion
general basica con sus 10 afios requeridos; y el bachillerato, sea técnico o unificado que se
llevan a cabo en un tiempo de 3 afios (SITEAL, s.f.).
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Los subniveles de Educacion General Basica estan comprendidos por: preparatoria, en este
se encuentran los estudiantes que tienen 5 afios y corresponde a primer grado; bésica
elemental, compuesta por estudiantes de entre 6 a § afios y abarcan el segundo, tercero y

cuarto grado; basica media, en este nivel se encuentran aquellos que tienen de 9 a 11 afios
que pertenecen a quinto, sexto y séptimo grado; y la bésica superior con estudiantes de 12 a
14 afios que cursan octavo, noveno y décimo grado (Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, 2025).

El Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2025) establece que:

En el Ecuador, la Educacion General Basica o EGB, comprende desde el subnivel de
preparatoria hasta el subnivel béasica superior. En este nivel, los estudiantes adquieren
un conjunto de capacidades y responsabilidades a partir de tres valores fundamentales
que forman parte del perfil del bachiller ecuatoriano: la justicia, la innovacion y la
solidaridad.

Los estudiantes que terminan este nivel, seran capaces de continuar los estudios de
Bachillerato y participar en la vida politica y social, conscientes de su rol historico
como ciudadanos ecuatorianos. (parrs. 1-2)

Dicho de otro modo, los subniveles Elemental y Basica Media vienen a ser lo que se
denomina la Escuela; y la Basica Superior, corresponde a los tres primeros afios que se
denominan Colegio. Lo cual denota una organizacion sistematica dentro del sistema
educativo ecuatoriano y lleva a una mejor comprension de su estructura organizacional.

1.2.2 Las matemadticas en educacion bdsica superior

Para mejorar la comprension de la estructura organizacional de las clases de matematicas en
el subnivel de basica superior se debe partir desde la definicion de curriculo, el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte (2025) menciona que:

El curriculo es la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o
de una nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las
nuevas generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo se plasman
en mayor o menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan las pautas
de accion u orientaciones sobre como proceder para hacer realidad estas intenciones
y comprobar que efectivamente se han alcanzado. (parr. 1)

Es una guia docente, que le permite a este tener una vision mas amplia de los objetivos en
los cuales tiene que trabajar a medida que va avanzando en sus temas de clase, mejora su
planificacion y les da mayor significancia a las metodologias de ensefianza empleadas y a
emplear, ademas le permite identificar errores y trabajar en ellas.

El curriculo nacional ecuatoriano ha sufrido modificaciones en 1996, 2010 y en 2016
procurando mejorar la situacion educativa en cada uno de los intervalos de tiempo
correspondientes (Delgado et al., 2018).
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El subnivel de Basica Superior al cual pertenecen octavo, noveno y décimo afio de educacion
general basica, dentro del Curriculo Nacional para Matematicas (seccion de color azul
oscuro) se divide en tres bloques curriculares principales con sus temas respectivos: algebra
y funciones, geometria y medida, y estadistica y probabilidad; los mismos que son trabajados
bajo los objetivos del area previamente establecidos, con sus respectivas destrezas con
criterio de desempeio e indicadores de evaluacion del criterio (Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, 2025).

1.3 La Relacion entre Docentes y Estudiantes
1.3.1 Significado

La relacion entre docentes y estudiantes es el resultado de la combinacion e interaccion de
varios factores, los cuales fortalecen o debilitan tal relacion si no se maneja de forma
adecuada. La comunicacion es uno de los factores primordiales y que esta presente en el dia
a dia de los estudiantes y en la labor del docente, lo cual le otorga significancia; Jiménez
Espinosa et al. (2010) menciona que “la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas exige,
como hemos visto, que los alumnos interactien entre si y con el profesor” (p. 180), reiterando
asi la importancia de fortalecer la comunicacion y por ende relacion entre estos dos agentes
educativos.

El ser docente implica ensefiar de acuerdo con su especialidad, pero también indirectamente
se esta ensefiando con el ejemplo a quienes lo rodean, a los estudiantes, en este caso. El nivel
de interés que muestra el docente hacia sus estudiantes influye en la actitud que estos toman
a las matematicas (Gamboa y Moreira-Mora, 2017), y que estos cambien su concepcion de
dificultad de esta clase. Se ve asi que, para una relacion armoniosa entre el docente de
matematicas y sus estudiantes, este debe inspirar confianza y tener un trato afectuoso hacia
sus educandos.

1.3.2 Importancia

La relacion docente-estudiante toma significancia porque vista desde una perspectiva
psicoldgica ayuda a comprender el valor del trabajo del docente, buscando la independencia
del individuo ante su realidad, a pesar de la complejidad de este; como tal el individuo desde
su nacimiento crea vinculos significativos primeramente con sus padres y con otros a lo largo
de su vida, familiares e incluso su docente (Leliwa et al., 2016), aspecto que forman parte
de la psicologia educativa.

1.3.3 Tipos de relaciones

La relacion afectiva entre el docente y el estudiante, fortaleciendo sus vinculos a través del
desarrollo de actividades y mejorando el rendimiento de estos (Flores, 2019).

La relacion pedagdgica entre el docente y el estudiante es aquella en la que se construye una
relacion armoniosa entre ambos entes dentro de esta etapa de adquisicién de conocimientos
y aprenden de forma bilateral (Restrepo-Aristizabal y Gonzalez-Palacio, 2019).
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Las relaciones sociales, “este tipo de relacion estd predefinida desde el momento en el que
se contrata un profesor y se inscribe un estudiante en ella” (Mejia Custodio y Avila
Meléndez, 2009, p. 490), pasando a ser parte de una mini sociedad organizada con carécter
educativo con sus propias reglas y normas (Zhicay et al., 2019).

1.3.4 Dimensiones

La relacion docente-estudiante se divide en dos dimensiones y estas a la vez se subdividen
en subdimensiones, las cuales se detallan a continuacion:

La dimension proximidad o afiliacion pone el foco en los componentes afectivos y
se refiere a las conductas de apoyo o de expresion de emociones de la profesora hacia
el alumnado. En un extremo se sitlian los comportamientos de amabilidad, ayuda y
comprension del docente y en el otro extremo los que muestran insatisfaccion con y
represion de las conductas del alumnado.

La dimension control o influencia esta mas centrada en la instruccidon, en quien
controla, dirige o gestiona el proceso de comunicacion, en las conductas de la
profesora dirigidas a proporcionar guias y estructura sobre la ensefianza y el
comportamiento. En un extremo encontramos una profesora que domina o ejerce el
control, bien liderando con claridad la ensefianza y el aula, bien dando libertad o
autonomia a los estudiantes para que decidan lo que pueden hacer o coémo hacerlo;
en el otro extremo, la profesora no ejerce esa influencia positiva, bien porque
sobredimensiona su control imponiéndose al alumnado, bien porque se muestra

insegura o indecisa. (Garcia-Bacete et al., 2014, pp. 213-214)

Dentro de la dimension Afiliacion también encontramos el subgrupo de dominacion-
sumision siendo esta de mayor magnitud y representando una menor magnitud se tiene a
impositiva- acomodaticia y a directiva-insegura; de la misma forma, la dimension de Control
se encuentra subdividida en cooperacidn-oposicion siendo esta de mayor magnitud y las de
menor magnitud comprensiva-represiva y amable-insatisfecha (Garcia Bacete y Rosel
Ramirez, 2021). Se presentan las 8 formas de clasificacion interpersonal, en cuanto a estos
se detallara de forma individual a continuacion:

a) Directiva o también referida al liderazgo del docente dentro del aula. Saber liderar
como docente le permite elevar los resultados de rendimiento en sus estudiantes y
velar por su desenvolvimiento (Gonzales et al, 2020 citado en Cueva-Pérez et al.,
2022).

b) Amable es una caracteristica que marca en gran medida la relacion docente
estudiante, asi también enraiza la ensefanza en el estudiante y hace que cobre
significancia. La actitud cordial en el trabajo docente genera una repercusion positiva
en sus estudiantes y la una mayor intencioén de parte del estudiante de reaccionar al
pedido de este, lo que no sucede con un docente menos amable (Garcia-Rangel et al.,
2014).
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c)

d)

g)

h)

Comprensiva o actitud comprensiva del docente facilita la comunicacion con el
estudiante. Ademas, Garcia-Rangel et al. (2014) afirman que:

Ante las adversidades adquiere gran importancia la postura comprensiva,
empatica y amistosa, ya que las dificultades en las relaciones constituyen
oportunidades para reconducir el proceso a través de la receptividad, la
negociacion, la discusion guiada, la apertura a expresar opiniones, la empatia,
la clarificacion de malentendidos. (p. 284)

Por ende, las dificultades dentro del salon de clase permiten que sobresalga esta
actitud comprensiva del docente y sea fuente de la resolucion de malentendidos a
través de la comunicacion.

Acomodaticia, en base a las afirmaciones que estan clasificadas dentro de esta,
recalca la flexibilidad del docente y su permisividad. La flexibilidad en la labor de
ensefianza del docente ante las distintas formas de aprendizaje de sus estudiantes
requiere de igual manera que este proponga en sus clases metodologias variadas y no
limitantes (Conejeros-Solar et al., 2013; Williams et al., 2021).

Insegura, o inseguridad del docente afecta su relacion con los estudiantes. Esta
actitud de inseguridad nace del poco conocimiento que el docente tiene respecto a la
materia que imparte (Garcia-Gonzalez y Martinez-Sierra, 2018).

Insatisfecha, la actitud de insatisfaccion del docente es producto de un sinfin de
factores externos a €I, los cuales modifican el comportamiento y repercuten en los
salones de clase, dando como resultado una relacion distante con sus estudiantes
(Rodriguez et al., 2017).

Represiva, la actitud represiva del docente influye negativamente en el aprendizaje
de estudiante y en nivel de participacion en clase (Castro et al., 2014), desarrollando
una sensacion de encarcelamiento (Petricone, 2006 citado en Castro et al., 2014).

Impositiva, es una actitud que recalca el instrumento respecto a un docente, ademas
“la ensefianza se manifiesta como una “imposicion”, no solo porque la curricula asi
lo impone (hay requisitos que cumplir en tanto se es alumno), sino también como un
gjercicio del poder” (Klein, 2011, p. 14); en sintesis, mediante este caracter
impositivo el docente ejerce poder sobre sus estudiantes lo cual puede o no ser
favorable para su relacion con ellos.

1.3.5 Ultimos hallazgos

Se procede a realizar una breve recopilacion de estudios previamente realizados, en el area
de matematicas o contexto educativo, y son similares al tema de investigacion actual, los
cuales se suman a continuacion.
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En el trabajo investigativo llevado a cabo desde Estonia por Mikk et al (2016) se hizo un
andlisis de los datos de una encuesta PISA realizada en 2009 donde se tomo en cuenta el
campo de la matemadtica y la ciencia, se hicieron presentes 65 paises y tuvieron la
participacion de 470000 estudiantes, los cuales se encontraban en sus 15 afos de edad, con
el fin de estudiar el punto de vista de los estudiantes al comportamiento de sus docentes y la
incidencia de esta relacion en los resultados de las evaluaciones PISA aplicadas a estos; tras
un analisis exhaustivo de estos datos y a pesar de la extension , llegaron a concluir que en
los paises en mejor desarrollo hay un nivel mas alto de relaciéon docente-estudiante y que
esta relacion se ve fortalecida al trabajar en grupo mas que de forma individual.

Awoniyi y Butakor (2021) realizaron un estudio similar en Costa del Cabo Ghana, la
motivacion de tal estudio fueron las puntuaciones bajas en evaluaciones de matematicas a
nivel general y la incidencia negativa en el acceso a la educacion superior; este estudio tuvo
como objetivo ver en qué medida incide la Amistad Critica en la relacion entre el docente y
estudiantes, para lo cual trabajaron con una poblacion de 6317 estudiantes de los cuales se
seleccion6 una muestra de 3342 y de esta solo respondio un 77%; el instrumento del que se
valieron para la recopilacion de datos fue de 33 items con los apartados: apoyo, dialogo,
contexto, falta de respeto, miedo y desafio; y el analisis de cada uno de estos llevo a la
conclusion de que el clima de aula y el parte motivacional son primordiales para el
aprendizaje y rendimiento en las clases de matematicas.

Dentro de los mismos limites geograficos de Ghana, Appiah et al. (2023) hicieron un estudio
en base a factores como la autoeficacia del estudiante, la relacion profesor-alumno y el
aprendizaje cooperativo como estrategia de ensefianza, para lo cual contaron con la
participacion de 320 estudiantes de entre 16-18 afios; usaron un instrumento basado en 5
indicadores con un total de 49 preguntas lo cual les permitio llegar a concluir que las
relaciones muy estrechas entre docentes y estudiantes hacen que se pierda los limites de esta
relacion y se convierten en promotores del bajo rendimiento académico, vieron de igual
manera la eficacia de llevar a cabo el aprendizaje con los estudiantes para mejorar el
rendimiento del estudiante en las clases de matematicas.

Se ha realizado un estudio similar en la ciudad de Pasto perteneciente a Colombia, en los
niveles elementales de educacion donde pretendian analizar el impacto de lo afectivo en la
relacion docente-estudiante, con la participacion de 14 docentes vinculados a preescolar y
primer nivel de primaria usando CLASS como instrumento para la recopilacion de datos, el
mismo que estaba compuesto de 4 dominios y estas a su vez presentaban dimensiones en los
cuales se basaron para analizar los videos que se grabaron a los docentes durante sus clases
y aplicados tres veces en el periodo escolar; llegaron a concluir que el afecto del docente
tiene un impacto positivo considerable en la relacion establecida entre este y los estudiantes,
recalcando que ellos estan formando parte de la construccion de las primeras relaciones
sociales fuera de casa de estos nifios. (Burbano-Fajardo y Betancourth-Zambrano, 2018)

En Chile, realizaron un trabajo investigativo desde la perspectiva de 10 estudiantes con
necesidades educativas especificas (NEE) a fin de determinar si el compromiso escolar se
veia influenciado por la relacion existente entre el docente y el estudiante, recurrieron a la
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entrevista como técnica de investigacion, con lo cual llegaron a determinar que los
estudiantes destacaban aspectos del docente como: la metodologia empleada para dar sus
clase, los valores y carisma del docente, y el papel que estos desempenan dentro de la
institucion educativa; tras una analisis del compromiso escolar y la relacion docente-
estudiante, le otorgan un alto nivel de relevancia a esta relacion. (Lara et al., 2022)

1.4 Como Mejorar las Relaciones entre Docentes y Estudiantes en Matematicas

La relacion que existe entre el docente y sus estudiantes involucra varios factores que tienden
a fortalecer la misma. Una buena relacion e interaccion se mantiene cuando el docente guia
el proceso de aprendizaje de su estudiante, prepara actividades y da observaciones
apropiadas respecto al trabajo realizado (Guevara-Bazan, 2011 citado en Trevino Villarreal
y Gonzalez Medina, 2024).

Asi también, la empatia del docente y el valor que le da a su estudiante le permite a este
generar un vinculo mas fuerte, influye directamente en el desenvolvimiento académico de
su estudiante (Rodréguez-Saltos, 2020 citado en Trevifio Villarreal y Gonzalez Medina,
2024) y su relacion docente-estudiante se mantiene fuerte.

En sintesis, para que una relacion entre entes educativos sea armoniosa y que mejore requiere
que el docente sea mas carismatico, sepa escuchar y valorar a su estudiante, darle consejos
que aporten a su crecimiento personal y transmitir su amor por la clase que imparte (Trevifio
Villarreal y Gonzéalez Medina, 2024).

El docente cuenta con una variedad herramientas fisicas o virtuales para su labor docente,
asi también cuenta con metodologias de ensefianza, mediante los cuales llegan al estudiante
y permite que este logre un aprendizaje significativo. Algunas de estas metodologias se
detallarén a continuacion:

El aprendizaje cooperativo es una metodologia de ensefianza que permite a la docente dejar
su rol tradicional y acoplarse a nuevas funciones dentro de esta, llevando al estudiante a ser
mas independiente en su aprendizaje y a la maestra a tomar un rol distinto (Valdés-Ayala,
2014), como guia del estudiante y saliéndose del marco tradicional de imposicion el docente
mejora su actitud y se lleva mejor con sus estudiantes.

La gamificacion es un término en tendencia ultimamente dentro del &mbito educativo y esta
siendo tomada en cuenta en varias investigaciones como una propuesta para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes en distintas areas pedagogicas. La gamificacion como
metodologia de ensefianza busca introducir el mecanismo de los juegos con las TIC en un
ambiente distinto al recreativo, la educacion; haciendo uso de lo narrativo para captar la
atencion del estudiante, las reglas, niveles de dificultad y recompensas para motivarlos a
seguir aprendiendo una materia con fama de ser dificil y elevar su rendimiento académico
(Hernéndez-Pefiaranda et al., 2020; Holguin Garcia et al., 2020; Encalada Diaz, 2021;
Guallpa Erréez et al., 2022).
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En su obra Ayala Vasquez y Vallejos Lastra (2023) han recopilado métodos, técnicas y
estrategias didacticas con el fin de despertar en el estudiante el interés para aprender las
matematicas de forma no tradicional; dentro de los métodos se hallan el aprendizaje basado
en problemas y proyectos, el método inductivo y deductivo, la resolucion de problemas, el
método analitico y sintético, Singapur y el método heuristico aplicados a ejemplos
matematicos y los hacen mas didécticos para su ensefianza; ejemplifican también técnicas
como subrayado, la cajita preguntona, el esquema, discusion dirigida, taller pedagdgico entre
otros; y las estrategias clasificadas en uso de material didéctico, el comic, la etnomatematica
y otros que motivan al estudiante aprender sobre la materia.

Sumando a las ya mencionadas metodologias de ensefianza, mantener una excelente
comunicacion del docente hacia sus estudiantes complementa y fortalece su relacion en este
proceso de aprendizaje; la forma de comunicacion gestual, no verbal, desarrollada por el
profesor de matematicas durante la clase atrapa la atencion de su estudiante en los primeros
10 minutos y hace que este comprenda las terminologias complicadas a través de
movimientos de manos o gestos (Farsani et al., 2020).

1.5 El Juego y la Gamificacion

1.5.1 Definicion de juego

Juego o jugar, esta palabra generalmente transporta a las personas a su infancia, donde con
libertad correteaban y pasaban un tiempo ameno con su grupo de amigos, donde disfrutaban
de juegos como las escondidas, el baile del trompo, saltar la cuerda, entre otros, mismos que
los entretenia y podian pasar horas jugando alegremente. De todo esto se puede resaltar que
implicitamente estaban aprendiendo.

Debido a su amplia gama de definiciones dependiendo el contexto, se tomd algunas
definiciones de autores que lo describen de mejor manera, donde se define que el juego es
una actividad realizada por el jugador de forma voluntaria con el fin de entretenerse y
divertirse respetando o adaptando las reglas que la rigen (Garcia Fernandez, 2016). Del
mismo modo, Gallardo Lépez y Gallardo Véazquez (2018) en su trabajo investigativo
recalcan que:

El juego es un modo de interactuar con la realidad, determinado por los factores
internos de quien juega con una actividad intrinsecamente placentera, y no por los
factores externos de la realidad externa; es la mejor manera que tienen los nifios para
aprender, desarrollar la creatividad y fomentar el desarrollo socioemocional; es una
forma de ejercitar las capacidades y habilidades que permitiran al nifio desarrollarse.

(p.43)

Estos autores coinciden en los sentimientos y emociones que el hecho de jugar involucra en
los individuos en su infancia y que aprenden de una forma mds dinamica y entretenida,
mostrando al juego como una herramienta efectiva de aprendizaje en tal etapa.
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1.5.2 Definicion de gamificacion

La gamificacion es una adaptacion de la esencia cautivante del juego en diversos contextos
con la finalidad de alinear a los jugadores hacia objetivos claros a través de la motivacion
(Teixes Argilés, 2015). El uso de recursos gamificados motivan, potencian el trabajo
personal y en equipo, forman al estudiante y los llevan a resolver los desafios con autonomia
(Acosta-Yela et al., 2022; Gaviria Millan, 2021). Dicho de otro modo, “la meta de la
gamificacion es tomar el contenido presente en los ambientes educativos tradicionales (o
comunes) y agregar una narrativa, acompafnada de desafios y un sistema de recompensas que
motiven la realimentacion y el trabajo cooperativo” (Gaviria Millan, 2021, p. 84).

La gamificacion ha logrado posicionarse dentro del sistema educativo como una estrategia
de ensefianza innovadora; ademas esta, ha sido aplicada y se ha logrado que los estudiantes
de bajo rendimiento puedan adquirir los conocimientos requeridos de una forma mas
llamativa y han incrementado su rendimiento en dicha materia (Rosero Camacho et al.,
2024).

1.5.3 Elementos de la gamificacion

> Mecanica

Es un término que hace referencia a las instrucciones o directrices que los jugadores deben
seguir para una mayor eficacia al momento de usar un recurso gamificado (Acosta-Medina
et al., 2020; De Gracia et al., 2021; Delgado et al., 2023). En su obra Acosta-Medina et al.
(2020) recopilan una variedad de mecanicas entre los cuales destacan: competencia
individuales o en equipo, ser coleccionistas de objetos, cooperacion, construccion, desafios,
recompenzas, prueba y error, el azar y la participacion por turnos.

> Estética

Es la belleza visual mediante el cual el juego captura el interés del estudiante y lo encamina
hacia el aprendizaje; dicho de otro modo “la estética es el disefio que hace emerger las
sensaciones, fantasias, vivencias y experiencia de usuario” (De Gracia et al., 2021, p. 324),
conectandolos con el recurso gamificado para una mejor experiencia. “La percepcion
estética alcanzada al construir un mundo que soporte la experiencia gamificada tiene gran
influencia la misma motivaciéon y disposicion para asumir el proceso por parte de los
participantes” (Gaviria Millan, 2021, p. 126).

> Dinamica

“Son las acciones que surgen cuando los jugadores usan las mecanicas y tienen por objeto
despertar el interés y motivar al jugador a participar en la actividad que esta llevando a cabo”
(De Gracia et al., 2021, p. 323). De Gracia et al., (2021) en su trabajo recopila algunas
dinamicas que forman parte de la gamificacion, los cuales son: el aprendizaje, los retos, la
socializacion, las emociones, competicion, identidad y la narrativa.
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1.6 Contenido de Unidad: Algebra

1.6.1 Definicion de expresion algebraica

Empezar a explorar el mundo del algebra, dejando atréas la parte aritmética, permite que el
estudiante empiece a expresar sus ideas a través de simbolos matematicos (letras, nimeros)
simplificando y facilitando asi su escritura, de alli se define que “una expresion algebraica
es una combinacion de numeros, variables y operaciones como la suma, resta,
multiplicacion, division, potenciacion y radicacion” (Sanchez Hernandez, 2015, p. 159).

3x% —7x+15
Incognita  Coeficiente

1.6.2 Definicion de Términos Semejantes o Similares

Son términos que contienen exactamente las mismas variables elevadas a exactamente las
mismas potencias (Bahena Roman y Bahena Roman, 2018). Por ejemplo:

15x% — 9x% = (15 — 9)x? Factor comun x?

= 6x? Realizar la resta de coeficientes.

1.6.3 Clasificacion de polinomios

Segun el nimero de términos se clasifican en: monomio, formado por un solo término;
binomio, formado por dos términos; trinomio, formado por tres términos; y polinomio,
formado por cuatro o mas términos (Sanchez Hernandez, 2015; Bahena Roman y Bahena
Romén, 2018).

1.6.4 Definicion de la factorizacion

Esta es una herramienta muy valiosa para los estudiantes al momento de realizar operaciones
con expresiones algebraicas, les permiten mostrar la misma expresion algebraica en forma
de multiplicacion o producto a través de sus factores (Tejada Betancourt y Gomez Lopez,
2018). Hallar un factor o factores es encontrar aquellos nimeros para los cuales es divisible
una expresion algebraica y posibilita expresar estos factores a través de una multiplicacion
(Navarro Florez y Echeverri Florez, 2021).

1.6.5 Casos de factorizacion

Factor Comun: am + an + ap = a(m +n + p)

Agrupacion de términos: ax + bx + ay + by = (a + b)(x + y)
Diferencia de cuadrados: a? — b? = (a + b)(a — b)

Trinomio Cuadrado Perfecto: a? + 2ab + b? = (a+ b)2

Cubo Perfecto de Binomios: a® + 3a?b + 3ab? + b3 = (a + b)3

ANENENENAN

> Trinomio Cuadrado Perfecto
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Como su nombre lo indica, debe ser perfecto en la extraccion de las raices cuadradas
del primer y tercer término. Para que un trinomio sea cuadrado perfecto debe cumplir
con los siguientes requisitos:
1. El polinomio debe tener exactamente tres términos.
2. El trinomio debe estar ordenado ascendente o descendentemente respecto
a una de las variables.
3. Una vez ordenado, el término que se encuentra en la mitad debe ser igual
al doble del producto de la raiz cuadrada del primer término por la raiz
cuadrada del ultimo término.

La respuesta del ejercicio serd la suma o resta de las raices cuadradas del
primer y el tltimo término elevada al cuadrado.

El que sea suma o resta dependera del signo del término del medio. Si el signo
es positivo, serd una suma y si es negativo, serd una resta. (Navarro Florez y
Echeverri Florez, 2021, p. 23)

> Trinomio de la forma x? + bx + ¢
Este caso sigue manteniéndose como trinomio, con la unica diferencia que la
extraccion de raices cuadradas de forma exacta ya no es posible. Es por eso por lo
que se aplica los siguientes pasos para su resolucion:

e Se le extrae la raiz cuadrada al termino x2.

e La raiz obtenida se coloca en dos pares de paréntesis, expresados como
un producto, en el primer par, al lado de la raiz se sitta el signo del término
(bx), y en el segundo par de paréntesis, al lado de la raiz, se le coloca el
signo que resulta de multiplicar los signos de los términos (bx).

e Se buscan dos nimeros que multiplicados den como resultado el término
independiente © y sumados o restados den como resultado el término del
medio (bx).

e Se colocan los nimeros buscados en los paréntesis de forma adecuada.
(Tejada Betancourt y Gomez Lopez, 2018, p. 60)

> Trinomio de la forma ax? + bx + ¢
Este caso de factorizacion a diferencia del anterior tiene un coeficiente numérico
distinto a 1 acompanando a la variable de segundo grado, dicho niimero pasa a
multiplicar y dividir a todo el trinomio como artificio matematico (Navarro Florez y
Echeverri Florez, 2021). Es por eso por lo que se aplica los siguientes pasos para su
resolucion:

e Se expresa el coeficiente del primer término y la parte literal al cuadrado
(ax)2.

e Se expresa como un producto el coeficiente del primer término (a) con el
segundo término(bx).

e Se multiplica el término independiente (c) por el coeficiente del primer
término(a).

e Se le extrae la raiz cuadrada (ax)?..
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e La raiz obtenida se coloca en dos pares de paréntesis, expresados como
un producto, en el primer par, al lado de la raiz se sitia el signo del término
(bx), y en el segundo par de paréntesis, al lado de la raiz, se le coloca el
signo que resulta de multiplicar los signos de los términos (bx).

e Se buscan dos numeros que multiplicados den como resultado el término
independiente y sumados o restados den como resultado el término del
medio(bx).

e Se colocan los nimeros buscados en los paréntesis de forma adecuada,
luego se dividen estos factores de forma adecuada por la descomposicion
en dos factores del coeficiente del término x2. (Tejada Betancourt y
Gomez Lopez, 2018, p. 62)

1.6.6 Destrezas y criterios de evaluacion

El sistema educativo ecuatoriano se rige en objetivos, destrezas y criterios de evaluacion
establecidos para cada nivel de educacion en el curriculo nacional.

» Destrezas
M.4.1.33. Reconocer y calcular productos notables e identificar factores de
expresiones algebraicas (Ministerio de Educacion, 2025, p. 60).
» Criterios de Evaluacion:
CE.M.4.2. Emplea las relaciones de orden, las propiedades algebraicas de las
operaciones en R y expresiones algebraicas, para afrontar inecuaciones,
ecuaciones y sistemas de inecuaciones con soluciones de diferentes campos
numéricos, y resolver problemas de la vida real, seleccionando la notacion y
la forma de célculo apropiada e interpretando y juzgando las soluciones
obtenidas dentro del contexto del problema; analiza la necesidad del uso de
la tecnologia. (Ministerio de Educacion, 2025, p. 60)

1.7 Contenido de Unidad: Geometria y Medida

1.7.1 Definicion de darea de cuadrildteros

El area es el espacio que ocupa una figura, dicho de una forma mas concreta “es la region
del plano limitada por una figura en dos dimensiones” (Aguilar Marquez et al., 2015, p. 750).

Area ,grilateros = base .altura = b.h

1.7.2 Definicion de volumen de cuadrildateros

El volumen es una “magnitud fisica que expresa la extension de un cuerpo en tres
dimensiones, largo, ancho y alto, y cuya unidad en el sistema internacional es el metro cibico
(m3)” (RAE, 2024, parr. 3).

Volumen ,grilateros = largo. ancho. alto
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1.7.3 Calculo del volumen en los distintos cuerpos regulares
Tabla 1

Volumen de cuerpos regulares

CUE,RPOS FORMULA NOMENCLATURA
GEOMETRICOS
Prisma Prisma rectangular a= ancho
Vprisma rectangutar = a.b. h b=base
h= altura
Prisma cuadrangular o cubo V= volumen
Veubo = L3 L= lado
Prisma triangular Ap = area de la base triangular
V=A4g.h
Prisma cuya base es un poligono de n Ay = area de la base poligonal de
lados n lados.
V =Ap.h
Pirdamide 1 Ag = 4rea de la base de la
Voiramize = 345-h pirdmide
Cilindro Veitinaro = Tr.h Ap = area de la base circular
Cono r=radio

Veono = §7TT2. h

Adaptado del libro de Matemdtica Simplificada de Aguilar Mdarquez et al. (2015).

1.7.4 Objetivos, destrezas y criterios de evaluacion

» Destrezas
M.4.2.11. Calcular el perimetro y el area de tridngulos en la resolucion de problemas
(Ministerio de Educacion, 2025, p. 64).
M.4.2.21. Calcular el volumen de piramides, prismas, conos y cilindros aplicando
las formulas respectivas (Ministerio de Educacion, 2025, p. 65).
» Criterios de Evaluacion:
CE.M.4.5. Emplea la congruencia, semejanza, simetria y las caracteristicas
sobre las rectas y puntos notables, en la construccion de figuras; aplica los
conceptos de semejanza para solucionar problemas de perimetros y areas de
figuras, considerando como paso previo el calculo de longitudes. Explica los
procesos de solucion de problemas utilizando como argumento criterios de
semejanza, congruencia y las propiedades y elementos de triangulos. Expresa
con claridad los procesos seguidos y los razonamientos empleados.
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CE.M.4.6. Utiliza estrategias de descomposicion en tridngulos en el calculo
de areas de figuras compuestas, y en el calculo de cuerpos compuestos; aplica
el teorema de Pitadgoras y las relaciones trigonométricas para el calculo de
longitudes desconocidas de elementos de poligonos o cuerpos geométricos,
como requerimiento previo a calcular areas de poligonos regulares, y areas y
volimenes de cuerpos, en contextos geométricos o en situaciones reales.
Valora el trabajo en equipo con una actitud flexible, abierta y critica
(Ministerio de Educacion, 2025, pp. 64-65).
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CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1 Tipos de Investigacion

Una investigacion mixta hace posible la unién de aspectos cuantitativos como cualitativos,
de precedencia bilateral, para un analisis mas profundo de resultados (Hernandez-Sampieri
y Mendoza, 2018), llevando al investigador a lograr sus objetivos previamente planteados.

La investigacion cuantitativa es un enfoque que mide numéricamente las distintas variables
de estudio y permite hacer un analisis estadistico mas riguroso; este puede llegar a tener un
alcance descriptivo y correlacional recopilando informacion respecto a las variables mas no
del sujeto y usando la informacion adquirida para ver el nivel de asociacion entre estas,
respectivamente (Posso, 2013). Esta linea de investigacion puede ser de disefio experimental
o no experimental, Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) mencionan que “lo que efectias
en la investigacion no experimental es observar o medir fendmenos o variables tal como se
dan en su contexto natural, para analizarlas” (p. 174), es decir que no se realiza cambios
abruptos en las variables o simplemente el objetivo no es controlar las variables. Ademas,
este diseflo se subdivide en ejes de tipo transversal y longitudinal; transversal porque los
datos se toman solo una vez durante el estudio y longitudinal porque los datos son
recopilados varias veces en diferentes tiempos (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

Del mismo modo, la investigacion cualitativa toma lugar en este trabajo investigativo porque
“del subjetivismo deriva el enfoque cualitativo, que se interesa por la interpretacion que
hacen los individuos del mundo que los rodea” (Martinez, 2012, p. 105), por ende, este
estudio asi como tiene un enfoque cuantitativo también se vale de aspectos cualitativos para
la orientacion e interpretacion del accionar del estudiante desde un punto de vista reflexivo
y amplio en la relacion docente-estudiante.

Dentro de los diferentes tipos de disefio con las que puede trabajar la investigacion
cualitativa, sen encuentra a la Investigacion-Accion; desde el punto de vista de Posso (2013)
este diseflo tiene que ver con la apreciacion de la realidad y del trabajo por resolver los
distintos problemas de la comunidad.

“La muestra es un subconjunto de los miembros de una poblacion, mientras que la poblacion
comprende todos los miembros de un grupo” (Cruz del Castillo y Olivares Orozco, 2014, p.
107). Para realizar un estudio probabilistico, el proyecto de investigacion debe contar con
una poblacion y muestra seleccionada como aseguran Hernandez-Sampieri y Mendoza
(2018) en su obra de metodologias de la investigacion y destacan que:

En las muestras probabilisticas, casos o elementos de la poblacion tienen al inicio la
misma posibilidad de ser escogidos para conformar la muestra y se obtienen
definiendo las caracteristicas de la poblacion y el tamafio adecuado de la muestra, y
por medio de una seleccion aleatoria de unidades de muestreo. (p. 200)

Es por eso por lo que al analizar una pequefia parte del todo, los resultados de la muestra
pueden ser generalizables a la poblacion total.

35



2.2 Métodos y Técnicas
2.2.1 Métodos

En este trabajo investigativo, tras la recopilacion de datos, se analizd los resultados en base
a los siguientes métodos ldgico o generales para su comprension, los cuales son:

-Inductivo. — “El método inductivo parte de la observacion y experimentacion de fenomenos
particulares para establecer relaciones y explicaciones generales” (Martinez, 2012, p. 83),
este método permitid al investigador sacar conclusiones de cardcter general a partir del
analisis de las distintas variables que determinan las relaciones entre docente y estudiante en
la asignatura de matematicas.

-Deductivo. — “El método deductivo parte de proposiciones o premisas generales de las
cuales se hacen inferencias particulares por medio del razonamiento” (Martinez, 2012, p.
81), este método tomd mayor incidencia al momento de construir el marco tedrico porque
fue el momento preciso para entender las particularidades del establecer relaciones docente-
estudiante en la asignatura de matematicas desde un punto de vista més abstracto, lo cual
involucra comprender esta relacion partiendo desde la teoria psicoldgica, pedagogica o
didactica que va con el tema.

-Analitico-Sintético. — este método estuvo presente durante todo el proceso de ejecucion del
proyecto investigativo porque tiene una relacion bilateral, es decir, el andlisis no es posible
sin la sintesis de informacion y viceversa. Posso (2013) en su obra afirma que:

Este método sera de mucha importancia en esta investigacion, ya que permitird, que
una serie de informaciones y datos de investigaciones documentales y de campo
captada, sea sintetizada en forma de redaccion; de igual manera la informacion
captada (bibliografia y de campo), serd analizada para entenderla y describirla,
utilizando juicios de valor y la exposicion personal. (pp. 310-311)

Esto se vio con mayor claridad al desarrollar diferentes estrategias de mejora para la relacion
docente-estudiante partiendo de la descomposicion en partes de los distintos problemas que
aquejan esta relacion de tal modo que permitié sintetizar esta hacia una propuesta bien
estructurada e innovadora para que los estudiantes tengan un aprendizaje significativo en las
clases de matematicas.

2.2.2 Técnicas (Instrumento)

Dentro de este trabajo de investigacion la técnica que se uso para la recopilacion de datos
fue la encuesta y el instrumento que hizo posible este proceso fue Questionnaire on Teacher
Interaction (QTI) o Cuestionario sobre Relacion Docente. Este instrumento fue adecuado,
validado y aplicado en la educacion espaiiol (Garcia Bacete y Rosel Ramirez, 2021) a; asi
también en la educacion de nivel superior (Laudadio y Mazzitelli, 2018).
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Este instrumento consta de dos lineas, afiliacion y control; los cuales dividen en 4
dimensiones: dominacidn, sumision, oposicion y cooperacion; y a su vez en 8 indicadores ,
dentro de estos indicadores constan los siguientes: directiva, amable, comprensiva,
acomodaticia, insegura, insatisfecha, represiva e impositiva; y se usoé la escala Likert de 1 a
5, siendo 1 (muy en desacuerdo) y 5 (muy de acuerdo), para su puntuacion (Garcia Bacete y
Rosel Ramirez, 2021;Laudadio y Mazzitelli, 2018; Garcia-Bacete et al., 2014).

Se sum¢ a esto las variables sociodemograficas, las que se detallan a continuacion: sexo,
edad del estudiante, autodefinicion étnica, percepcion de rendimiento de matematicas e
incluso el sexo del docente de la materia.

2.3 Preguntas e Hipotesis de Investigacion
2.3.1 Preguntas

En el presente proyecto se cuenta con las siguientes preguntas cursoras de investigacion para
los tres primeros objetivos especificos son los siguientes:

e ;Cuales son las bases tedricas cientificas sobre la relacion docente estudiante en la
asignatura de Matematicas?

e /Qué¢ niveles de percepcion de rendimiento académico tienen los estudiantes de los
tres afios de Basica Superior?

e /Qué niveles de relacion entre docente y estudiante existen en la asignatura de
Matematicas en el curso con mayores porcentajes de bajo rendimiento?

2.3.2 Hipotesis
Para el cuarto objetivo especifico la hipotesis es:

Hy: no existe correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con los tipos
de relacion docente-estudiante.

H,: existe una correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con los tipos
de relacion docente-estudiante.

2.4 Matriz de Operacionalizacion de Variables

Tabla 2

Datos sociodemogrdficos y dimensiones del instrumento QTI-P

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES
O FACTORES
Sociodemograficas Sexo
Edad

Autodefinicion étnica
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Curso
Percepcion de rendimiento académico

Relacion docente- Directiva

estudiante

P1. Todos le prestamos atencion a este maestro. D
P8. Aprendemos mucho con este maestro. D,
P11. Este maestro capta nuestra atencion. D
P22. Este maestro explica las cosas con claridad. D,

Amable

P2. Este maestro es simpatico. AM,
P12. Las clases de este maestro son agradables. AM,
P16. Nos gusta este maestro. AM;

Comprensiva

P3. Este maestro confia en nosotros. C;

P9. Este maestro se da cuenta cuando no
comprendemos alguna cosa. C,

P17. Este maestro presta atencion a lo que decimos.
Cs

P23. Este maestro sabe como nos sentimos. C,
P26. Este maestro nos escucha. Cg

Acomodaticia

P4. Este maestro nos permite trabajar en cosas que
nos gustan. ACy

P13. Este maestro nos deja mucho tiempo libre en
clase. AC,

P18. Este maestro nos permite elegir con quien
queremos trabajar. ACs

P27. Este maestro nos permite elegir en qué
queremos trabajar. AC,

Insegura

P5. Este maestro parece inseguro. IN;

P10. Este maestro tiene poca confianza en si mismo.
IN,

P14. Este maestro es un poco timido, vergonzoso.
IN3

P19. Este maestro no sabe qué hacer cuando
perdemos el tiempo en nuestras cosas. IN,

P28 Este maestro actia como si no supiera qué tiene
que hacer. INg

Insatisfecha

P15. Este maestro piensa que no sabemos hacer las
cosas bien.INS;

P24. Este maestro piensa que no sabemos nada.
INS,

P29. Este maestro nos amenaza con castigarnos.
INS;

Represiva

P6. Este maestro se enfada rapidamente.RE;

P20. Este maestro nos grita. RE,

P25. Este maestro se enfada por cualquier cosa. RE;
P30. Este maestro tiene mal caracter. RE,

Impositiva

P7. Este maestro nos hace trabajar duro. IM;

P21. Este maestro es exigente cuando corrige
nuestras tareas y exdmenes. I M,

P31. Este maestro es severo. IM;
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2.5 Poblacion y muestra
2.5.1 Poblacion

Para el presente trabajo de investigacion se considerd usar la técnica del Censo para la
recopilacion de datos, el cual fue aplicado a toda la poblacion. Los estudiantes de Basica
Superior de la Unidad Educativa Republica del Ecuador constituyen la poblacion o universo
de estudio detallada a continuacion:

Tabla 3

Poblacion total considerada

CURSO PARALELOS TOTAL
Octavo A,B,C,D 156
Noveno A,B,C,D,E 190
Décimo A,B,C,D,E 190
Total 536
2.5.2 Muestra
Tabla 4

Cantidad de estudiantes que participaron

CURSO PARALELOS TOTAL
Octavo A,B,C,D 57
Noveno A,B,C,D,E 60
Décimo A,B,C,D,E 126
Total 243

Cabe recalcar que la aplicacion del instrumento para la recopilacion de datos inicialmente se
visualizé en forma de censo poblacional, al ser opcional la participacion del estudiante en
dar respuesta al test, no se obtuvo la cantidad total de participantes de la poblacion y se paséd
a considerarlo como muestra, comprendida por 243 estudiantes de Educacion Basica
Superior, la misma que se muestra con mayor detalle en la tabla anterior.

La muestra investigada estd compuesta por 46,1 % de hombres y de 53.9% de mujeres; en
la autodefinicion étnica de los estudiantes la muestra resalta que el 1,6 % es blanco, el 43,2
% es mestizo, el 53,5 % es indigena y el 1,6 % es afrodescendiente y la edad promedio de
los estudiantes investigados es 13, 44 afios.

2.6 Procedimiento y Analisis de datos

QTI-P es un instrumento que costa de 48 items en inglés, el cual fue traducido y adaptado al
espanol por estudios previos reduciéndose asi a 31 items, siendo el segundo el instrumento
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que se uso para esta investigacion adaptada ahora con mas especificidad para el estudio de
la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas. Estos 31 items se trasladaron
a una plataforma virtual de recopilacion de datos, Google Forms en este caso, al cual se
agreg6 el apartado correspondiente de consentimiento informado de tal forma que los
estudiantes aceptaron que participaran en esta investigacion de forma voluntaria y aportaran
con sus respuestas a la construccion del conocimiento.

Con el instrumento listo para su debida aplicacion se procedi6 a presentar un oficio dirigido
a la autoridad pertinente, Rector o Rectora, detallando la actividad de recopilacion de datos
que se deseaba realizar en su institucion educativa y asi quede constancia de que se realizo
un trabajo investigativo con la participacion de los estudiantes de Basica Superior de dicha
institucion. Con la aprobacion recibida la primera semana de enero del 2025, se procedi6 a
socializar los objetivos del estudio y se dio a conocer la forma en que los estudiantes
responderian el test, esto dependiéo mucho de las circunstancias que se estaban dando en la
fecha destinada para su aplicacion de forma virtual.

La recepcion de respuestas de los estudiantes se llevo a cabo desde la tercera semana de
enero hasta la primera semana de febrero, se descargé los datos de Google Forms y se subi6
a otra plataforma digital que agiliz6 el proceso de andlisis y sintesis de informacién. SPSS
version 25.0, “el cual viene de las siglas Stadistical Package for the Social Sciencies, siendo
un referente mundial para el mundo estadistico” (Rivadeneira et al., 2020) fue el aplicativo
estadistico que se us6, mediante este se hizo la tabulacion de datos y el andlisis respectivo
de relacion y correlacion de variables.

Para determinar la confiabilidad del instrumento se utiliz6 el Alfa de Cronbach segtn los
criterios de George y Mallery (2003) quienes delimitaron intervalos de confiabilidad para
los instrumentos con su respectiva valoracion: excelente de 0.90 a 0.99, bueno de 0.80 a
0.89, aceptable de 0.70 a 0.79, cuestionable 0.60 a 0.69, pobre de 0.50 a 0.59 e inaceptable
menores a 0,5; obteniéndose los siguientes valores por dimensiones y total para el
instrumento usado en esta investigacion.

Tabla §

Analisis de confiabilidad del instrumento QTI-P por dimensiones

DIMENCIONES NUMERO ALFA DE VALORACIONES
DE ITEMS CRONBACH

Directiva 4 0.822 Bueno

Amable 3 0.879 Bueno

Comprensiva 5 0.858 Bueno

Acomodaticia 4 0.612 Cuestionable

Insegura 5 0.646 Cuestionable

Insatisfecha 3 0.764 Aceptable

Represiva 4 0.874 Bueno

Impositiva 3 0,330 Inaceptable
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Total, del 31 0,626 Cuestionable
Instrumento

Es evidente que en la tabla anteriormente detallada el indice de confiabilidad del instrumento
por dimensiones presenta indices bajos de confiabilidad en algunos de ellos, esto puede estar
evidenciandose debido a algunos factores presentes de forma implicita dentro de esta
investigacion como lo es la cantidad de estudiantes que de forma voluntaria respondieron
por cada nivel de educacion; otro de los aspectos a considerar es el o la docente de
matematicas, por cada nivel de educacion hay un docente distinto impartiendo sus clases por
ende las respuestas de los estudiantes estan basadas a la relacion que tienen con su docente
de matematicas en el nivel que estan cursando.
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CAPITULO III: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Estadisticos Descriptivos
Tabla 6

Estadisticos descriptivos de las variables de estudio.

R.IM Puntaje
R.D. R.A. R.C. R.AC. R.IN. RRE. R.INS. total
relacion
Media 11,47 8,65 14,03 8,05 3,37 3,70 5,53 1,77 56,57
Mediana 12,00 10,00 15,00 8,00 2,00 2,00 6,00 ,00 57,00
Desvia. 3,744 3,516 4,762 3,673 3492 3871 2,544 2450 10,558
Varianza 14,019 12,359 22,673 13,493 12,192 14,981 6473 6,002 111,469
Minimo 2 0 0 0 0 0 0 0 29
Maximo 16 12 20 16 16 16 12 11 90
Nota 1 Nomenclatura de relacion (R): directiva (D), amable (4), comprensiva (C), acomodaticia
(AC), insegura (IN), represiva (RE), impositiva (IM) e insatisfecha (INS).

3.2 Niveles de Percepcion de Rendimiento en Basica Superior
Tabla 7

Percepcion general de rendimiento académico de estudiantes de Bdsica Superior por

CUTSOS.
Excelente  Muy Bueno Regular Insuficiente  Total
bueno
Octavo F 6 12 27 10 2 57
Afio % 10,5% 21,1% 474% 17,5% 3,5% 100,0%
que Noveno F 4 9 28 14 5 60
cursa %  6,7% 15,0% 46,7%  23,3% 8,3% 100,0%
Décimo F 16 21 51 36 2 126
% 12,7% 16,7%  40,5%  28,6% 1,6% 100,0%
Total F 26 42 106 60 9 243
% 10,7% 17,3%  43,6%  24,7% 3,7% 100,0%

Tras un analisis minucioso, se identificd que los apartados de “regular” e “insuficiente” son
los niveles de percepcidn de carécter critico que requieren una mayor atencion, sumado el
porcentaje de estos se logro identificar que el nivel donde mayores dificultades de
rendimiento académico existe segun la percepcion de los estudiantes es el noveno afio con
un 31,6%, lo que significa que los estudiantes no estan alcanzando a desarrollar
adecuadamente las distintas competencias matematicas requeridas de su nivel y alin mas
cuando estan a poco tiempo de pasar a un grado mayor que requerird los conocimientos
basicos del nivel que cursan para la aprehension de los proximos conocimientos. Lo cual es
motivo de preocupacion, debido a que a partir de 2025 el Ministerio de Educacion retomo el
uso del curriculo para la ensefianza basada en el desarrollo de competencias, entre estas
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resaltan las competencias matematicas, con el fin de ayudar a los estudiantes a ser mas
autonomos en contextos reales con las habilidades adquiridas a lo largo de su vida estudiantil
(Ministerio de Educacion, 2025). De igual forma Jiménez-Belefio (2022) resalta que los
estudiantes al desarrollar competencias matematicas tendran la capacidad de resolver sus
problemas con mayor facilidad.

Retomando la idea de Awoniyi y Butakor (2021), en el cual resaltaron que el clima de aula
percibida por los estudiantes y la parte motivacional son primordiales para el aprendizaje y
rendimiento en las clases de matematicas. Viendo esta situacion desde una perspectiva
distinta a la del estudiante, los docentes que poseen una preparacion continua emplean
estrategias de ensefianza y muestran calidad humana hacia sus estudiantes, son mayormente
exitosos con aquellos grupos que muestran bajo rendimiento en la asignatura de
matematicas, forjando una relacién mas fuerte y mejorando el rendimiento académico
(Garcia-Carrillo et al., 2024).

Al ser este el nivel que presenta mayores porcentajes de problemas de rendimiento
(percepcion de estudiantes) se optard por el mismo para desarrollar una propuesta de mejora
en la relacion de estos dos entes de la comunidad educativa, puesto que se da por hecho que
si esta relacion mejora también mejorara el rendimiento académico de los estudiantes (Borja-
Naranjo et al., 2021) en la asignatura de matematicas. Para tener una perspectiva mas
amplia, en la siguiente tabla se muestran los niveles de relacion docente-estudiante por
dimension en noveno afio de Bésica Superior.

3.3 Niveles de Relacion Docente-Estudiante en los Novenos Aiios

Un baremo es el parametro de medicion que se establece para el andlisis de variables de un
instrumento de investigacion predeterminado (Montafiez Benito y Palma Usuriaga, 2024),
lo cual se tom6 en cuenta y se implementd en este trabajo investigativo para determinar los
porcentajes mostrados a continuacion.

Tabla 8

Niveles de relacion docente estudiante en el noveno avio de Educacion Basica.

Dimension Baja Medio Alto Total
Directiva Frecuencia 14 25 21 60
Porcentaje 23,3% 41,7% 35,0% 100%
Amable Frecuencia 27 18 15 60
Porcentaje 45,0% 30,0% 25,0% 100%
Comprensiva  Frecuencia 17 26 17 60
Porcentaje 28,3% 43.3% 28,3% 100%
Acomodaticia Frecuencia 25 28 7 60
Porcentaje 41,7% 46,7% 11,7% 100%
Insegura Frecuencia 40 19 1 60
Porcentaje 66,7% 31,7% 1,7% 100%
Represiva Frecuencia 24 21 15 60
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Porcentaje 40,0% 35,0% 25,0% 100%

Impositiva Frecuencia 16 37 7 60
Porcentaje 26,7% 61,7% 11,7% 100%

Insatisfecha Frecuencia 50 6 4 60
Porcentaje 83,3% 10,0% 6,7% 100%

Para definir los niveles de frecuencia (bajo, medio y alto) de cada una de las dimensiones
inmersas dentro del fest de relacion docente-estudiante, especificamente de profesores de
matematica, se utilizé el procedimiento establecido por Posso-Yépez et al. (2024), que se
detalla a continuacion:

El analisis individual de las 8 dimensiones del instrumento QTI-P se hizo usando la misma
metodologia, estableciendo baremos a través de puntajes ideales maximos y minimos que
podrian alcanzar los estudiantes por dimension y el nimero de preguntas que contiene por
cada una de ellas. La funcion directiva abarca 4 preguntas donde el puntaje minimo que
puede tener el estudiante es de 0 y el méximo es de 16 puntos, al definirse tres niveles de
relacion: baja, media y alta, el puntaje maximo se dividi6 para 3, definiendo asi los tres
intervalos de frecuencia a analizar. Se hizo el mismo proceso de definicion para las funciones
acomodaticia y represiva por contar con el mismo numero de preguntas. Las funciones
amable, insatisfecha e impositiva constan cada una de 3 preguntas, puntuacion minima 0 y
maxima 12, por ende, se dividio 12 para 3 y se defini6é los intervalos de frecuencia
respectivos. Finalmente, las funciones comprensiva e insegura constan cada una de 5
preguntas, puntuacién minima 0 y maxima 20, por ende, se dividi6 20 para 3 y se defini6 los
intervalos de frecuencia respectivos.

Haciendo énfasis en la tabla anterior, seria una situacion critica y causa de analisis si el nivel
de relacion “baja” de las cuatro primeras dimensiones sobrepasara el 50%, al no ser esta la
situacion toda la atencion se focalizo en las siguientes cuatro dimensiones que influyen en
el deterioro de este vinculo pedagdgico. Se puede observar que, entre las cuatro dimensiones,
el nivel de relacion “alto” se refleja en cierta proporcion en las dimensiones represiva e
impositiva y con tan solo el hecho de que se presente es motivo suficiente para su analisis.

La actitud represiva que el docente de matematicas ha tomado sobre sus estudiantes no esta
fortaleciendo su relacion, es mas esta limitando la libertad, la creatividad, el desarrollo,
alimentando el rechazo y la perdida de interés al aprendizaje de dicha materia, siendo el
60,0% de estudiantes que mencionan que la relacion represiva tiende entre media y alta. Esto
genera inquietud, porque “un mal uso del poder es negativo cuando se ejerce recurriendo a
medidas represivas, que lejos de fomentar la participacion libre y espontanea de los alumnos,
termina elimindndola o inhibiéndola” (Lara et al., 2016, p. 51). Por otor lado, el 11,7% de
estudiantes perciben una relacién impositiva alta, esto quiere decir que su docente se estd
mostrando muy autoritario en el salén de clase, los estd limitando en el desarrollo de su
autonomia como estudiantes y cohibiendo su pensamiento critico. Lo dicho es lamentable,
segun Zufie-Flores et al. (2021) mencionan que:
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La educacion clasica manifiesta que un maestro serio, impositivo y castigador
presenta caracteristicas relacionadas con la buena educacion, lo cual es erroneo, pues
esto no permite el interés genuino del estudiante por aprender, sino que, al contrario,

estas caracteristicas limitan al educando y generan una antipatia hacia el aprendizaje.

(p. 10)

Sencillamente, se estd estableciendo una gran brecha de relacion inestable entre el docente
de matematicas y el estudiante tomando este tipo de actitudes dentro del aula. Es por ello

por lo que, un docente debe tener la capacidad de autogestionar sus actitudes negativas
cuando interactia con sus colegas y estudiantes, porque mayormente pasara tiempo con ellos
(Victor y Méndez, 2019).

3.4. Correlaciones

Tabla 9

Percepcion de rendimiento con nivel de relacion docente-estudiante

Percepcion de
rendimiento
Rho de Percepcion de rendimiento Coeficiente de 1,000
Spearman correlacion

Sig. (bilateral) .
Nivel directivo Coeficiente de =371
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,000
Nivel amable Coeficiente de -321™
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,000
Nivel comprensivo Coeficiente de -,297"
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,000
Nivel acomodaticio Coeficiente de - 1317
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,041
Nivel inseguro Coeficiente de ,193™
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,003
Nivel represivo Coeficiente de ,204™
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,001
Nivel impositivo Coeficiente de ,011
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,869
Nivel insatisfecho Coeficiente de ,039
relacion docente estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,550
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Dentro de la tabla 8, se puede visualizar que 6 de las 8 dimensiones se posicionan dentro del
intervalo de significancia (p<0.05) por lo tanto se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipotesis planteada por el investigador para estas seis dimensiones o niveles. Ademas,
considerando la escala de niveles de correlacion propuesta por Martinez Ortega et al. (2009)
se puede asignar el nivel correspondiente al valor del coeficiente de correlacion reflejado,
los cuales se detallan a continuacion:

- Nivel de percepcion con nivel directivo, siendo esta una relacion de proporcionalidad
inversa (-), al comparar su coeficiente de correlacion (0.371) con la escala de
Martinez Ortega et al. (2009), la correlacion entre variables es muy baja. Esto nos
indica que, a mayor nivel directivo en esta relacion, existe un menor nivel de
percepcion de rendimiento académico.

- Nivel de percepcion con nivel amable, con una relacion de proporcionalidad inversa
(-), al comparar su coeficiente de correlacion (0.321) con la escala de Martinez
Ortega et al. (2009), la correlacion entre variables es muy baja. Esto quiere decir que,
a menor nivel amable en esta relacion, existe un mayor nivel de percepcion de
rendimiento académico.

- Nivel de percepcion con nivel comprensivo, con una relaciéon de proporcionalidad
inversa (-), y al comparar su coeficiente de correlacion (0.297) con la escala de
Martinez Ortega et al. (2009), la correlacion entre variables es muy baja. Esto quiere
decir que, a menor nivel comprensivo en este vinculo, existe un mayor nivel de
percepcion de rendimiento académico.

- Nivel de percepcion con nivel acomodaticio, con una relaciéon de proporcionalidad
inversa (-), al comparar su coeficiente de correlacion (0.131) con la escala de
Martinez Ortega et al. (2009), la correlacidn entre variables es muy baja. Esto quiere
decir que, a menor nivel acomodaticio en esta relacion, existe un mayor nivel de
percepcion de rendimiento académico.

- Nivel de percepcion con nivel inseguro, con una relacion de proporcionalidad directa
(+); al comparar su coeficiente de correlacion (0.193) con la escala de Martinez
Ortega et al. (2009), la correlacion entre variables es muy baja. Esto quiere decir que,
a menor nivel inseguro en esta relacion, existe un menor nivel de percepcion de
rendimiento académico.

- Nivel de percepcion con nivel represivo, con una relacion de proporcionalidad directa
(+); al comparar su coeficiente de correlacion (0.204) con la escala de Martinez
Ortega et al. (2009), la correlacion entre variables es muy baja. Esto quiere decir que,
a mayor nivel represivo en esta relacion, existe un mayor nivel de percepcion de
rendimiento académico.

Por otro lado, entre el nivel impositivo y la percepcion del rendimiento académico, el p-valor
refleja un 0.86 siendo (p>0.05), por lo tanto, se acepta la hipotesis nula; es decir: no existe
correlacion entre el nivel impositivo de la relacion con la precepcion de rendimiento
académico en matematicas. Del mismo modo, entre el nivel inseguro y la percepcion del
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rendimiento académico, el p-valor refleja un 0.550 siendo (p>0,05), por lo tanto, se acepta
la hipdtesis nula; es decir: no existe correlacion entre el nivel inseguro de la relacion con la
precepcion de rendimiento académico en matematicas.

Analizando la correlacion de forma individual entre los tipos de nivel de relacion docente-
estudiante y la percepcion de rendimiento, los datos reflejan que los estudiantes se han
acostumbrado y normalizado el hecho de aprender en ambientes de aula mas exigentes, en
el que el docente de matematica se muestra menos amable y mas tajante en sus disposiciones
y cumplimiento de estos, haciendo de esta situacion su zona de confort y debilitando su
relacion. Llegar a deducir esto es lamentable, desde el punto de vista de Meza et al. (2024)
el temor hacia las matematicas es resultado de una serie de acontecimientos ocurridos en las
distintas etapas del ser estudiante, entre estos resalta la actitud negativa de parte del profesor
de matematicas, las humillaciones experimentas en clase y la sensacion de fracaso del
estudiante ante estas. Es por eso por lo que Jordan Sierra y Codana Alcantara (2019) resaltan
que “la personalidad del educador debe ser objeto de detenida reflexion en el quehacer del
profesor, porque el vinculo que este crea con sus alumnos permite que sus propias actitudes,
acciones y razones influyan en ellos” (p. 35), influencia que puede ser positiva o negativa e
inciden en el rendimiento de los estudiantes. La formacion docente toma un rol importante
dentro de esta relacion, segin Merino Acosta y Pefia Fernandez (2023) el desempefio
docente y la profesionalidad tienen correlaciéon con el rendimiento de los estudiantes.
Sumado a esto, la parte motivacional tiene una relacién directa con la adquisicion del
conocimiento por parte del estudiante, por ende, mejora en su rendimiento (Soledispa Rivera
et al., 2020; Meza et al., 2024).
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1. Nombre de l1a Propuesta

Estrategia didéctica para la ensefianza de Geometria y Algebra basada en los Juegos y la
Gamificacion, en el noveno afio de Educacion General Bésica, para mejorar la relacion
docente-estudiante en el drea de matematicas.

4.2. Introduccion

El presente trabajo investigativo ha logrado identificar que de los tres niveles educativos que
forman parte de la Basica Superior de la Unidad Educativa Republica del Ecuador, son los
estudiantes de noveno afio quienes tienen mayores dificultades en su relacion con el docente
de matematicas, viéndose reflejada esta situacion en la forma que perciben los estudiantes
su rendimiento académico en dicha materia.

Se han identificado cinco dimensiones que estan causando que esta relacion se deteriore en
dicha institucion. La primera es la dimension insegura, en el cual el docente se muestra
nervioso y tiene poco dominio de los temas de clase; seguida de la dimension represiva,
donde el docente es més estricto y tajante con sus disposiciones; la relacion impositiva, mas
de caricter limitante hacia el estudiante; y la relacion insatisfecha, donde el docente se
muestra renuente ante los esfuerzos de sus estudiantes, invalidando cada accién realizada.

Esta mala relacion entre el docente y el estudiante puede ser resultado de un conjunto de
factores que giran alrededor del estos, sobre todo en el estudiante, quien ha ido acumulando
una serie de experiencias negativas a lo largo de su vida estudiantil que han inhibido la
adquisicion de bases teoricas imprescindibles de los niveles previos cursados por el mismo,
donde se desarrolld una serie de habilidades matematicas. Del mismo modo, este nuevo
curso viene acompanado de una malla curricular mas fuerte, con nuevos conocimientos a
adquirir para los estudiantes y mayor exigencia. Geometria y algebra forman parte de las
unidades pedagodgicas del noveno afio de educacion, las cuales independientemente
requieren el desarrollo de habilidades matematicas como la comunicacion oral y escrita de
1deas matematicas o el justificar procesos al momento de resolver problemas, torndndose asi
en un nivel con requerimientos mas elevados, los cuales al no ser adquiridos por el estudiante
dificultaran su aprendizaje, causaran desanimo, rechazo a la materia y a la ensefianza de su
docente, debilitando asi su relacion.

Razon por la cual se ha optado por el juego y la gamificacion como estrategia didactica para
la ensenanza de matematica, recalcando que esta estrategia dinamiza la forma en que se
ensena. Esta estrategia beneficiard al docente en gran manera, haciendo de su clase un
ambiente mas participativo y cooperativo, que da voz y autonomia a los estudiantes, un lugar
donde se sientan escuchados, donde desarrollan el trabajo en equipo y puedan establecer
normas de convivencia, y seran capaces de resolver los conflictos que se presenten. Ademas,
el docente podra evaluar a sus estudiantes en el proceso y hacer su respectiva
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retroalimentacion con empatia creando un vinculo de confianza mas fuerte con sus
estudiantes, para lo cual se propone los siguientes juegos.

4.3. Objetivo

Disefiar juegos matematicos mediante la gamificaciéon como estrategia didactica para la
ensefanza de Geometria y algebra en el noveno afo de Educaciéon General Basica,
fortaleciendo de este modo la relacion docente-estudiante en dicha asignatura.

4.4. Contenidos

4.4.1. Contenidos de Algebra

e Expresiones algebraicas
e Factorizacion

4.4.2. Contenidos de Geometria y Medida

e Cilculo de area, perimetro y volumen de cuadrilateros.
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4.6. Juego N°1 “TETRIS GEOMETRICO”

Estrategia: Juego-Gamificacion

Objetivo: Mejorar la comprension del estudiante respecto al area y perimetro de cuadrilateros,
fortaleciendo la motivacion de este al aprendizaje de las matematicas.

Destreza: M.4.2.11. Calcular el perimetro y el area de tridngulos en la resolucion de problemas.

Descripcion del juego: es un juego de mesa dinamico y divertido, disefiado para la participacion
en equipos de 4 estudiantes cada uno; este juego esta estructurado con dos niveles de dificultad y
funciona en base a la férmula del 4rea y perimetro de cuadrilateros; la medida de cada una de las
dimensiones que intervienen en estas se asigna de acuerdo con el valor que indica cada una de las
caras que resultan del lanzamiento de ambos dados.

Estética de la cartilla: La cartilla posee pequefias cuadriculas que forman la unidad cuadrada (1u?),
sirven para guiar al estudiante al dibujar el area de su figura dentro de su zona de juego. Esta divido
en dos zonas, separadas por una linea roja que delimita la zona de peligro para ambos equipos.

Materiales: Cartilla A4 cuadriculado (Anexo 3), 2 dados, 1 dado de desafios (Anexo 4), 4
marcadores de tiza liquida de distinto color, regla, 2 hojas perforadas y un cronémetro.

Reglas de juego para Nivel 1: area de cuadrilateros

(y) gy

N
v

SLYLY L

0)LULIW 0D

() asng
Base (b)

OUBAON
DlIlewoa s
yxq=v

»N

Altura (h)

Lance 2 dados para determinar las dimensiones de la figura a dibujar.

Dibuje ordenadamente sobre la cartilla.

Lance el tercer dado para determinar el desafio fisico o intelectual.

Cumpla con el desafio para evitar el incremento de areas adicionales en su zona de juego.
Registrar de forma ordena el célculo del area de las figuras de su zona.

M.

Reglas de juego para Nivel 2: Perimetro de figuras irregulares

50



TETRIS
GEOMETRICO

() asng

A=bxh
Geometria
Noveno

TETRAS

GEOMETRACO

(q) 2svg

A=bxh
Geomaeatria
Noveno

A

() namay

Altura (k)

1. Una las dos cartillas para obtener una zona de juego mucho més amplia.
2. Lance 2 dados, el producto del valor de las caras determinan el area total de la figura a dibujar

sobre la cartilla.
3. Lance el tercer dado para determinar el desafio fisico o intelectual.
4. Cumpla con el desafio que le corresponde al equipo para evitar el incremento de un area

adicional en su zona de juego.

5. Registrar de forma ordena el célculo del perimetro y area de las figuras de su zona.

Rubrica de evaluacion: La nota se asigna a cada equipo de acuerdo a la siguiente rubrica.

borrosos.

cuadricula.

Criterios Excelente Bueno Aceptable Bajo
(4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)
Conocimiento Define y aplica los Define, pero aplica los Confunden los No diferencian los
teérico conceptos basicos. conceptos basicos con un | conceptos basicos, conceptos basicos.
minimo error. requieren correccion.
Presicién Calculos realizados Tienen un solo error de Tienen dos o mas Calculos totalmente
matematica totalmente correctos. calculo. errores de calculo. €rroneos.
Orden al dibujar | Dibujan todas las figuras | Los dibujos son Los dibujos estan El dibujo es
con claridad y precision. | correctos, pero algo torcidos, no respetan incomprensible.

Uso y gestion de
material

Usan de forma eficiente
todos los materiales.

Usan, pero requieren de
llamados de atencion.

Descuidan, pierden y
buscan materiales.

Danan los materiales.

las reglas.

regla.

reglas.

Participacién Todos hablan, escuchan Participan, pero Uno solo domina, el Existe desinterés de

activa y contribuyen. necesitan un resto no participa. todo el equipo.
recordatorio.

Reglas de juego Entienden y siguen todas | Siguen, pero rompen una | Rompen la mayoria de | No comprenden las

reglas.
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DADO DE LOS DESAFIiOS

El Dado de los Desafios (Anexo 4) esta compuesto por desafios fisicos e intelectuales que

los estudiantes tienen que cumplir.

IMAGEN DESAFIO CANTIDAD O PENALIZACION
TIEMPO
El  jugador debe 10 veces Dibuje un area de
5 z agacharse y saltar como 12u?en su zona de
una rana. juego.
s El jugador debe ponerse 20 segundos Dibuje un area de
¢ de pie y caminar con los 30u?en su zona de
pies juntos y los brazos juego.
= pegados a su cuerpo.
El  jugador debe 20 segundos Dibuje un area de
levantar una pierna y 9uZen su zona de
mantenerse en juego.
equilibrio.
Preguntas 30 segundos Dibuje un area de
contextualizadas 36u?en su zona de
juego.
Preguntas de 30 segundos Dibuje un area de
razonamiento 24u?en su zona de

juego.

Preguntas de base
teorica

10 segundos

Dibuje un area de
8uZen su zona de
juego.
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PREGUNTAS DE BASE
TEORICA

PREGUNTAS DE
RAZONAMIENTO

PREGUNTAS
CONTEXTUALIZADAS

Si se duplica la longitud de
lado de un cuadrado, pasando
de 3cm a 6¢cm, jcOmo cambia
su perimetro?
a) Se cuadruplica
b) Se reduce a la mitad
¢) Se duplica
d) Se mantiene igual.
Un rectangulo debe tener un
drea de 24 cm?. ;Cual de las
siguientes combinaciones de
base por altura resultan en el
perimetro mas pequefio?
a) 12cmx2cm
b) 24cmx1cm
¢) 6cmx4cm
d) 8cmx3cm
Si un rectangulo tiene un Area
(A) de 24 cm®y un perimetro
(P) de 20 cm. ;Cual de esos
numeros representa la medida
del espacio bidimensional que
cubre la figura?
a) Ambos, area'y
perimetro
b) Ninguno de los dos
c) 24 cm?, el drea
d) 20 cm, el perimetro
(Qué nombre recibe un
cuadrilatero que tiene cuatro
lados iguales y cuatro angulos
rectos (90°)?
a) Cuadrado
b) Rectangulo
¢) Rombo
d) Romboide
El perimetro de cualquier
figura, que es una medida de
longitud, siempre se expresa
en...
a) Unidades
(m?)
b) Kilogramos
c) Unidades lineales (m o
cm)
d) Unidades
(cm?)

cuadradas

cubicas

Un rectangulo tiene un area de
32 cm?. El rectangulo A tiene
una base de 4 cm y una altura
de 8 cm. Si el rectangulo B
tiene la misma area, pero su
base es de 2 cm, (cudl debe ser
su altura?

Se dibuja un rectangulo que
abarca 6 unidades de base y 4
unidades de altura. ;Cual es su
area en unidades cuadradas?

Calcula el area de una figura
rectangular cuya base mide 15
m y cuya anchura es de 8§ m.

El perimetro de un cuadrado
es de 36 cm. ;Cual es su area
en cm??

Calcula el area de una
fotografia cuadrada con una
longitud de lado de 12 cm.

Se necesita cercar un jardin
rectangular con 30 m de
material. Si el jardin tiene un
largo de 10 m, ;cual debe ser
el ancho de dicho jardin para
usar todo el material?

Una ventana cuadrada tiene
un lado de 50 cm. Siel
carpintero debe colocar una
cinta selladora alrededor de
todo el borde, ;cuanta cinta
necesitara?

Calcula el area de una mesa
que mide 1.5 m de ancho
(base) y 2 m de largo (altura).

Un terreno cuadrado tiene un
lado de 20 km. ;Cual es su
area total en km?2?

Una ventana cuadrada tiene
un area de 4900cm?. Si el
coste del marco es de 2$ por
centimetro, /cual es el coste
total del marco de la ventana?
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4.6. Juego N°2 “DESLIZ ALGEBRAICO”

Estrategia: Juego-Gamificacion

Objetivo: Identificar las distintas expresiones algebraicas usando el posicionamiento de fichas en
el tablero, fortaleciendo de este modo la motivacion del estudiante al aprendizaje de algebra.

Destreza: M.4.1.33. Reconocer y calcular productos notables e identificar factores de expresiones
algebraicas.

Descripcion del juego: Desliz algebraico es un juego de mesa dinamico y divertido que esta
disefiado para jugar en equipos de 4 estudiantes, cada jugador es el encargado de realizar el
movimiento de las fichas dentro del tablero, llevandolas de una columna a otra. La condicién dentro
de este juego es que los estudiantes solo pueden mover una ficha a la vez.

Estética del tablero: El tablero consta de cuatro columnas que tienen la capacidad de recibir maximo
cuatro fichas y dos espacios extra en sus laterales para una mayor facilidad de movimiento de fichas
dentro de este.

Materiales: Un tablero, 12 fichas de términos semejantes, 12 fichas de expresiones algebraicas
factorizables, hojas perforadas, lapiz.

Reglas de juego para Nivel 1: Términos Semejantes

1) Cada equipo identifica las variables (letras) presentes en el grupo de fichas.

2) Asignan a cada columna la variable que se debe colocar alli.

3) Inician los movimientos de fichas, recordando que solo pueden mover una ficha a la vez y
respetando sus turnos.
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Reglas de juego para Nivel 2: Expresiones algebraicas factorizables

1. Observan los 4 tipos de trinomios presentados por el docente e identifican la posicion de
cada término dentro del grupo de fichas presentes en su tablero de juego.
2. Asignan a cada columna el trinomio que debe ir posicionado alli, en orden ascendente, es

decir ingresa primero el término independiente (ficha inferior), seguido del término de grado
1 y finalmente el término de grado 2 (ficha superior).
3. Inician los movimientos de fichas, recordando que solo pueden mover una ficha a la vez y

respetando sus turnos.
4. Haciendo uso de sus hojas perforadas, hacen una lista con los trinomios y frente a ellos

escriben el nombre del trinomio al que pertenecen.

Riubrica de evaluacion: La nota se asigna a cada equipo de acuerdo a la siguiente rubrica.

Conocimiento
tedrico

Define y aplica los
conceptos basicos.

Define, pero aplica los
conceptos basicos con un
leve error.

Confunden los
conceptos basicos,
requieren correccion.

No diferencian los
conceptos basicos.

Uso y gestion de
material

Usan de forma eficiente
todos los materiales.

Usan, pero requieren de
llamados de atencion.

Descuidan, pierden y
buscan materiales.

Danan los materiales.

Participacion Todos hablan, escuchan Participan, pero Uno solo domina, el Existe desinterés de
activa y contribuyen. necesitan un resto no participa. todo el equipo.
recordatorio.
Reglas de juego Entienden y siguen todas | Siguen, pero rompen una | Rompen la mayoriade | No comprenden las
las reglas. regla. reglas. reglas.
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4.7. Juego N°3 “TIRO 3D”

V=large x altura x anche

Geometria
TIRO 2D Noveno

NUMERODE
HoLDhS ‘ EQUIPO1 “ EQUIPO2

Ronda 2

Ronda3 I
VolumenTotal l ]|

Ganador(a) ||

Estrategia: Juego-Gamificacion

Objetivo: Consolidar el conocimiento tedrico del volumen de cuerpos geométricos adquirida por el
estudiante mediante del uso de recursos didacticos accesibles.

Destreza: M.4.2.21. Calcular el volumen de piramides, prismas, conos y cilindros aplicando las
férmulas respectivas.

Descripcion del juego: Tiro 3D, es un juego de mesa dinamico y divertido, disefiado para la
participacion de 3 estudiantes (adaptable) por equipo, este juego consta de tres rondas, donde los
jugadores de cada equipo hacen sus respectivos lanzamientos, calculo de volumen y registro en su
cartilla de resultados.

Estética de la cartilla: tiene un disefio de cuadro de doble entrada, de forma horizontal se encuentra
la numeracion de cada equipo participante; y de forma vertical, el nimero de rondas de lanzamiento
de los dados.

Materiales: Cartilla de rondas (Anexo 5), 3 dados y un lapiz.
Reglas del juego:

1. Se establecen los equipos que van a jugar.

2. Todos reciben su material de juego.

3. El primer equipo hace el lanzamiento de sus 3 dados, donde cada dado representa una
dimension; dado 1, valores para el largo de la figura; dado 2, valores para la altura de la
figura; y dado 3, valores para el ancho de la figura.

4. FEl jugador que hizo su lanzamiento registra en la cartilla de su equipo y hace el calculo
correspondiente haciendo uso de la siguiente formula:V = Largo x altura x ancho

5. El siguiente equipo procede a jugar del mismo modo, respetando sus turnos de lanzamiento.

6. La partida finaliza cuando todos los equipos terminan de calcular sus volimenes totales.
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Rubrica de evaluacion: La nota se asigna a cada equipo de acuerdo a la siguiente rubrica.

conceptos basicos con un
leve error.

conceptos basicos,
requieren correccion.

Criterios Excelente Bueno Aceptable Bajo

(4 puntos) (3 puntos) (2 puntos) (1 punto)
Conocimiento Define y aplica los Define, pero aplica los Confunden los No diferencian los
tedrico conceptos basicos. conceptos basicos.

Uso y gestion de
material

Usan de forma eficiente
todos los materiales.

Usan, pero requieren de
Ilamados de atencion.

Descuidan, pierden y
buscan materiales.

Dafian los materiales.

Participacion
activa

Todos hablan, escuchan
y contribuyen.

Participan, pero
necesitan un
recordatorio.

Uno solo domina, el
resto no participa.

Existe desinterés de
todo el equipo.

Reglas de juego

Entienden y siguen todas
las reglas.

Siguen, pero rompen una
regla.

Rompen la mayoria de
reglas.

No comprenden las
reglas.
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CONCLUSIONES

La revision de fuentes bibliograficas respecto a la relacion docente-estudiante han permitido
identificar que la interaccion del docente con sus estudiantes, la comunicacion y el ser un
ejemplo para ellos contribuye significativamente en su proceso de aprendizaje. Del mismo
modo se ha logrado comprender las distintas dimensiones y subdimensiones que intervienen
en esta relacion, dando mayor claridad y mejorando la interpretacion de resultados del
instrumento detallado dentro de este trabajo investigativo. No obstante, se pudo reconocer
que en el contexto ecuatoriano existe informacion muy limitada sobre trabajos investigativos
centrados en el estudio de la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematica en
Basica Superior.

Se logrd identificar que la mayoria de los estudiantes de Basica Superior establecieron su
percepcion de rendimiento académico entre excelente, muy bueno y bueno, lo que permitid
confirmar que los estudiantes estan aprendiendo en las clases de matematicas impartidas por
el docente, pero no se puede descartar la posibilidad de enfocarse en ese grupo minoritario
por el simple hecho de que la mayoria de los estudiantes tenga una percepcion aceptable de
su rendimiento en dicha materia; esta es una de las razones para proponer estrategias que
mejoren el rendimiento y la relacion docente-estudiante en este nivel de educacion.

Mediante el andlisis estadistico correspondiente, se reflejo que las dimensiones con mayor
gravedad de presencia en dicha relacion fueron insegura, represiva, impositiva e
insatisfecha, es preocupante que este grupo de estudiantes este percibiendo su relacion con
el docente de matematicas de esta forma, porque estd haciendo que su aprehension del
conocimiento sea débil, ademas esta afectando a su rendimiento académico, inclusive esta
creando estudiantes con baja autoestima y motivacion para el aprendizaje de matematicas y
en consecuencia, la relacion docente-estudiante no se encuentra dentro de los parametros
deseados.

Siguiendo el mismo proceso de anélisis de datos se concluye que existe una correlacion muy
baja entre las variables de percepcion de rendimiento con seis de los ocho niveles presentes
en la relacion docente-estudiante, donde se acepto la hipotesis planteada por el investigador;
los niveles que presentan correlacion son: directiva, amable, comprensiva, acomodaticia,
insegura y represiva.

Tomando en cuenta lo mencionado con anterioridad y la necesidad de mejor este vinculo en
la asignatura de matematicas dentro de la institucion educativa estudiada, se presentd una
propuesta basada en los juegos y la gamificacion con una estructura mas detallada de estos
para lograr objetivos que van mas alld del entretenimiento, presentando el juego con un
enfoque mas pedagdgico y manipulable para el estudiante. Tetris geométrico, Desliz
Algebraico y Tiro 3D son los juegos que forman parte de esta propuesta, los cuales se han
disefiado y desarrollado con sus respectivos niveles. Es preciso volver a mencionar que las
dimensiones mas problematicas fueron: insegura, represiva, impositiva e insatisfecha; estos
juegos gamificados fueron disefiados con el fin de contrarrestar la gravedad de dichas
dimensiones.
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La implementacién de cada uno de estos juegos gamificados contrarrestard la dimension
impositiva hacia los estudiantes a través del desarrollo de habilidades como: trabajo en
equipo, dando mayor protagonismo y permitiendo una participacion mas activa a los
estudiantes; comunicacion, no solo con su docente, sino que podra dar su opinion entre pares
y el dialogo les ayudara a afrontar los diferentes desafios con éxito.

Del mismo modo, la dimension represiva podra ser tratada a través del desarrollo de
habilidades como: creatividad, permitiendo a los estudiantes que generen sus propios
problemas asociandolos a su contexto o hallen sus propias soluciones; originalidad, dando
oportunidad a que sean ellos quienes propongan ideas; y flexibilidad, al reconocer cada una
de sus necesidades.

Asi también, la dimension insegura se mejorard mediante el desarrollo de habilidades como:
organizacion, lo que les permitira alcanzar los objetivos de cada nivel de juego en el tiempo
establecido; confianza, dado que cada juego tiene un mecanismo claro para su ejecucion y
rubricas de evaluacion por nivel para su retroalimentacion; y memoria, donde se requiere
que los estudiantes recuerden las bases conceptuales para afrontar cada juego con éxito.

Finalmente, la dimension insatisfecha se contrarrestara mediante el desarrollo de habilidades
como: dominio, la claridad con la que entiende las reglas de juego y el avance a los distintos
niveles de dificultad; participacion, permitiendo a los estudiantes trabajar con un mismo fin
y generar en ellos un sentimiento de logro al finalizar cada nivel de juego.

Por lo tanto, la aplicacion de esta propuesta mejorara el aprendizaje de geometria y algebra
en los estudiantes de noveno afio y fortalecera la relacion entre estos dos entes educativos
grandemente porque el juego crea interaccion, creatividad, concentracion y competitividad,
mejorando el rendimiento académico en esta asignatura.
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RECOMENDACIONES

Se propone que los futuros trabajos investigativos relacionados al tema tratado se construyan
en base a estudios de caracter longitudinal, que permitan la toma y andlisis de datos en mas
de dos fechas o etapas estratégicas del periodo académico en curso y a su vez exista un mayor
campo de andlisis de correlaciones, donde se considere mas variables de estudio como el
género del estudiante, su autodefinicion étnica y la edad.

De igual forma, se reitera la necesidad de capacitacion continua hacia los docentes del area
de matemadticas en el uso de la estrategia de Gamificacion y la participacion directa en
talleres donde se esté aplicando esta estrategia, lo cual le permitird al docente tener
experiencia directa y replicarla en su salon de clases, para mejorar su didactica docente,
potenciar sus clases, motivar a sus estudiantes y de este modo mejorar su relacién docente-
estudiante.

Por otra parte, se propone que los estudiantes también sean participes en charlas o ferias
educativas con enfoques didacticos e interactivos, donde puedan conocer las distintas
estrategias y técnicas didacticas existentes contrastadas en los diferentes temas de
matematicas e interactlien con los mismos, de este modo cambiaran su idea de que las
matematicas son complicadas y tendran una perspectiva mas amplia de las formas en las que
pueden aprender esta asignatura.

Con el fin de mejorar la relacion docente-estudiante dentro de la institucion educativa, se
sugiere a los docentes del area de matematica que se encuentren brindando clase a los
estudiantes de noveno ano, acojan los juegos propuestos y los incluyan en sus planes de clase
para su ejecucion tras la capacitacion recibida de parte de las autoridades institucionales.

Dado que la propuesta se enfoca solamente en dos temas especificos de la malla curricular
del noveno afio, se sugiere a los docentes del 4rea ampliar y adaptar la estrategia de
Gamificacion a todas las tematicas presentes en cada una de las unidades didécticas que se
estudian en este nivel, para mejora el rendimiento de los estudiantes y fortalecer su vinculo
pedagdgico con sus docentes.
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Anexo 1: Instrumento Cuestionario QTI-P

Cuestionario Interacciones entee ¢l Maesteo y el Alumnado en un Aula de Primaria (QTT-F, Questionnai-
re on Teacher Interaction — Primary Bducation).

M Tiem Envungiada Toem Escala
* Tradios e prestamos arencion 4 csie macsiae Drrectiva
X Fate maestee s simpticn. Aralbile
3 Este maestes comfia en posornos, Comprenei
+ Fste maestre nos permite trabajar en ooss gue nos gpastan, Moomidaisca
3 Este maescooe parsce imseguns., Insegura
1] Fste magscrs parsce triste. Insarisfecha
K Hste maestee se enfada sipidamence. Represiva
& Este macstie nos hace tralajar duro, Lmipasitiva
b Aprendomaos muocha con csbe macstro I rectiva
1] A este maesern ke gustn reirse, Mmahle
11+ Este maestre se da cuenta aundo no comprendemos alguna cosa, Comprensiva
12 Los abaminos podernos decidic alipenas cosas en la chise de este maesero, Aeomindanicia
¥ Este maestes tiens poca conlfianz an sl mismo, Inseprs
14 Este maestee st de nl oo, Lnsagisfecha
15 Fisie maeaine nos menospreca K presiva
L En Ins clases de este maestro cenemos que estar callndos. Imipaisitiva

T liste maestr capia nuestra atencidan. D¥irectiva
15+ lLas clases de este maesro son apradables. Amahle
14 f:lml'rdll M3 {'I'l[{'l'll'kﬂ'l.lli. u||_l;|| CRIE TNEEA 0 M la |,'h|'||l<f‘| O W ."Jln"lrl'ﬂ.'ﬂ‘i'l:l
A Farte aesteas nos dep mcho dempo e en e Maomixlamcaa
1 g Este maestre ex un poco dmido, vergoneoso, Insegura
2 Este maestro piensa gue no sabemos hacer las cosas bien, Insartisfecha
i Pste maesers se barla de nosotmas. Represiva
M4 Los exdmenes de esne maescro sen dificiles, Imapsiniva
25 Este enaestre sabe todo bo que pass en cita clase, Drircxtivi
A NS guERA A B ELCEITT Amwahle
I Fste maestro presta atencion a b que decimos. Comprensiva
5+ Este maestre nos permite clegir con quien queremos mrabajar. Moomedancia
e Fane maesere no sabe qué hacer ouando perdemos el tiempdo en nueseras cosas. Insegura
M Fsne macsrie pienss gas los alumings nos eopitmos. Inzagisfecha
= Este maestes nog g, Reprresiva
Era Este maestros o exigense cuanco comige ncstms. fares v exdmenes, Lmypositiva
334 Este maestro explica las cosas con claridad. Direcriva
M Este maestre nos ayuda con nuescro trabajo. MAmable
A5+ Esme maescre sghe cidmn nns sennimsos Conprensiva
L] Eate piaesrie fing deq S 108 CRIFELENEATIG G} SRR (085 Agnimieklancia
k) Farte maseates nos depa aes ke digpmies logque sen quoe bacer, Lnsazura
28 e maestes piensa que no smbemaos nada, Ln=asisfecha
I Este maestro se enfida por cuakguier cosa. Represiva
40 Tsre maeseros nos da un poco de masdo Imipaisiziva
41 El macsaro mene ol ko que quicee gue ocure en clase [hrecriva
42 |':.$I|,' A & i|H|;r|,1ﬁ |'I|r FiceRerE, |’|_|'|'r.||:|||;
45 st macabme nos excwcha, Lomprensma
H+ Este maestre nos permite elegir en qui gqueromas trabajar. teomrdamicia
45+ Eiste maestro acoia como = no supierd queé tiene que haoer. Insegura
di Fste rnacstie Nos amena:s O Cos BEamis, Insarisfecha
47+ Este maeseie ticne mal cardoter, Represiva
43 Esti pnaestee ox severn Liripasitiva

“Laws 3 e cpeg ajusian en b versicm <ncasicllanc.
La expeesitn “Este maestro™ semescimue por el nombes ded mossime o la macem de b dase cosrespondienic,
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Anexo 2: Oficio de Autorizacion de Decanato

Y
f/ \“*“
YR FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Namg FECYT

Ibarra, 06 de enero de 2025

Magister
Luis Inuca
RECTOR DE LA UNIDAD “"EDUCATIVA REPUBLICA DEL ECUADOR"

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) ests
desarrollando en las instituciones educativas de la regién, solicito comedidamente su
autorizacidn y colaboracién para que la estudiante Cacuango Burga Jessica Maribel, C.C.:
100523221-8, del séptimo nivel de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales, de la
Facultad de Educacién, Ciencia y Tecnologfa (FECYT) de la UTN, puedan aplicar una encuesta
(virtual o fisica) a los estudiantes de los octavos, novenos y décimos afios, en aproximadamente
15 minutos, en el transcurso del mes de enero de 2025, para el desarrollo de la investigacion
“Propuesta de mejoramiento en la relacién docente-estudiante en la asignatura de
matemdticas, en bésica superior, de la Unidad Educativa Republica del Ecuador “, informacién
que es anénima y confidencial. Cabe resaltarse que los resultados obtenidos de la encuestay la
gufa didactica desarrollada sobre la base de las debilidades encontradas serdn entregados a
Usted como autoridad méxima del plantel, como un aporte de la UTN a la institucién que tan
acertadamente dirige.

Por la atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente

Dr. José Revelo
DECANO DE LA FEOYT

<
w Haval o
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Anexo 3: Juego 1_Plantilla Tetris Geométrico

TETRIS ot
GEOMETRIACO
< (q) asng >
A
=
v A
H
=
v
< Base (b) >
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Anexo 4: Juego 1_Plantilla de Dado Imprimible
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Anexo 5: Juego 3_ Plantilla de Tiro 3D

V=large x altura x anche

Geometria
wlno D Noveno

NUMERODE

RONDAS EQUIPO1 EQUIPO2

Ganador(a)

INSTRUCCIONRES
Los jugadores deben llenar la cartilla con los valores que resultan del

lanzamiento de 3 dados. A cada dado se le asigna una dimension de la
formula devolumen.

® Dadol valoresparaellargo

® Dado2 valoresparalaaltura

® Dado3 valoresparaelancho
Eljuego constade tresrondas dondelos jugadores hacensus respectivos
lanzamientos calculodevolumenyregistro ensucartilladeresultados.
Se considera ganador al equipo que al sumar el volumen de sus tres
lanzamientos obtuvo unvolumen total mayor al del equipo contrario.
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