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RESUMEN

En la actualidad, la calidad de la relacion entre docentes y estudiantes constituye un aspecto
primordial en el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la asignatura de
Matematicas, donde se han evidenciado limitaciones que afectan la motivacion, participacion y
rendimiento académico de los estudiantes. En este sentido, el presente estudio tiene el propdsito
de mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de Matematicas en la educacion basica
superior de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” ubicada en la ciudad de Ibarra, provincia
de Imbabura, a través de estrategias que promueven la construccion de un ambiente educativo
armoénico y participativo. La metodologia se sustentd en un enfoque mixto, con alcance descriptivo
y analitico; en la recoleccion de informacion se utilizd como técnica la encuesta mediante el
cuestionario de interacciones entre el maestro y el alumnado en el aula de primaria (QTI-P) basado
en el modelo MTTB, validado mediante analisis factoriales confirmatorios (AFC), dirigido a una
muestra de 277 estudiantes de octavo, noveno y décimo afio de educacion basica superior. Entre
los resultados mas relevantes se identifico una correspondencia distante entre algunos docentes y
estudiantes, marcada por una limitada comunicacion, escasa empatia y baja motivacion hacia el
aprendizaje de las matematicas. Se concluye que fortalecer los lazos interpersonales, mejorar el
ambiente y la comunicacion pedagogica, asi como promover el uso de metodologias activas e
inclusivas contribuyen de manera positiva al clima escolar y a un mayor rendimiento académico.
La propuesta resultante incluye estrategias concretas como talleres de desarrollo socioemocional,
uso de material didactico dindmico y formacion continua para los docentes.

Palabras clave: relacion, docente, estudiante, matematicas, rendimiento educacion basica.
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ABSTRACT

Currently, the quality of the relationship between teachers and students is a key aspect in the
teaching-learning process, especially in the subject of Mathematics, where restrictions affecting
students' motivation, participation, and academic performance have been clear. The goal is to
improve the teacher-student relationship in the mathematics subject in upper elementary school at
the Victor Manuel Guzman Educational Unit through strategies that promote a harmonious and
participatory educational environment. The study was conducted using a mixed approach, with a
descriptive and analytical scope focused on improvement (population and sample), using surveys
administered to eighth-, ninth-, and tenth-grade students and teachers, as well as semi-structured
interviews and direct analysis in classrooms. The research was conducted in the city of Ibarra,
Imbabura province. Among the most relevant results, a distant correspondence between some
teachers and students was found, marked by limited communication, scant empathy, and low
motivation for learning mathematics. The conclusion is that strengthening interpersonal ties,
improving the pedagogical environment and communication, and promoting active and inclusive
methodologies contribute significantly to the school environment and academic achievement. The
resulting proposal includes concrete strategies such as socio-emotional development workshops,

the use of dynamic teaching materials, and ongoing teacher training.

Keywords: Relationship, teaching, student, mathematics, basic education performance.
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TEMA

“PROPUESTA DE MEJORAMIENTO EN LA RELACION DOCENTE ESTUDIANTE EN
LA ASIGNATURA DE MATEMATICAS, EN BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD
EDUCATUVA VICTOR MANUEL GUZMAN?”



INTRODUCCION
Motivacion

Las Matematicas constituyen una de las areas fundamentales del conocimiento y permiten la
adquisicion de habilidades cognitivas esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes.
En este sentido, la ensefianza de esta asignatura presenta desafios pedagogicos relacionados con
los tiempos definidos para la resolucion de problemas, en contraste con el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), donde los problemas pueden ser ficticios. El objetivo es promover el
trabajo en equipo con una integracion multidisciplinar de diversas areas del conocimiento para
fortalecer la participacién del alumnado, estimular el pensamiento 16gico, la resolucion de
problemas y la autonomia en el aprendizaje (Urefia et al., 2024). La presente investigacion
plantea el mejoramiento de la relacion docente-estudiante en la asignatura de Matematicas,
implementando la gamificacion como recurso didactico y una herramienta para el docente que
posibilite incrementar los niveles de motivacion, fortalecer la autoconfianza y el interés por
aprender.

Problema

Paredes & Quispecondori (2024), afirman que muchos de los problemas relacionados con el
aprendizaje de las matemadticas se vinculan a métodos de ensefianza y aprendizaje inadecuados,
lo que deriva en el incremento de los niveles de estrés y ansiedad que inciden negativamente en
el rendimiento académico de los estudiantes. Entre los aspectos que agravan esta situacion se
encuentran la insuficiente motivacion del estudiante hacia la asignatura, el uso de metodologias
tradicionales centradas en la memorizacion de formulas, la falta de recursos didacticos
adecuados, asi como una relacion docente-estudiante distante, donde prevalece la autoridad por
sobre la empatia y el acompafiamiento.

Por lo antes mencionado, surge la interrogante: ;es posible plantear una propuesta de
mejoramiento de la relacion docente-estudiante en la asignatura de Matematicas, que contribuya
a incrementar el nivel de motivacion, la comprension de los contenidos y el rendimiento
académico en los estudiantes de octavo, noveno y décimo afo de educacion basica?

La presente investigacion busca responder a esta interrogante, proponiendo estrategias de
gamificacion pedagogica centradas en la comunicacion, el respeto mutuo y el uso de
metodologias activas que fomenten una relaciéon mas cercana y efectiva entre docentes y
estudiantes en el aula de Matematicas.



Justificacion

Lo que me ha llevado a elegir el presente tema de investigacion es la necesidad urgente de
fortalecer la relacion entre docentes y estudiantes en el drea de Matematicas, ya que en varios
centros educativos se percibe un distanciamiento afectivo y comunicacional que dificulta el
desarrollo de los procesos de ensefanza y aprendizaje. Segin Africano (2021), los factores que
afectan el rendimiento académico en las Matematicas son la falta de empatia de comunicacion
efectiva, ademas de una carente comprension del aspecto socioemocional del alumnado. En
consecuencia, la ensefianza de las matematicas no debe limitarse a una instruccién tradicional
basada en impartir inicamente contenidos conceptuales y procedimentales, por el contrario, se
requiere ademds de la implementacion de estrategias de confianza, motivacion y
acompanamiento, donde el estudiante se sienta valorado y comprendido.

Por otro lado, a través de una revision documental se ha identificado que el uso de metodologias
activas con atencion a los estilos de aprendizaje y la creacion de ambientes emocionalmente
positivos son elementos centrales para mejorar la relacion docente-estudiante, fortalecer la
interaccion en el aula y transformar la percepcion de las matematicas, asignatura que con
frecuencia ha sido vista como dificil para el entendimiento de los alumnos.

Impacto

Con el desarrollo de la presente investigacion se busca el mejoramiento de las relaciones
docente-estudiante para la obtencion de resultados positivos en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, mediante una comunicacion efectiva y empatica con el
estudiante, que permita aumentar el interés y generar un entorno escolar donde el estudiante se
sienta valorado y acompanado.

La intencion es que los docentes cuenten con herramientas que les permitan fortalecer los lazos
con sus estudiantes, reconociendo las necesidades, estilos de aprendizaje y emociones, para asi
ofrecer una experiencia pedagogica mas humana, cercana y efectiva. Esta transformacion en la
relacion docente-estudiante puede traducirse en un mayor interés por las matematicas,
mejorando el rendimiento académico.

Objetivos
Objetivo general

Mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en la educacion basica
superior de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” mediante la implementacion de
estrategias pedagdgicas que promuevan un ambiente educativo armoénico, inclusivo y
participativo.



Objetivo especifico

Establecer las bases técnicas-cientificas para mejorar la relacion docente-estudiante en
la asignatura de matematicas en la educacion basica superior.

Analizar los niveles de percepciéon del rendimiento en matematicas que tienen los
estudiantes del octavo, noveno y décimo de educacion basica superior.

Identificar los niveles actuales de relacion entre docentes y estudiantes en la asignatura de
matematicas, en el afio de educacion bésica superior con mayores porcentajes de percepcion
de bajo rendimiento.

Determinar la evaluacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes y los
diferentes tipos de relacion docente-estudiante.

Disefiar estrategias pedagdgicas para mejorar la relacion docentes y estudiantes en la
asignatura de matemadticas en la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman”.

Descripcion del informe

El presente informe de investigacion consta de cuatro capitulos. El primer capitulo presenta
el sustento tedrico y conceptual obtenido de una exhaustiva revision bibliografica sobre la
importancia del fortalecimiento de la relacion docente-estudiante en la ensefianza de las
matematicas en la educacion basica superior. El segundo capitulo detalla la metodologia
empleada en el proceso investigativo, tipos de investigacion, enfoques, métodos, técnicas e
instrumentos utilizados en la recoleccion de informacion que respalda los resultados del
estudio. El tercer capitulo presenta los resultados y discusion mediante tablas
correspondientes a cada pregunta de la encuesta aplicada a los estudiantes participantes y el
analisis interpretativo respectivo. El cuarto capitulo desarrolla la propuesta para el
mejoramiento de la relacion docente-estudiante basada en estrategias pedagogicas
innovadoras. Por ultimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones obtenidas en el
presente trabajo de investigacion.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Educacion
1.1.1. Definiciones

La relacion docente-estudiante se ve evidenciada por los vinculos que los docentes establecen
con los estudiantes. Estos fortalecen las competencias socioemocionales y favorecen los
procesos de ensefanza y aprendizaje, por esta razon es importante cultivar relaciones positivas
y enriquecedoras con el alumnado. Ademas, se reconoce que el desarrollo de este vinculo
afectivo repercute en el desarrollo cognitivo, rendimiento académico y bienestar socioemocional
(Gonzales, 2024).

En esta relacion intervienen diversos factores sociales y psicolégicos que permiten comprender
la realidad social y cultural de los estudiantes, con la finalidad de proponer acciones correctivas
que promuevan la transformacion del clima escolar (Amore, 2020). El interés, la preferencia, la
motivacion, las actitudes y los valores (implicitos y explicitos) del profesorado y del alumnado
para la mejora de las actuaciones en la clase dependen de factores extrinsecos e intrinsecos,
donde se asignan roles especificos dentro del aula, ademds de incluir normas que regulan el
comportamiento individual (Guerrero, 2020).

En este contexto, se afirma que las creencias de los profesores sobre los objetivos pedagogicos
o las capacidades de los alumnos influyen directamente en el comportamiento y en las
expectativas de aprendizaje. Por ende, los estudiantes también construyen representaciones del
rol del profesor, lo que afecta la participacion en la asignatura de matematicas, asi como la
disposicion hacia el aprendizaje.

1.1.2. Importancia

El docente debe propiciar o fomentar una relacion en la que el estudiante sienta confianza y
pueda acercarse a ¢l sin temores. Cuando surjan dudas que no puedan resolver, los estudiantes
deben buscar soluciones y preguntar acerca de un tema visto en clase. Asimismo, si se presentara
alguna situacion que no sepan como afrontar o solucionar, entra en juego la confianza para poder
expresar esa emocion o sentimiento al docente en busca de una alternativa, en lugar de pensar
en abandonar los estudios y no saber como lidiar con esta problematica (Morales, 2023). Por lo
tanto, esta confianza antes mencionada permite al estudiante expresar emociones o inquietudes,
logrando una disposicion adecuada que contribuya a la solucién de los problemas. De esta
manera, el estudiante podra desarrollar habilidades para enfrentar cualquier dificultad
académica.

1.1.3. Relacion docente estudiante segun los modelos pedagogicos

La gestion académica es un elemento vital para la calidad del desempeio de cualquier institucion
educativa. No solo orienta la transformacion de la educacion en términos de la formacion de
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estudiantes y docentes, sino que también interviene en la implementacion de los modelos
pedagogicos que sustentan el proceso educativo. Sin embargo, en muchos casos no se
profundiza ni se aborda correctamente el tratamiento didactico-metodologico que estos modelos
requieren para fortalecer la gestion académica entre docentes y estudiantes (Viveros & Sanchez,
2018).

Desde mi observacion académica, la educacion fomenta el progreso de las sociedades,
vivencia la libertad y experimenta la justicia en todos los ambitos de estudio, como
método esencial de formacion y su organizacion primordial para ejercer una educacion
de calidad y acorde a sus necesidades de cada alumno (Palma, 2023, p. agregar el nlimero
de pagina).

Esto ha permitido establecer politicas, disposiciones y resoluciones enmarcadas en disefios o
modelos pedagogicos en los distintos niveles de educacion. Los modelos pedagdgicos
determinan las estrategias de ensefianza y aprendizaje, por lo que deben profundizar en el
mejoramiento de la relacion docente-estudiante.

1.1.4. Didactica

La didactica es un instrumento pedagogico que fortalece la calidad educativa que guarda
relacién con el desempefio académico de los estudiantes, por ello, constituye un elemento
esencial para el desarrollo de las unidades académicas y el mejoramiento del ambiente en el aula
(Caballero et al., 2019).

Rosa (2021), manifiesta que las estrategias didacticas son esenciales para que el estudiante
adquiera nuevos conocimientos y contribuyen a una mejor organizacion de los contenidos
curriculares y la presentacion de la informacion en el aula, para una mayor comprension de los
alumnos, con la finalidad de promover aprendizajes significativos. Por ende, estas estructuras
pedagogicas, deben combinarse de manera efectiva para lograr un proceso dinamico que integré
tanto los aspectos cognitivos como socioemocionales, creando estudiantes criticos, creativos e
integros.

1.2. Educacion Basica Superior
1.2.1. Significado y Niveles

Gonfiantini (2025), considera que la educacion tiene como objetivo el desarrollo de capacidades
y actitudes en los individuos para una integracion efectiva en la sociedad, mediante la
articulacion de saberes, procedimientos y habilidades cognitivas, que permiten transformar la
realidad y la incorporacion de valores. En este campo, los docentes requieren espacio, tiempo y
oportunidades para que el proceso de reflexion ocurra y el modelo de trabajo se consolide,
evitando que se convierta en una practica meramente rutinaria.



La Educacion Bdasica Superior tiene como objetivo principal fortalecer y tonificar los
conocimientos adquiridos en la educacion primaria y asi fortalece a los alumnos para enfrentar
los desafios o el combate de los ciclos que vienen més adelante.

La Educacion General Basica (EGB) incluye distintos subniveles, de los cuales el Subnivel
Superior comprende los grados 8.°, 9.° y 10.°, dirigidos a estudiantes de 12 a 14 anos. Este
subnivel cumple un rol crucial como preparacion para el nivel de Bachillerato, con directrices
que se orientan a fortalecer habilidades y conocimientos fundamentales para afrontar los retos
educativos futuros.

1.2.2. La matemdtica en educacion bdasica superior puede ser desarrollado en destrezas a
desarrollar

La Educacion Basica Superior se centra en el desarrollo de competencias fundamentales y
metodologias apropiadas, que permiten a los estudiantes comprender y adquirir conocimientos
y destrezas para el éxito académico. Este proceso inicia con nociones elementales y conceptos
basicos que orientan el fortalecimiento de competencias digitales, comunicacionales,
matematicas y socioemocionales en el aprendizaje (Quifionez et al., 2023).

En esta etapa educativa, se introducen conceptos fundamentales, susceptibles de definicion, asi
como proposiciones bdasicas que son aceptadas sin demostracion. Estos fundamentos
constituyen la base sobre la cual los estudiantes desarrollan destrezas en los siguientes
componentes esenciales de la matematica:

» Logica Matematica: Fortalece el pensamiento critico y el razonamiento deductivo, ambos
esenciales para la resolucion de problemas y la toma de decisiones.

» Conjuntos: Permite organizar y estructurar informacion, introduciendo operaciones
bésicas y relaciones entre elementos.

» Numeros Reales: Desarrolla habilidades para operar con numeros y comprender
magnitudes, medidas y proporciones.

» Funciones: Vinculan las Matematicas con el mundo real, facilitando la modelizacion de
fendmenos y la resolucion de problemas précticos.

1.3. Relacion docente-estudiante

1.3.1. Significado

Segun Burbano & Betancourth (2018), la relacion docente-estudiante desempefia un papel
crucial en el proceso educativo, ya que se fundamenta en un conjunto de comportamientos del
docente que son esperados por el estudiante y el conjunto de conductas del estudiante que son
esperadas por el docente. Esta relacion resulta determinante para los procesos de aprendizaje y
el desarrollo integral de los estudiantes en el aula.
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En el estudio de la relacion entre docente y estudiante, es fundamental contemplar dos aspectos
clave. El primero se enfoca en la posibilidad de analizar las interacciones segun tipos o
contenidos, incluyendo aquellas de caracter pedagogico, relacionadas con el control de la
conducta, asi como otros aspectos que influyen en la dindmica del aula (Benjamin, 2022).

Existen reparos en la forma en que los profesores perciben esta reciprocidad, se enfocan en
la reflexion critica y en la evaluacion del ejercicio docente, entendiendo la ensefianza no solo
como una practica técnica, sino como un acto politico y critico que involucra la construccion de
sentido, asi como la motivacion de ilusiones y metas de identidad y compromiso social “el
docente no precisa ser directivo, teniendo en cuenta los dominios, tareas y habilidades en
comparacion con los principios del plan de estudios” (Solorsano, 2024, p. agregar el nimero de
pagina). En este sentido, el docente se convierte en un colaborador y motivador de ilusiones,
metas y aspiraciones. Para él, el significado de facilitar el aprendizaje implica interactuar
constantemente dentro y fuera del aula, resolviendo dudas, aclarando conceptos, brindando
apoyo pedagogico, oportuno generando relaciones de confianza y aceptando plenamente a los
estudiantes.

“La comunicacion asertiva es una habilidad social que puede desarrollarse para mejorar la
calidad de las relaciones humanas. Comunicarse asertivamente implica respeto y la capacidad
de manifestar necesidades propias sin dejar de lado el derecho de los demas” (Contreras, 2021,
p. 582). Segun Lara et al. (2022), en el ambito educativo resulta fundamental la calidad de la
relacion entre el docente y el estudiante, ya que esta incide directamente en el compromiso
escolar y en el rendimiento académico. Sin embargo, las investigaciones sobre el impacto de la
comunicacion asertiva en los estudiantes son escazas.

1.3.2. Importancia

La relacion entre el docente y el estudiante se recalca como un factor esencial en el ambito
educativo. Al respecto, Guaypatin et al. (2024) sefialan que:

La inteligencia es de tal eficacia para el progreso de los méas avanzados niveles de
matematicas para el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, ya que la materia
ayuda a ser logicos, a razonar, ordenar una mente y tener un pensamiento critico,
ayudandoles a percibir su relevancia y utilidad en su vida diaria, ademéas la matematica
conforma cualidades, valores y capacidades de crear nuevas ideas, recursos y preguntas
novedosas. PIAGET que indican que los nifios desarrollan la aptitud para recapacitar
sobre el contenido alrededor de los siete a once afios, y manejar ideas concretas para
varios métodos tales como invertir (en imaginacién) una accion; retornando al estado
previo de las cuestiones. Ya que todos los nifios nacen con la capacidad de desarrollar la
inteligencia, las diferentes capacidades dependeran de la estimulacion que se le dé a cada
pensamiento del pequefio y ayudar argumentar independientemente de su informacion,
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hasta la adolescencia, con una hipétesis verdadera, aunque sea al contrario de su criterio
(pag. 31).

En lo que respecta a las dimensiones de la relacion docente-estudiante se observan diferentes
factores que incluyen la personalidad y el rol del docente, la calidad de los vinculos con los
alumnos, los métodos de evaluacion para reforzar el aprendizaje y los aspectos didacticos de la
ensefanza, asi como la actitud de los estudiantes hacia la asignatura de matematicas (Castillo,
2016). Desde un enfoque psicologico y motivacional, la comprension de las matematicas
presenta un reto importante para muchos estudiantes, lo que repercute de forma directa en el
desempefio escolar. Ademas, varios alumnos no perciben la necesidad de justificar propiedades
y se conforman con verificaciones simples o con aceptar dichas propiedades como verdades
evidentes, lo cual limita la participacion en el aprendizaje.

La falta de motivacion en los estudiantes afecta negativamente el rendimiento académico, que
convierte a las matematicas en algo percibido como complejo o inaccesible, situacion que
requiere la intervencion del docente mediante la implementacion de estrategias didacticas,
materiales y dindmicas que permitan generar confianza e incrementar el nivel de motivacion por
el aprendizaje (Marulanda, 2023).

1.3.3. Tipos de relaciones

De acuerdo con Burbano & Betancourth (2018), concluyen que:

La relacion docente-estudiante es crucial para los procesos de aprendizaje y desarrollo
integral de los estudiantes en el aula. Se dan dos tipos de relaciones: didactica y
socioafectiva. En este sentido, se reconoce que el progreso del vinculo afectivo repercute
en el desarrollo humano, intelectual, estudioso, social y religioso (p. 310).

1.3.3.1. Relacion didactica.

La relacion didactica, debe considerar los diferentes aspectos de la educacion, ya que constituye
un elemento clave dentro de la relacion docente-estudiante. Por ello es necesario integrar las
dimensiones cognitivas, organizativas y socioafectivas, reconociendo la importancia en el
ambito educativo. Esto puede entenderse como el conjunto de comportamientos del docente que
son esperados por los estudiantes, y la vez, los comportamientos del estudiante que son
esperados por el docente, lo que permite analizar los aprendizajes bajo la influencia simultanea
de factores cognitivos y socioafectivos. En este sentido, la relacion didactica integra los
diferentes aspectos de la educacion, consolidandose como un pilar en los procesos de ensefianza
y aprendizaje (Burbano & Betancourth, 2018).

Los procesos de enseianza y aprendizaje presentan un nivel de complejidad en el desarrollo de
la relacion docente-estudiante. Por ello, resulta necesario contar con modelos y teorias que
expliquen de manera adecuada estas interacciones, siempre desde una perspectiva educativa
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para el fortalecimiento de una educacion de calidad. No obstante, existen actitudes negativas en
algunos profesores hacia los alumnos, lo que evidencia la necesidad de reforzar la formacion
docente (Brito, 2024).

1.3.3.2. Relacion socioafectiva.

El aprendizaje es un proceso que implica la construccion de conocimientos, capacidades y
destrezas, fortalece la inteligencia y enriquecimiento el &mbito afectivo del estudiante. En este
sentido, el aula se convierte en un espacio donde se forman los sentimientos, las actitudes,
aptitudes y comportamiento que orientan la vida del alumnado (Peon et al., 2018).

Desde una perspectiva socioafectiva, varios autores destacan que el docente debe desarrollar
sensibilidad en el dmbito emocional y cognitivo. Ademads, se resalta la importancia de un
ambiente calido, sélido, empatico, reconfortante y de apoyo, libre de conflictos y practicas
punitivas para el fortalecimiento de la relacion docente-estudiante. También, se considera
esencial que el docente utilice el sentido del humor, promueva la autoestima de los estudiantes,
fomente la autonomia, apoye en la regulacion de las emociones y garantice un entorno favorable
para el bienestar y desarrollo personal (Burbano & Betancourth, 2018).

Valladares et al. (2019) mencionan que los elementos que justifican el proceso de estimulacion
en el area socioafectivo son:

La concepcion del curriculo de la Educacion Inicial.

Las politicas de atencion a la primera infancia en el Ecuador.
La estimulacion temprana como un enfoque preventivo.

Las regularidades del desarrollo humano.

VVV VYV

Las determinantes del desarrollo infantil.

Rojas et al. (2019) senalan las siguientes acciones preparatorias para los futuros docentes:

» Observar y comprender la vida cotidiana de los nifos.

» Apreciar situaciones positivas y generar ambientes de aprendizaje estimulen area
socioafectiva e integren a los adultos y a la comunidad.

» Diseiiar y planificar actividades que, como parte de los entornos de aprendizaje, incluyan
Iniciativas, experiencias y materiales que favorezcan el desarrollo socioafectivo, ya sea
dentro del aula, en espacios exteriores, en el hogar o en la comunidad.

1.3.4. Dimensiones

1.3.4.1. Directiva.

Seglin Lozano (2022), las destrezas directivas buscan otorgar mayor significado y propdsito a
las tareas, objetivos y estrategias de la funcion directiva. En este sentido, es importante indagar
sobre el estilo directivo y el enfoque de administracion, ya que ambos comparten elementos
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orientados a mejorar la gestion educativa y el fortalecimiento de las competencias docentes, asi
como la optimizacion de los procesos pedagogicos. Por ello, es esencial que el personal docente
desarrolle competencias claras y efectivas que, al incorporarse en la practica institucional,
contribuyan al cumplimiento de una educacion de mayor calidad.

1.3.4.2. Amable.

La amabilidad consiste en tratar a los demas con respeto, cortesia y educacion, reconociendo las
opiniones, espacio y pertenencia, lo cual permite fortalecer la relacion entre docentes y
estudiantes. Desde esta perspectiva, se promueven acciones concretas que los docentes pueden
aplicar en el aula:

e Ser siempre empatico con los demaés.

e Ser colaborativo y solidario.

e  Mantener una actitud respetuosa y educada.

e Expresar con respeto y cordialidad las necesidades hacia los demas.

e Practicar la bondad cuando alguien lo requiera.

e Solicitar algin objeto o favor con amabilidad, registrando expresiones basicas de cortesia
como “por favor, gracias, muy amable, etc.”

1.3.4.3. Comprensivo.

Segiin Martinez & Guevara (2015), el maestro comprensivo se caracteriza por adoptar un
enfoque correlacional, en el cual analiza diferentes puntos de vista y las relaciones que se
generan en el proceso de aprendizaje. Este tipo de docente desarrolla en més detalle las

inquietudes, emociones y experiencias de los estudiantes desde una perspectiva general y
flexible.

Un profesor no se detiene tinicamente a transmitir conocimientos, sino que incluye las diversas
herramientas y observaciones para abordar de manera inclusiva los problemas educativos. De
esta forma, ayuda a los estudiantes a adaptarse a distintas situaciones y encontrar soluciones
efectivas, rapidas basadas en la relacion de lo aprendido y lo vivido.

1.3.4.4. Acomodaticia.

Segun Calvo et al. (2017), lo acomodaticio se entiende como aquel estilo que integra diferentes
estrategias de aprendizaje incorporando tanto recursos tradicionales como tecnologicos (TIC),
con el propdsito de facilitar el aprendizaje colaborativo. Este docente promueve rutinas de
estudio, desarrolla habilidades en los estudiantes y fomenta la construccién conjunta del
conocimiento mediante el uso de herramientas digitales.
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De esta manera, combina recursos convencionales con recursos actuales como la pizarra virtual,
libros digitales o las ldminas interactivas, generando un entorno educativo mas dinamico,
participativo y ajustado a las necesidades de los estudiantes.

1.3.4.5. Insegura.

Segin Egas (2024), la evaluacion del desempefio docente genera en muchos profesores
sentimientos de inseguridad, debido a que perciben inconformidades en la aplicacion de
normativa y una constante vulneracion de derechos, lo que afecta la confianza en la relacion
docente-estudiante. Esta situacion motiva al analisis de la relacion entre la evaluacion, legalidad
y seguridad juridica. A la vez, debe considerarse que el clima organizacional y los riesgos
psicolégicos y sociales influyen de una manera significativa en el ejercicio docente: un ambiente
positivo fomenta la motivacion y la productividad, mientras que un ambiente negativo puede
generar estrés, ansiedad y desgano, profundizando la perspectiva de inseguridad en la practica
profesional.

1.3.4.6. Insatisfecho.

Segun Millan (2023), el aprendizaje insatisfecho estd acompanado de emociones negativas que
predominan en las representaciones sociales sobre el fracaso escolar de los alumnos. En
conclusion, la influencia de las emociones en cada estudiante constituye un fenémeno complejo,
con mecanismos que pueden generar efectos acumulativos o incluso contradictorios, lo que les
dificulta predecir su impacto en el aprendizaje. Por ejemplo, en las emociones positivas suelen
ser beneficiosas ya que potencia la motivacion y la participacion, mientras que las emociones
negativas, como la ansiedad o la insatisfaccion, tienden a generar experiencias adversas que
afectan el desarrollo educativo y el rendimiento académico.

1.3.4.7. Represiva.

Segun Labrin (2021), las practicas represivas en la educacion se caracterizan por imponer un
control rigido en las aulas, limitando la libertad individual y fomentando la obediencia mediante
normas estrictas y autoritarias. Como consecuencia, tanto estudiantes como docentes terminan
desenvolviéndose en un ambiente de violencia y control, donde la demostracion y la autoestima
se ven reprimidas. Estas dindmicas no solo son hechos aislados, sino el reflejo de un marco de
violencia presente en la sociedad, como por ejemplo la intrafamiliar y de género o la
institucional que es mas frecuente en el ambito escolar. En este sentido, la violencia no solo
debe entenderse como un golpe o rasguiio, sino también como aquello que afecta lo psicologico
y moral, evadiendo derechos como la participacion y el desarrollo pleno de los estudiantes.

1.3.4.8. Impositiva.

Segin Rodriguez (2013), lo impositivo puede detenerse con la imposicion de normas,
estructuras o cargas que restringen la flexibilidad y limitan la autonomia de los individuos. En
el ambito educativo, este enfoque plantea interrogantes sobre el papel de las instituciones en un
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mundo marcado por la liberalizacion, la democratizacion y la constante transformacion. Las
instituciones educativas, al intentar adaptarse a un entorno dinamico, enfrentan la tension entre
mantener contenidos fijos y estructurados, concebidos como el patrimonio universal del
conocimiento y, al mismo tiempo, permitir que los estudiantes desarrollen ideas propias y
proyectos individuales. En este sentido, el término impositivo refleja la necesidad de encontrar
un equilibrio entre la rigidez de las normas y la flexibilidad necesaria para formar personas
capaces de afrontar la diversidad y los retos del mundo contemporaneo.

1.3.5. Estudios o ultimos hallazgos

Las practicas socio constructivistas brindan un apoyo valioso a los desafios educativos de las
nuevas generaciones. Cuando el docente valora la posicion del estudiante puede disefar
estrategias didacticas basadas en el didlogo, la construccion social y empatia, utilizando recursos
atractivos que motiven a los alumnos. En este marco, la interaccion es medida por el docente,

mientras que los estudiantes adopten una participacion en el proceso de aprendizaje (Rivaz,
2021).

La relacion docente-estudiante constituye un factor clave para el aprendizaje, ya que a partir de
esta relacion se genera un proceso colaborativo orientado a la adquisicion de nuevos
aprendizajes mediante actitudes empaticas. Dicho vinculo favorece un proceso educativo mas
pleno entre el docente y el aprendiz. Ademas, varias investigaciones destacan la necesidad de
que el educador participe en programas de capacitacion pedagdgica y didacticos que le permitan
asumir un rol mediador entre las practicas educativas y los estudiantes, reconociendo tanto las
complejidades emocionales como la diversidad de capacidades de aprendizaje (Lopez, 2020).
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CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1 Tipos de investigacion
2.1.1. Investigacion cuantitativa

La investigacion cuantitativa se caracteriza por desarrollarse en entornos controlados, siguiendo
un enfoque que va de lo general a lo particular. Este tipo de investigacion formula hipdtesis y
emplea la estadistica inferencial para analizar medidas de dispersion y establecer relaciones
entre variables (Hernandez, 2024). Este enfoque metodologico se apoya en herramientas como
Excel estadistico y el software SPSS, que permiten estimar frecuencias absolutas y relativas,
intervalos de confianza y pruebas de hipdtesis, aportando objetividad al anélisis. Ademas, se
fundamenta en la recopilacion de informacion valorable como la edad, el sexo o la escolaridad,
que posteriormente se procesa y analiza mediante técnicas estadisticas (Posso, 2013).

2.1.2. Investigacion cualitativa

Este enfoque de investigacion estudia los fendmenos en ambientes naturales, siguiendo un
razonamiento persuasivo, es decir, de lo particular a lo general. Para el analisis se emplean
herramientas estadisticas precisas basicas, como la media, mediana y moda, lo que permite
describir patrones y generar un nuevo conocimiento a partir del andlisis (Posso, 2013).

2.1.3. Investigacion mixta

Esta tercera via de investigacion entrelaza los enfoques cuantitativo y cualitativo, y no se limita
unicamente a sumarlos, sino que implica su interaccion y potenciacion mutua. Los métodos
mixtos, también conocidos como hibridos, constituyen un conjunto de procesos sistematicos y
empiricos, que integran la recoleccion y el analisis de datos tanto cuantitativos como
cualitativos, con el fin de obtener una visién mas completa del fendmeno estudiado (Hernandez
& Mendoza, 2018).

2.1.4. Investigacion descriptiva

Este tipo de investigacion permite caracterizar como se manifiesta el objeto, fenomeno o
problema de estudio. Se caracteriza por especificar y precisar las propiedades relevantes de
personas, grupos, comunidades buscar o cualquier otro fenomeno sometido a estudio. Tiene una
extensa aplicacion en el ambito educativo, ya que contribuye a comprender con mayor detalle
las caracteristicas y comportamientos de los actores involucrados (Posso, 2013).

2.1.5. Métodos y técnicas

2.1.5.1. Métodos.

Los métodos logicos generales que se emplearon en la presente investigacion son:
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» Inductivo: Este método se utilizé para llegar a conclusiones de caracter general partiendo
de situaciones particulares, analizando los aspectos que determinan la relacion entre
docentes y estudiantes en la asignatura de matematicas.

» Deductivo: Este método se empleo principalmente en el desarrollo del marco tedrico, pues
permitid comprender las particularidades de relacion entre docentes y estudiantes en
matematicas a partir del conocimiento general de las teorias psicologicas, didacticas y
pedagogicas relacionadas con este tema.

» Analitico o sintético: Considerando que no existe sintesis sin un analisis previo, este
método se aplico a lo largo de toda la investigacion, pero con mayor énfasis en el disefio de
las estrategias de mejora de la relacion docente-estudiante. Para esta propuesta fue necesario
descomponer los problemas y dificultades en sus partes constitutivas, para luego sintetizar
una propuesta estructurada con caracteristicas innovadoras y el uso de recursos que faciliten
la asimilacion de los contenidos por parte de los estudiantes.

2.1.5.2. Técnicas.

La técnica utilizada en esta investigacion fue la encuesta, empleando como instrumento el
Cuestionario de Interaccion en el Aula de Matematicas “Cuestionario Interacciones entre el
maestro y el alumnado en el aula de primaria (QTI-P, Questionnaire on Teacher Interaction-
Primary Education) basado en el modelo circunflejo del MTTB. Este cuestionario cuenta con 8
dimensiones o escalas que evaltian aspectos especificos relacionados con la interaccion docente-
estudiante en el aula, utilizando una escala tipo Likert de cinco puntos, donde los participantes
califican desde “Totalmente en desacuerdo" hasta "Totalmente de acuerdo” (Garcia & Rosel,
2021).

Las dimensiones principales del cuestionario incluyen variables sociodemograficas como el
género, la edad, autodefinicion étnica, el género del profesor de matematicas y la percepcion del
rendimiento académico en la asignatura. Para garantizar la validez y consistencia del
instrumento, se realizaron analisis factoriales confirmatorios (AFC) y pruebas de confiabilidad
que evaluaron la consistencia interna de cada escala. Los criterios de ajuste de los modelos se
determinaron siguiendo los indices propuestos por Steiger y para la comparacion entre modelos
no anidados se emple6 el Akaike Information Criterio (AIC). Estos procedimientos permitieron
validar las escalas y garantizar su aplicabilidad en el contexto de estudio (Pena et al, 2020).

2.2. Preguntas de Investigacion
2.2.1. Preguntas

Las preguntas orientadoras de la investigacion en el presente proyecto, correspondientes a los
dos primeros objetivos especificos, son:

» (Cuales son las bases teoricas y cientificas que permiten mejorar la relacion docente-
estudiante en la asignatura de Matematicas en basica superior?
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» (Qué niveles de percepcion de rendimiento académico tienen los estudiantes de los tres
afos de basica superior?

» (Qué niveles de relacion docente-estudiante existen en la asignatura de Matematicas en el
curso con mayores porcentajes de bajo rendimiento de bésica superior?

2.2.2. Matriz de Operacionalizacion de Variables
Tabla 1

Matriz de operacionalizacion de variables.

Dimensiones y
Variables Indicaciones
Factores

- Sexo.
- Edad.
SOCIODEMOFRAFICAS - Autodefinicién etnia.
- Percepcion de rendimiento
académico.
P1: Todos le prestamos atencion a este
Directiva (D) magstro. D
P9: Aprendemos mucho con este maestro.
D2
P2: Este maestro se simpatico. Am1
P10: A este maestro le gusta reirse. Am?2
P18: Las clases de este maestro son
RELACION DOCENTE- agradables. Am3
ESTUDIANTE Amable (Am) P26: Nos gusta este maestro. Am4
P34: Este maestro nos ayuda con nuestro
trabajo. Am5
P42: Este maestro se interesa por nosotros.
Amo6
P3: Este maestro confia en nosotros. Cl1
Comprensiva (Cl)  P11: Este maestro se da cuenta cuando no

comprendemos alguna cosa. CI2
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Acomodaticia (A)

Insegura (In)

P19: Cuando no entendemos algo este
maestro nos lo explica otra vez. CI3

P27: Este maestro presta atencion a lo que
decimos. Cl4

P35: Este maestro sabe como nos sentimos.
CI5

P43: Este maestro nos escucha. CI5

P4: Este maestro nos permite trabajar en
cosas que nos gusta. Al

P12: Los alumnos podemos decidir algunas
cosas en la clase de este maestro. A2

P20: Este maestro nos deja mucho tiempo
libre en clase. A3

P28: Este maestro nos permite elegir con
quien queremos trabajar. A4

P36: Este maestro nos deja que nos
entretengamos en nuestra cosa. AS

P44: Este maestro nos permite elegir en
qué queremos trabajar. A6

P5: Este maestro parece inseguro. Inl

P13: Este maestro tiene poca confianza en
si mismo. In2

P21: Este maestro es un poco timido,
vergonzoso. In3

P29: Este maestro no sabe qué hacer
cuando perdemos el tiempo en nuestras
cosas. In4

P37: Este maestro nos deja que le digamos
lo que tiene que hacer. In5

P45: Este maestro actiia como si no supiera

que tiene que hacer. In6
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Insatisfecha (Ins)

Represiva (R)

Impositiva (Im)

P6: Este maestro parece triste, Insl

P14: Este maestro estd de mal humor. Ins2
P22: Este maestro piensa que no sabemos
hacer las cosas bien. Ins3

P30: Este maestro piensa que los alumnos
nos copiamos. Ins4

P38: Este maestro piensa que no sabemos
nada. Ins5

P46: Este maestro nos amenaza con
castigarnos. Ins6

P7: Este maestro parece triste. R1

P15: Este maestro nos menosprecia. R2
P23: Este maestro de burla de nosotros. R3
P31: Este maestro nos grita. R4

P39: Este maestro se enfada por cualquier
cosa. RS

P47: Este maestro tiene mal caracter. R6
P8: Este maestro nos hace trabajar duro.
Iml

P16: En las clases de este maestro tenemos
que estar callados. Im2

P24: Los examenes de este maestro son
dificiles. Im3

P32: Este maestro es exigente cuando
corrige nuestras tareas y examenes. Im4
P40: Este maestro nos da un poco de
miedo. Im5

P48: Este maestro es severo. Im6

Nota: Elaboracion Propia

2.3. Poblacion y muestra
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La poblacion o universo de estudio esta conformado por todos los estudiantes de basica superior
de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman”.

2.3.1. Poblacion

La poblacion de estudio estuvo conformada por 385 estudiantes, de los cuales 182 son hombres
y 203 son mujeres, pertenecientes a la educacion basica superior, desglosados en la tabla 2.

Tabla 2

Poblacion comprendida por todos los estudiantes de bdsica superior de la Unidad Educativa
"Victor Manuel Guzman"

Cursos Paralelos Hombres Mujeres Total
Octavo A 17 18 35
B 20 15 35
C 11 22 33
Noveno A 18 14 32
B 12 20 32
C 16 18 34
D 19 14 33
Décimo A 20 18 38
B 22 15 37
C 14 25 39
D 13 24 37
Total 11 182 203 385

Nota: Elaboracion Propia
2.3.2. Muestra

El tamafio estadistico de la muestra dio como resultado 277 estudiantes de basica superior,
desglosados en la tabla 3.
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Tabla 3

Muestra investigada por los estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa "Victor
Manuel Guzman"

Cursos Hombres Mujeres Total
Octavo 33 50 83
Noveno 31 60 91
Décimo 49 54 103
Total 113 164 277

Nota: Elaboracion Propia

La muestra se compone de un 40,8% de hombres y un 54,2% de mujeres. En cuanto a la
autodefinicion ética, el 4,0% corresponde a estudiantes blancos, el 66,4% a mestizos, el 23,5%
de indigenas, el 4,7% a afrodescendientes y el 1,4 de otros. La edad promedio en los estudiantes
investigados es de 13.37 afios.

2.4. Procedimiento y analisis de datos

Para llevar a cabo el procedimiento de recoleccion de datos, se adaptd un instrumento
previamente validado, ajustandolo a las necesidades y objetivos especificos de la investigacion.
Posteriormente, el instrumento fue aplicado de manera presencial, utilizando cuestionarios
impresos en formato fisico. Previamente, se realizo una socializacién con los estudiantes para
explicar los objetivos y procedimientos de la investigacion, fomentar la colaboracion y
comprension del proceso, asi como garantizar la confidencialidad de las respuestas y el derecho
a retirarse en cualquier momento. Antes de iniciar la recoleccion de datos, se solicito
formalmente la autorizacion del rector de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” para
garantizar el cumplimiento de las normativas institucionales. Asimismo, se llevd a cabo una
segunda socializacion con los participantes, con el fin de reforzar la claridad del proceso y
asegurar su participacion voluntaria.

El instrumento se aplicoé de manera presencial durante un periodo de 15 dias, del 13 al 24 de
enero del 2025, garantizando la participacion directa y supervisada de los encuestados. Los
participantes completaron sus respuestas de forma anoénima, y una vez finalizada la aplicacion,
se recolecto el total de encuestas respondidas. Posteriormente, los datos fueron tabulados en
Excel, y al concluir este proceso, se migraron al software estadistico SPSS version 25.0 para el
procesamiento respectivo.

23



En esta etapa, se realizé la tabulacion y andlisis de la informacioén, aplicando las técnicas
estadisticas correspondientes que permitieron interpretar los resultados y responder a los
objetivos planteados en el estudio. Para determinar la confiabilidad del instrumento se tomaron
en consideracion los criterios propuestos por Mallery & George (2019), quienes manifiestan la
necesidad de emplear el coeficiente alfa de Cronbach. De este procedimiento se obtuvieron los
valores de las dimensiones y el valor total de confiabilidad.

Tabla 4

Resultados del instrumento de confiabilidad que fue evaluada por los estudiantes de basica
superior de la Unidad Educativa "Victor Manuel Guzman"

Dimensiones Numero de items Alfa de Cronbach Valoracion
1. Directiva 3 0.771 Aceptable

2. Amable 3 0,755 Aceptable

3. Comprensiva 5 0,712 Aceptable

4. Acomodaticia 4 0,709 Aceptable

5. Insegura 5 0,784 Aceptable

6. Insatisfecha 3 0,757 Aceptable

7. Represiva 4 0,762 Aceptable

8. Impositiva 3 0,685 Cuestionable
TOTAL 30 0,925 Excelente

Nota. En los resultados de la muestra obtenidos, se demuestra que la mayoria de las dimensiones
evaluadas alcanzan a la valoracion “Aceptable”, conforme que la valoracién total es
“Excelente”, demostrando un adecuado manejo de relaciéon docente-estudiante. Por lo que se
observa, se identifica una dimension con calificacién de “Cuestionable”, lo que se recomienda
la necesidad de ampliar acciones de mejora mas especificas en ese aspecto para tonificar mucho
mas el vinculo educativo.
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CAPITULO 1II: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Estadisticos descriptivos de las variables.
Tabla S
Estadisticos descriptivos de las variables de la tabla de estudio.

Nota: Elaboracion Propio

Relacion Relacion Relacion Relaciéon Relacion Relaciéon Relacion Relacion Puntaje
Directiva Amable Comprensiva Acomodaticia Insegura Represiva Impositiva Insegura relacion tc
Media 12,12 8,88 9,94 6,86 327 2,85 5,20 2,14 51,26
Mediana 13,00 10,00 10,00 7,00 2,00 2,00 5,00 1,00 50,00
Desviacion 3,365 2,968 3,743 3,723 4,044 3,224 3,132 2,538 19,316
Varianza 11,320 8,811 14,011 13,858 16,352 10,397 9,812 6,443 373,108
Minima 1 0 1 0 0 0 0 0 5
Maxima 16 12 16 16 19 12 12 12 107
3.2. Niveles de percepcion de rendimiento.
Tabla 6
Percepcion general de rendimiento académico de estudiantes por curso.
Percepcion general de rendimiento académico
Muy
Excelente Bueno Regular Insuficiente Total
bueno
Octavo F 6 27 21 27 2 83
% 7,2% 32,5% 25,3%  32,5% 2,4% 100,0%
Afio  Noveno F 5 18 32 35 1 91
que
cursa % 5,5% 19,8% 352%  38,5% 1,1% 100,0%
Décimo F 14 26 50 10 3 103
% 13,6% 25,2% 48,5% 9,7% 2,9% 100,0%
Total F 25 71 103 72 6 277

25



% 9,0% 25,6%  372%  26,0% 2,2% 100,0%

Nota: Elaboracion Propia

Para determinar los niveles bajo, medio y alto de cada una de las dimensiones de la relacion
docente -estudiante en la asignatura de Matematicas, se utilizé el procedimiento establecido por
Posso-Yépez, et al., (2024), el cual se describe a continuacion:

Para llevar a cabo el calculo del nivel de relacion entre el docente y el estudiante, se
considerd y aceptd la posibilidad de trabajar por dimensiones. De esta forma, se
implement6 un baremo ideal, considerando los valores maximos y minimos obtenidos
mediante un andlisis que fij6 20 como valor maximo y 0 como el valor minimo dentro
de los rangos establecidos para cada dimension. Posteriormente, se calculo el porcentaje
y la frecuencia correspondiente a cada dimension, siguiendo una perspectiva
metodologica estructurada que permitié analizar de forma sistematica los factores que
inciden en dicha relacién. Una vez aplicado el instrumento en el software SPSS para la
recoleccion y procesamiento de los datos, se realizo el calculo de frecuencias absolutas
y relativas (porcentajes “%”) correspondientes a cada dimension evaluada. Este
componente metodologico permitid identificar con mayor precision las dimensiones
relacionadas con la presencia o ausencia de elementos clave en la interaccion decente-
estudiante, tales como el apego, la comunicacion, el respeto mutuo, la empatia y el
acompafiamiento pedagogico. En conclusion, este andlisis no solo permitid una
representacion mas precisa de la realidad educativa observada, sino que también
constituyd una base solida para la formulacién de propuestas orientadas a mejorar la
calidad de la relacion pedagogica en el contexto educativo analizado.

Existe un elevado porcentaje de estudiantes del noveno Afio de la Unidad Educativa “Victor
Manuel Guzméan” con un rendimiento académico como regular (38,5%) es un indicativo
preocupante de que el proceso de ensefianza-aprendizaje no esta siendo totalmente verdadero.
Este nivel sugiere que los estudiantes estan alcanzando ciertos objetivos, pero no de manera
consistente o profunda. Segun Yanez & Ortiz (2024), el aprendizaje del estudiante depende de
que una estructura clara y estable, de modo que pueda anclar los nuevos conocimientos e integrar
la informacion adquirida. Se entiende por "estructura cognitiva" el conjunto de conceptos e ideas
que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, el cual permite relacionar
las experiencias y saberes previos. Por lo tanto, se requiere una mediacion activa del docente,
empatica y orientada a facilitar la construccion significativa del aprendizaje.

Moreno (2024), senala que la percepcion del rendimiento académico estd fuertemente
condicionada por la calidad de la relacion pedagdgica, la motivacion y las estrategias didacticas
que emplea el docente, asi como el clima del aula, la organizacion de las clases, la evaluacion,
la retroalimentacion, las tareas y la gestion del tiempo. Estos factores inciden directamente en
el rendimiento, la perspectiva y el bienestar del estudiante. En esta linea, se vuelve importante
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la relacion interpersonal y la motivacion del docente para generar condiciones favorables de
aprendizaje, lo que refleja el manejo de competencias profesionales, cientificas, pedagdgicas y
el conjunto de valores que respaldan la incidencia en el desarrollo integral del estudiante. En
este contexto, los resultados sefialan un alto porcentaje de inconformidad y revelan carencias en
el acompafiamiento docente, siendo necesario fortalecer las relaciones emocionales dentro del
proceso educativo.

Durante el proceso de analisis se identificd que los docentes de noveno grado mantienen una
relacion alejada o rutinaria con sus estudiantes. La interaccion se restringe a instrucciones
académicas sin fomentar el didlogo ni el reconocimiento emocional. De acuerdo con Vaquez
(2022), la relacion educativa constituye una forma de pensamiento que configura la manera que
los individuos se integran a la sociedad, los estudiantes adoptan actitudes favorables cuando
perciben un entorno que los motiva, el cual debe basarse en la verdad, la empatia y la disposicion
para asimilar nuevos contenidos. En definitiva, la posibilidad de aprender depende de una
valoracion positiva que promueva el desarrollo integral del estudiante.

Por otro lado, la teoria sociocultural de Bermudez (2025), sefial que el aprendizaje significativo

es esencial para comprender la dindmica del aprendizaje colaborativo. En concordancia con
Vygotsky, esta teoria sostiene que el aprendizaje es un proceso social y cultural en el que los
individuos construyen de manera activa el conocimiento mediante la vinculacioén con otros y la
participacion en el entorno.

De acuerdo con la evidencia de los resultados, es necesario fortalecer los procesos de ensefianza
y aprendizaje, debido a que existen carencias en el acompafiamiento emocional lo que limita el
potencial del estudiante. En este sentido, la propuesta se fundamenta en las fases del ABP
(Aprendizaje Basado en Problemas), mediante un enfoque flexible, un entorno adecuado y el
fortalecimiento de las habilidades cognitivas de los estudiantes (Franco, 2025).

Por otra parte, el 1,1% de los estudiantes encuestados tiene un rendimiento insuficiente,
porcentaje aparentemente poco significativo, que sin embrago requiere de la atencidon necesaria
para el mejoramiento de la relacion docente-estudiante. Debido a que este grupo representa
alumnos con dificultades académicas y emocionales dentro del proceso de aprendizaje. Segin
Arteaga & Pico (2025), la falta de un entorno afectivo limita el acceso y la participacion plena
del alumnado en el proceso educativo, e incluso afecta gravemente la autorrealizacion y el
potencial del estudiante, lo cual revela la necesidad de garantizar la inclusion dentro y fuera de
la institucion, especialmente en el caso de estudiantes con necesidades educativas especificas.

Los Caballeros (2024), describe que las bajas percepciones de rendimiento académico se
agravan cuando los docentes no logran enfocar la atencion en los estudiantes, lo que ocasiona
conflictos familiares severos, como la violencia doméstica, el abuso sexual, las adiciones y el
alcoholismo de los progenitores. En tales circunstancias, los docentes no pueden obtener los
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resultados esperados ni aplicar metodologias de ensehanza adaptativas o centradas en el
estudiante.

Durante el proceso de observacion se evidencio que varios estudiantes de este grupo mostraban
alejamiento, desmotivacion o temor hacia el entorno escolar. Por ende, este dato, aunque
pequefio, debe ser considerado con atencidn, pues evidencia la necesidad de disenar propuestas
pedagogicas que rescaten a estos estudiantes mediante el reconocimiento y la personalizacion
del aprendizaje.

El nivel insuficiente evidencia factores como el estrés, el acoso escolar, las metodologias
tradicionales implementadas por el docente y los conflictos familiares, que generan la
desmotivacién académica. En este contexto, Garcia et al. (2025) advierte que en escenarios
donde predomina el autoritarismo y la falta de didlogo el alumno acepta lo que el docente dice,
puesto que como alumno nada sabe y la educacion se convierte en un acto de opresion que
bloquea el pensamiento critico. Por otro lado, Stelzer et al. (2024) indican que el rechazo o mala
relacion puede generar un bajo rendimiento e inestabilidad emocional, ademas de actitudes
negativas ante tareas desafiantes con un mayor grado de dificultad. En el noveno afio se observa
frustracion frecuente que afecta directamente la evolucion emocional de los estudiantes.

3.3.Niveles de relacion docente-estudiante por dimension en noveno afo de educacion
basica.

Tabla 7

Niveles de relacion docente-estudiante por dimension.

Dimension Baja Media Alta Total
Directiva Frecuencia 5 17 23 45
Porcentaje 11,1% 37,8% 51,1% 100,0%
Amable Frecuencia 11 32 48 91
Porcentaje 12,1% 35,2% 52,7% 100,0%
Comprensiva Frecuencia 25 57 9 91
Porcentaje 27,5% 62,6% 9,9% 100,0%
Acomodaticia Frecuencia 44 39 8 91
Porcentaje 48.,4% 42.9% 8,8% 100,0%
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Insegura Frecuencia 83 8 0 91

Porcentaje 91,2% 8,8% 0.0% 100,0%
Insatisfecha ~ Frecuencia 75 14 2 91
Porcentaje 82,4% 15,4% 2,2% 100,0%
Represiva Frecuencia 77 7 7 91
Porcentaje 84,6% 7,7% 7,7% 100,0%
Impositiva Frecuencia 36 42 13 91
Porcentaje 39,6% 46,2% 14,3% 100,0%

Nota: Elaboracion Propia

La tabla 7 presenta los resultados de la dimension represiva, los datos sugieren una percepcion
desfavorable de los estudiantes sobre las conductas del docente que restringen la expresion
emocional, destacando el mal caracter del educador y actitudes de burla. Al respecto, Zuiie et
al. (2021) sostienen que los estudiantes perciben la pedagogia autoritaria como una limitante del
aprendizaje activo, asociada a estilos docentes directivos, menos empaticos y con menor
capacidad de motivacion. Esta situacion incide negativamente en la participacion, el sentido de
pertinencia y el bienestar emocional de los estudiantes.

Al comparar estos hallazgos, el estudio de Penafiel et al. (2024) detecta que un 12% de
estudiantes percibe actitudes represivas en el aula por parte del docente, ademas el 7,7%
experimenta sensaciones de rechazo académico, lo que incrementa el déficit socioemocional
especialmente en el noveno afio, donde los adolescentes son mas sensibles y se encuentran en
un momento importante de desarrollo académico y personal.

Esto es similar a lo expuesto por Martinez (2025), quien sostiene que los ambientes escolares
negativos y dictatoriales generan desmotivacion, estrés y bajo desempeiio académico, afectando
el desarrollo integral del estudiante.

De acuerdo con lo observado, los estudiantes de educacion basica superior muestran desdnimo
en la participacion cuando el ambiente en el aula es opresivo o cuando la clase no les resulta
agradable. El hecho de que algunos alumnos perciban que el docente se burla o grita, puede
interpretarse como inseguridad y baja autoestima. Segun la teoria del apego de Oros & Homola
(2023), las relaciones interpersonales dentro del ambito educativo inciden directamente en el
desarrollo socioemocional de los estudiantes, considerando sefiales fundamentales que
contribuyen a la construccién de la identidad. Desde una perspectiva psicoanalitica, esta teoria
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ofrece una visiéon mads integral del psiquismo, al reconocer que las fantasias, los afectos y los
conflictos internos inciden en la manera en que los alumnos perciben y enfrentan su proceso de
aprendizaje.

La dimension impositiva presentd un resultado del 14,3% lo cual representa un porcentaje mas
elevado de percepcion negativa en comparacion con la dimension represiva. Esta cifra se ubica
en el rango medio (4.1 - 8.1) del baremo establecido, indicando que los estudiantes perciben una
problematica en la relacion pedagogica, ya que el docente ejerce una autoridad excesiva que
limita la interaccion, la reflexion y la expresion de opiniones dentro del aula (Parra et al., 2022).
Esta situacion se asocia con la teoria del control represivo, seglin la cual las practicas impositivas
contribuyen a perpetuar las estructuras jerarquicas dentro del entorno educativo, reproduciendo
dinamicas de desigualdad social y desviando el aprendizaje hacia un modelo autoritario mas que
participativo.

Se puede observar que los estudiantes suelen mostrar desgano, frustracion o incluso tristeza
cuando el docente impone reglas sin explicar el propdsito o restringe la participacion de los
alumnos en las actividades que desean realizar.

De acuerdo con la teoria de la autodeterminacion, la motivacion se fundamenta en tres
necesidades psicoldgicas importantes: autonomia, competencia y relacion con los demas (Perea
& Espada, 2022). Estos autores sefialan que los estudiantes necesitan sentirse autonomos y
competentes, ademés de mantener vinculos representativos con los docentes y compafieros,
especialmente durante los afios de educacion basica superior, etapa en la que se fortalece la
formacion académica y social.

Por tanto, cuando el docente adopta una postura excesivamente normativa y rigida, sin conexion
emocional ni empatia, se debilita la relacion pedagogica y se reduce la motivacion intrinseca del
estudiante, afectando tanto el rendimiento como el bienestar socioemocional.

3.4. Correlaciones
Tabla 8

Correlaciones percepcion de rendimiento matemdtico con nivel de relacion docente-estudiante.

Niveles directiva,

relacion docente

estudiante
Niveles directiva, relacion docente  Correlacion de Pearson 1
estudiante Sig. (bilateral)
Correlacion de Pearson 0,580™
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Nivel amable relacion docente-

‘ Sig. (bilateral) 0,000
estudiante
Nivel comprensiva relacion Correlacion de Pearson 0,511"
docente estudiante Sig. (bilateral) 0,000
) o Correlacion de Pearson 0,406™
Nivel acomodaticio
Sig. (bilateral) 0,000
Nivel inseguro relacion docente Correlacion de Pearson -0,153
estudiante Sig. (bilateral) 0,089
Correlacion de Pearson -0,139
Nivel insatisfecho
Sig. (bilateral) 0,123
) ) Correlacion de Pearson -0,059
Nivel represivo ) )
Sig. (bilateral) 0,515
o - Correlacion de Pearson 0,120
Nivel impositivo ) )
Sig. (bilateral) 0,184
. o Correlacion de Pearson 0,202°
Percepcion de rendimiento ) )
Sig. (bilateral) 0,024

Nota: Elaboracion Propia

De acuerdo con la escala de niveles de relacion propuesta por Garcia & Ramirez (2021), se

evidencia una evaluacion significativa entre ciertas variables, tal como se observa en la Tabla

8, al registrarse valores de significancia estadistica (p_valor < 0.05).

De manera especifica, se identificaron cinco asociaciones estadisticamente relevantes, entre las

cuales destacan las siguientes:

1.

Percepcion del rendimiento académico y nivel directivo en la relacion docente-estudiante:
Se identificd una relacion directa y altamente significativa (p = 0.000), lo que sugiere que
una mejor percepcion del rendimiento académico esta vinculada con una mayor
manifestacion del liderazgo del docente dentro de la interaccion pedagogica con los
estudiantes.

Percepcion del rendimiento académico y nivel amable: Se determind una relacion directa
significativa (p = 0.000), lo que sugiere que a una medida que crece la percepcion del
rendimiento académico, los estudiantes detectan una actitud mas cordial, empatica y
cercana por parte del docente dentro de la dindmica educativa.

Percepcion del rendimiento académico y nivel comprensivo: Se identifico una relacién
positiva y estadisticamente significativa (p = 0.000), lo que evidencia que los estudiantes
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con una mayor percepcion de su rendimiento académico tienden a experimentar
interacciones mas comprensivas con sus docentes. Este resultado sugiere que la empatia y
la habilidad del profesor para reconocer las emociones y necesidades del alumno
contribuyen a fortalecer la autopercepcion del desempeiio escolar.

4. Percepcion del rendimiento académico y nivel acomodaticio: Aunque la relacion es de
menor intensidad, contintia siendo estadisticamente significativa (p = 0.024). Este hallazgo
sugiere que una mejor percepcion del propio rendimiento también puede asociarse con una
actitud docente mas flexible y dispuesta a ajustarse a las necesidades, ritmos y estilos de
aprendizaje de los estudiantes, lo que contribuye a generar un clima pedagdgico mas
inclusivo y colaborativo.

5. Percepcion del rendimiento académico y nivel perceptivo de la relacion docente-estudiante:
Se demostrd una asociacion significativa (p = 0.024), lo que sugiere que cuando los
estudiantes tienen una vista positiva de su propio desempeiio, tienden a valorar también de
manera propicia el enfoque pedagogico y la ensefianza del maestro. Este resultado refuerza
la hipotesis de que la percepcion del aprendizaje no solo depende del rendimiento objetivo,
sino también de la calidad relacional y emocional del vinculo educativo.

Los hallazgos revelan que existen correlaciones significativas entre la percepcion del
rendimiento académico y varios niveles de la relacion docente-estudiante, tales como el nivel
directivo, amable, comprensivo y acomodaticio. Estas correlaciones positivas indican que, a
mayor percepcion de rendimiento, los estudiantes tienden a experimentar interacciones mas
constructivas con los docentes. Esto puede interpretarse a la luz de la teoria de la interaccion
educativa, donde se sostiene que un clima relacional y constituye una influencia positiva o
negativa de los profesores en la evaluacion del alumnado entre docente y estudiante en su
rendimiento y la motivaciéon académica (Castellanos, 2020). Asi, cuando los estudiantes
perciben a los docentes como lideres cercanos y empaticos, es mas probable que se sientan
motivados a alcanzar un mejor desempefio.

Podemos identificar algunas variables en las que no se evidencia una evaluacion significativa
con la percepcion del rendimiento académico. Esto sugiere que ciertos estilos relacionales del
docente no afectan directamente la manera en que los estudiantes evalian el propio desempeiio.
Diaz & Salas (2019), manifiestan que el desarrollo de competencias académicas puede deberse
a que no todas las formas de relaciones docente-estudiante son suficientemente solidas y
positivas para generar un impacto medible en el rendimiento, especialmente cuando la
interaccion no es constante o no hay trabajo cooperativo que se percibe en altos niveles de
desempefio escolar por parte del alumno. Ademads, es importante considerar que el aprendizaje
es un fendmeno multifactorial, que tiene origenes en el desequilibrio de poder, provocando
dafios tanto para quien la aplica como para quien la sufre y que intervienen variables personales,
sociales y pedagogicas
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En Ia tabla 8 se observa la relacion docente directiva y la percepcion del rendimiento en
matematicas en p -valor es 0,00. Esto significa que se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la
hipoétesis del investigador. En otras palabras, existe una compensacion negativa, mientras mas
rigido y autoritario es el docente, menor es la percepcion que el estudiante tiene sobre el
rendimiento. La fuerza de esta relacion es alta, lo cual indica que el estilo de autoridad del
docente influye de manera clara en como los estudiantes se sienten respecto al aprendizaje. Por
ejemplo, si el profesor solo se impone sin escuchar, el estudiante podria desmotivarse y pensar
que no es capaz en matematicas.

Por otra parte, la relacion insegura del docente y la percepcion de rendimiento es de (p_valor >
0,05). Esto quiere decir que no hay una relacion significativa entre estas dos variables. Por lo
tanto, se acepta la hipotesis nula. Es decir que, aunque un docente sea inseguro en su forma de
relacionarse esto no influye directamente en cémo los estudiantes perciben el rendimiento en
matematicas en la Unidad Educativa Victor Manuel Guzman.

Generalizando los resultados se evidencia que cuando el docente mantiene una relacion mas
amable, comprensiva o equilibrada con los estudiantes, estos tienden a sentirse mas capaces y
seguros en el aprendizaje. Esto coincide con lo sefialado por Suarez & Pongo (2025), quienes
exploran que la relacion entre el aula y el rendimiento académico aborda la importancia de un
entorno de aprendizaje que mejora los resultados académicos. En este sentido, un ambiente
donde se promueve el didlogo, el trabajo colaborativo y el apoyo entre todos, permite que cada
alumno se sienta valorado, respetado y con las mismas oportunidades de aprender.
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1. Nombre de la propuesta

Estrategia didactica para la ensefianza de productos notables basado en la gamificacion en el
noveno afio de educacion general basica de la Unidad Educativa “Victor Manuel Guzman” afio
lectivo 2024-2025.

4.2. Introduccion

En el diagnostico realizado con el 9no ano de EGB de la Unidad Educativa “Victor Manuel
Guzméan” se evidenciaron dificultades en la relacion. Segun los datos recogidos, el 37,5% de los
estudiantes considera que su rendimiento es regular y un 1,2% lo ve como insuficiente. Esto
llama la atencion porque refleja que una parte del grupo no se siente completamente apoyado
en su proceso de aprendizaje, lo cual podria estar ligado al trato y la dindmica que se vive en el
aula.

Al analizar los tipos de relacion se encontrd que un 14,4% de los estudiantes perciben una
relacion impositiva como alta y un 7,8% una relacion represiva también en un nivel alto. Esto
muestra que hay una comunicacién muy jerarquica, con excesiva imposicion y poco didlogo.
Esta relacion puede generar distancia emocional, miedo a equivocarse, dudas y poca
participacion en clase.

Esto es mas critico cuando se explican temas complejos como los productos notables, también
acotar que el estudiante desde un inicio tiene miedo a la matematica. Este contenido requiere
atencion, logica y mucha practica, y si el estudiante no se siente acompafiado o no tiene interés
por el tema, se frustra facilmente. A veces, no es que no puedan aprender, sino que la forma en
que se sienten tratados influye en como se enfrentan al reto académico.

Por eso, se debe mejorar la relacion docente-estudiante. Cuando hay confianza, cercania, respeto
y motivacion, el aprendizaje es mejor. Estrategias como la gamificacion, el trabajo colaborativo
o el uso de herramientas digitales pueden cambiar la clase en un espacio mas dindmico y
participativo. De esta forma los estudiantes se integran, pierden el miedo y mejoran en temas
como los productos notables u otro cualquier tema de aprendizaje, mientras construyen una
relacion mas positiva con los maestros.

4.3. Objetivos de las propuestas
4.3.1. Objetivo general

Mejorar en los estudiantes la ensefianza de los productos notables en el nivel de 9no afio de EGB
y la relacion docente-estudiante, mediante la estrategia didactica (o innovadora) basada en la
gamificacion.
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4.3.2. Objetivos especificos

Disenar una estrategia didactica basada en la gamificaciéon (aula invertida) para la
ensefanza, mediante experiencias de aprendizaje interactivas en la resolucion de productos
notables, centrandose en el cuadrado de un binomio.

Analizar las herramientas tecnoldgicas para realizar estrategias basadas en la gamificacion
en grupos de noveno afio de educacion general basica, recopilando datos sobre la variedad
de recursos para la ensefianza, como documentos de OneDrive, presentaciones de
PowerPoint para “desarrollar un juego”, entre otros.

Abstraer a los estudiantes en experiencias de aprendizaje sobre productos notables,
aprovechando el uso de herramientas digitales, desde plataformas de disefio hasta
actividades interactivas en herramientas de evaluacion virtual, Prezi, etc., para desarrollar
habilidades y fortalecer la comprension de las matematicas.

Evaluar el impacto de las estrategias didacticas en el aprendizaje de los productos notables
y en la interaccion docente-estudiante, utilizando las estrategias mencionadas para que las
clases se desarrollen de manera mas didactica y permitan que los alumnos analicen,
exploren y discutan las resoluciones de cada problema de forma interactiva.
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Estrategia N°1

iConstruyendo juntos?
El cuadrado de un binomio

Metodologio: Aula Invertida
Blogue Curricular: Algebray Funciones

Tiempo de duracidn: 65min

AULA INVERTIDA

Objetivos de o estrategio

« Comprenderyaplicarlofdrmula del cundrado de un binomio mediante el uso de
gjercicios prdcticos y problemas contextualizados.

« Reconocer lo estructura algebraica del cuodrado de un binomio y sus componentes.

« Resolver problemas de contexto real mediante el uso del cuodrado de un binomio.

Destreza a desarrollar:

[Ih]ElIVl]S uctlludmul |

M.4.1.33. Reconocer y calcular productos
notables e identificar factores de expresiones
algebraicos.

54‘\ !

Fomentar en los estudiantes lo curiosidad v disposicién activo para
aprender matemdticas, promoviendo el trabajo colaborativo, lo confianza
ensus capacidadesy lo aplicacidn creativa en la vida cotidiana

Materiales:

hojos o cundros

marcador
pizarra
proyector

computador

internet



Fase 1: Desarrollo de la
estrategia

Tiempo: 20 minutos (en casa)

Prnpnsmr Anticipacidn del tema vy obtener ideas previas para
enriquecer o discusidn en close.

2. Lectura interactiva (2

pdginas):
Ingresar al siguiente link y revisar la
presentacion

b

ttps://drive.google.com/file zOi alq
F https://dri 1 /file/d/19GFzOiWWaLqlkT
L 6HcpcFNCtRLV6 _VUNz/view?usp=drivesdk

2. Practica divertida

El payaso al agua en linea:
Link:

https://utneduec-
my.sharepoint.com/:p:/g/personal/gbjumas_utn_edu_ec/
Ebhivtfrd CBMkP9pwD97B30B6KD26 AwxWANgkUb
zPLc7cg?e=JO08cz

It =< =

I8

Actividad del esfudiant:\ [‘r‘:ﬁ"idad del docenT;\

e [isefiary compartir el juego con anticipacidn.

Jugar “Payaso al agua”.

: o Supervisar el desarrollo del juego y motivar lo
Responder correctamente para que el payaso caiga al agua.

. . : articipacidn.
Si lo respuesto es incorrectn, leer el oviso de error v lo PAFICI

I ) « Revisar los errores mds comunes para reforzarlos
explicacidn del porqué. 38

. e | en close.

Revisar los justificaciones de los errores y anotar dudas.


https://drive.google.com/file/d/19GFzOiWWaLqIkT6HcpcFNCtRLV6_VUNz/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/19GFzOiWWaLqIkT6HcpcFNCtRLV6_VUNz/view?usp=drivesdk
https://utneduec-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/gbjumas_utn_edu_ec/EbhivtfrdCBMkP9pwD97B3oB6KD26AwxWANgkUbzPLc7cg?e=JOo8cz
https://utneduec-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/gbjumas_utn_edu_ec/EbhivtfrdCBMkP9pwD97B3oB6KD26AwxWANgkUbzPLc7cg?e=JOo8cz
https://utneduec-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/gbjumas_utn_edu_ec/EbhivtfrdCBMkP9pwD97B3oB6KD26AwxWANgkUbzPLc7cg?e=JOo8cz
https://utneduec-my.sharepoint.com/:p:/g/personal/gbjumas_utn_edu_ec/EbhivtfrdCBMkP9pwD97B3oB6KD26AwxWANgkUbzPLc7cg?e=JOo8cz

Fase 2: Clase (Aplicar -
Colaborar)

(Tiempo: 30 min (presencial) ]

[Propési‘ro: Profundizar en la aplicacién prdctica. j

Actividad del Docenta

e Supervisa, resuelve
K dudas, fomenta
colaboracion.

Actividad del estudiante

* Responde de forma activa.

- Comparte cémo entendié el
k tema en grupos pequeiios.

( Hoja de trabajo: ) —— = "“'“'"“ .
CEnlace al recurso digifaD

https://drive.google.com/file/d/1Y0e0Y3AEwaduQ7U
Apug8YAiGcIDxMelD/view?usp=drivesdk

\ Minutos 30:

’ Practica creativa

’ en equipos 39
/


https://drive.google.com/file/d/1Y0e0Y3AEwaduQ7UApuq8YAiGc9DxMeID/view?usp=drivesdk
https://drive.google.com/file/d/1Y0e0Y3AEwaduQ7UApuq8YAiGc9DxMeID/view?usp=drivesdk

'Y
Fase 3: Post-Clase (Evaluar-
Crear)

)

&
STy N

Propésito: Consolidar el aprendizaje y asegurar el dominio
de la técnica.

https://forms.office.com/r/Ccly71Dk12?origin=IprLink

Evaluacion: El cuadrado -
de un binomio



https://forms.office.com/r/Cc1y71Dk12?origin=lprLink

Estrategia N° 2

Desafio AlgebraQuest: Domina
la Suma por la diferencia

Metodologia: ERCA
Tiempo de duracion: 90 min

Bloque curricular: Algebray Funciones

Objetivos

Comprender la estructura algebraica del producto de binomios
conjugados (a+b)(a-b), identificando su resultado como diferencia
de cuadrados.

Aplicar la propiedad de la suma por la diferencia en la resolucion
de ejercicios algebraicos y problemas contextualizados,
fortaleciendo el razonamiento Iégico y la habilidad operativa.

destreza a desarrollar

M.4.1.33. Reconocer vy calcular productos notables e
identificar factores de expresiones algebraicas

Materiales

Internet
Computador
Proyector
Cuaderno

hojas a cuadros
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Experiencia: 15 minutos

Objetivo Técnica Actividad estudiante
e Observar patrones al e Ejercicios inferactivos | ® Readlizar la actividad
multiplicar una suma por con binomios algebraicos individualmente vy
una diferencia de Y expansién paso a paso discutir  con  sus
términos algebraicos. para que los estudiantes compatieros los

e Iniciar el descubrimiento noten pafrones. etz

de la relacion entre los
términos sin  dar la

férmula.
- b ACtivldad del '-.-
Link: %._/) estudiante: B2
ttps://www.canva.com/design/DAGz1f1s3 — s
CNs/tYG2NOIO XS8Lvr7LzyvoVGO/edit e
2utm content=DAGz1fs3CNs&utm cam e e e st bt et

paign=designshare&utm medium=link2
&utm source=sharebutton

= Uns heladeris Sal (orire de et e queere (foer
moldes Cosdrados para  preseatss  helsdss
pecisles. [ lade de wn molde e puede
Saprens comma (155 MM y o0 LS Gal oorn (ome

¥ Toemm —

Urrdbn  ls  reabtpde scsbn  voere |, ¥

| s pbe cada

[;cﬁvidad del esTudian‘l‘%

e Presenta los binomios vy
guia la multiplicacién paso a

Actividad del docen‘l':\

e registrar los resultados,

notar patrones y
paso.
: L, compararlos con sus
¢ Observa la interacciéon y o
compaieros.
asegura que todos
comprendan los pasos sin
dar lg férmula. O 0

* Fomenta la*€omparasion/d

e
resultados com



https://www.canva.com/design/DAGz1fs3CNs/tYG2NOIQ_X8Lvr7LzyoVGQ/edit
https://www.canva.com/design/DAGz1fs3CNs/tYG2NOIQ_X8Lvr7LzyoVGQ/edit
https://www.canva.com/design/DAGz1fs3CNs/tYG2NOIQ_X8Lvr7LzyoVGQ/edit
https://www.canva.com/design/DAGz1fs3CNs/tYG2NOIQ_X8Lvr7LzyoVGQ/edit
https://www.canva.com/design/DAGz1fs3CNs/tYG2NOIQ_X8Lvr7LzyoVGQ/edit
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Reflexion: 15 minutos

Objetivo Técnica Actividad estudiante

* Analizar los patrones | Breve discusién en | Responder las preguntas
observados al multiplicar | parejas o  grupos | abiertas en las
una  suma  por  una | pequefios sobre las | diapositivas de Quizz, las
diferencia. respuestas abiertas | cuales serdn habilitadas
Reflexionar sobre la | en Quizz, comparando | en tiempo real mediante
regularidad de los | observaciones y | un cédigo generado por la
resultados para preparar la | compartiendo plataforma.
formalizacién en la fase de | descubrimientos.
Conceptualizacion.

I

{ https://view.genially.com/68ddaaeee42d?2
! bfcd74e8cbf/presentation-productos-

I notables

Pucﬁvidad del esfudiantew Ecﬁvidad del docemq

e Guiar la reflexion y aclarar

Responder preguntas abiertas en

dudas sobre las observaciones Quizz y reflexionar sobre la
de-los estudiantes actividad anterior

e Facilitar la discusién y el ® Compartir  observaciones con
interéampio, de ideas en compaheros y comparar  sSus
parejas o“grupos pequenos. respuestas.

e Dar netroalimentacion breve e, Tomar-nhota de los descubriinientos

cuando sea hecesario.

mds importantes.


https://view.genially.com/68ddaaeee42d2bfcd74e8cbf/presentation-productos-notables
https://view.genially.com/68ddaaeee42d2bfcd74e8cbf/presentation-productos-notables
https://view.genially.com/68ddaaeee42d2bfcd74e8cbf/presentation-productos-notables

Conceptualizacion: 20 minutos

Objetivo

Técnica

Actividad estudiante

Vincular lo trabajado con
los conceptos algebraicos
aprendidos.

Realizar una breve puesta
en comin en grupos
pequefios acerca de las
experiencias y hallazgos
obtenidos.

Compartir  observaciones vy
reflexionar acerca de cémo lc
suma por la diferencia de
binomios contribuye C
comprender los  productos
notables.

https://preZi.com/VieW/idMARl uVzuw Suma por la Diferencia de

ASYs19B4/?referral token=C7xZsTInB3

Productos Notables

EN

Ejemplo #1
(x+2)(x-2)

- Identificar los términos
=x, b=2

- Aplicar la férmula

adrado y simplificar

[?c‘l'ividad del estudian'l';\

e Explica la férmula general y
guia la resolucién de ejemplos.

{;cﬁvidad del docen'reﬁ\

® Aclara dudas y refuerza la
comprension de la propiedad.

e Plantear preguntas para aclarar
inquietudes y resolver dudas
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https://prezi.com/view/jdMAR1uVzu2wASYs19B4/?referral_token=C7xZsTlnB3FN
https://prezi.com/view/jdMAR1uVzu2wASYs19B4/?referral_token=C7xZsTlnB3FN
https://prezi.com/view/jdMAR1uVzu2wASYs19B4/?referral_token=C7xZsTlnB3FN
https://prezi.com/view/jdMAR1uVzu2wASYs19B4/?referral_token=C7xZsTlnB3FN

Aplicacion: 20 minutos

Objetivo Técnica Actividad estudiante

Evaluar la comprension de | Resolver ejercicios de suma | Llevar a cabo una actividad
los estudiantes mediante | por la diferencia de binomios | que permita valorar el nivel
ejercicios  prdcticos y | en parejas, utilizando ejemplos | de comprension de los
discusién grupal. de refuerzo cuando haya | contenidos trabajados en la
errores. clase.

Link:

https://view.genially.com/68d47659f51eb04620bc2fb2/intera
ctive-content-quiz-libreta

* ¢ @ e P e e e e e FPEY Y YR

Suma por la Diferencia

Qluiz [ibreta

Aplicar la férmula de la suma por la diferencia de
ejercicios algebraicos, fomentando el trabajo en parejas y el uso de
ejemplos de refuerzo para comprender mejor los procedimientos

@ genially
St “ ==
Resuelve el siguiente ejercicio (x+7)(x-7)

g

¢ ¢ ¢ e P e S e e e Y EYEYEEREYYY

PREGUNTA 1 de 4

~

@ Gy
(Acﬁvidad del esTudiam:\ i;cﬁvidad del docente |ummmde

' - - . - - -
e Guia la actividad. Resuelve los ejercicios en

e Observa el trabajo en parejas.
parejas. e Discute los procedimientos.

e Brinda apoyo con ejemplos *® Consulta ejemplos de refuerzo

Asignhacion de tareas: 5 min

Objetivo Técnica Actividad estudiante
Aplicar la férmula de la | Actividad de ® Resolver ejercicios de suma por la
suma por la diferencia de | aplicacién diferencia de binomios, mostrando el
binomios  para  resolver desarrollo paso a paso y entregando el
ejercicios individualmente. trabajo en el formato indicado.



https://view.genially.com/68d47659f51eb04620bc2fb2/interactive-content-quiz-libreta
https://view.genially.com/68d47659f51eb04620bc2fb2/interactive-content-quiz-libreta

Link:

https://www.canva.com/desien/DAGz 6H1
2vo/UBrAeGSFnwtRAfsreJKYgA/edit

F:ﬁvidad del es‘l'udian'r;

e Resuelve los ejercicios paso a paso.

» Aplica la féormula correctamente.

e Entrega la tarea en el formato
indicado.

e Explica las instrucciones.
e Revisa y retroalimenta la
tarea.
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https://www.canva.com/design/DAGz_6H12yg/UBrAgGSFnwtRAfsreJKYqA/edit
https://www.canva.com/design/DAGz_6H12yg/UBrAgGSFnwtRAfsreJKYqA/edit
https://www.canva.com/design/DAGz_6H12yg/UBrAgGSFnwtRAfsreJKYqA/edit

Estrategia N° 3

MATEMAGIA: CONSTRUYENDO

EL CUBO DE UN BINOMIO o
Metodologia: ADDIE = o
Bloque curricular: Algebra Y. — g
Funciones /

Tiempo: 90 min
Objetivos de la estrategia

e Aplicar la férmula del cubo de un binomio

mediante el andlisis de su estructura, la o
representacion concreta y la resolucién de
problemas contextualizados. o
» Desarrollar motivacién y aprendizaje activo a (
B través de dindmicas lddicas y colaborativas que
*fortalezcan el trabajo en equipo y la
perseverancia en matemadticas.
Destreza a desarrollar
M.4.1.33. Reconocer y calcular productos
notables e identificar factores de expresiones
: algebraicas.
e ;:59 L 7 )
o
Destreza a desarrollar ¢
e Computadora o

e Internet @
. Proyec‘rﬁ




Fase 1 - ANALISIS

Tiempo: 20 min.

Propésito: Diagnhosticar los saberes previos de los
estudiantes.

Actividad: Accede al siguiente enlace y responde las
preguntas de conocimientos pr'ewm

Link: A . A ..:.

-2 i
https://view.genially.com/68d15bb4159b11ec3d04 '
1c¢90/interactive-content-recordando-lo- .

% =

aprendido

ooo
Question I/5

£Cudl es el resultado de multiplicar (a+b) (a+b)?

‘__

C_E*
A Genially

notables, para
nplkwr el cubo de un binomio.

%cﬁvidad del docente ctividad del estudiante
® ivi A
Prepargr y guiar Ta actividad | | Responder en Genially.
en Genially. :
- Reflexionar con la
e Observar respuestas para . "
. retroalimentacion.
detectar cohocimientos _ _
. - Identificar aciertos y aspectos
previos y errores. _ T ,
® Dar retroalimentacion DR ie]Ona ORGS0,
adicional si es necesario. |



https://view.genially.com/68d15bb4159b11ec3d041c90/interactive-content-recordando-lo-aprendido
https://view.genially.com/68d15bb4159b11ec3d041c90/interactive-content-recordando-lo-aprendido
https://view.genially.com/68d15bb4159b11ec3d041c90/interactive-content-recordando-lo-aprendido

FASE 2 - DISENO

Proposito: Disefar un entorno de aprendizaje dindmico e interactivo
que despierte el interés de los estudiantes y vincule el binomio al cubo
con situaciones prdcticas de la vida cotidiana.
Actividad:

» Acceder al enlace proporcionado y leer con atenci

titulado: El cubo mdgico de Alex y Lana. ,!

Link:

n el cuento

O

>

2t w (

£
O
<

2

O
https://drive.google.com/file/d/1DoxxRXLOeOTLIVQ-

t767SwiulYh35)2z/view?usp=drive link

(@)
(
Actividad del docente Actividad del estudiante
e Presenta el video con la historia.  Observan el video con atencién.
e Guia a los estudiantes a * Reconocen la relacion entre la
identificar la  relacién  con historia y su vida diaria.
o situaciones de la vida cotidiana.

Actividad en parejas: o

Accede al siguiente enlace y completa la actividad relacionada
con el cuento presentado en la actividad anterior.

Link: Prequnta | de S

https://view.geniallv.com/68d1aa2d2dc34f5432d76f0a/interacti
ve-content-quiz-cuanto-sabes

20ut representa (vb)* en metemdtios?

o o



https://drive.google.com/file/d/1DoxxKXLOeOTLlVQ-t767SwiulYh35J2z/view
https://drive.google.com/file/d/1DoxxKXLOeOTLlVQ-t767SwiulYh35J2z/view
https://drive.google.com/file/d/1DoxxKXLOeOTLlVQ-t767SwiulYh35J2z/view
https://drive.google.com/file/d/1DoxxKXLOeOTLlVQ-t767SwiulYh35J2z/view
https://drive.google.com/file/d/1DoxxKXLOeOTLlVQ-t767SwiulYh35J2z/view
https://view.genially.com/68d1aa2d2dc34f5432d76f0a/interactive-content-quiz-cuanto-sabes
https://view.genially.com/68d1aa2d2dc34f5432d76f0a/interactive-content-quiz-cuanto-sabes
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Tiempo: 15 min.
Proposito: Brindar explicaciones precisas sobre el cubo de un binomio y
fomentar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas.

Actividad: El docente accederd al siguiente enlace y ofrecera
explicaciones precisas sobre el tema a desarrollar

Link:

https://drive.google.com/file/d/1p80SRsoUPlukjCI-
M7WssGGEfPIMe-0Y/view?usp=drive link

-------------------

o —- ay
- | - = -
S e ~ = ":"
Cubo de un

< (2y-3)'=

- Aplicamos la formula (a — b)* = @® — 3a®h + 3ab® — b*

TEORIA. EJEMPLOS
ALGEBRAICODS Y
APLICACIONES

+ Reemplazamos los valores (2 — 3)%= (2y)° —3(2y)%(3)
+3(2y)(3)* - 3)°
= Multiplicamos los nimeras (2y — 3)%= 8y? —9(4y?) + 6y(9) — 27

+ Obtenermos el resultade (2y — 3)3= 8y* —363° + 54y — 27

e 2 _3'1 =
Actividad del docente Actividad del estudiante
—

* Acceder al enlace proporcionado. e Escuchar y observar
* Explicar con claridad la formula atentamente las explicaciones del
* Indicar el significado de cada |l. Tomar notas sobre la férmula,

término y el uso de signos términos y ejemplos.

positivos y negafivos. e Formular preguntas para aclarar
* Aclarar dudas 'y resaltar la dudas sobre el cubo de un

importancia de la foérmula en el binomio.

dlgebra.



https://drive.google.com/file/d/1p80SRsoUPlukjCl-M7WssGGEfPIMe-0Y/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1p80SRsoUPlukjCl-M7WssGGEfPIMe-0Y/view?usp=drive_link

IMPLEMENTACION

Tiempo: 25 min.

Proposito: Ejercitar los conceptos adquiridos mediante actividades
prdcticas, incentivando la cooperacion y la participaciéon activa de los

estudiantes.

Actividad: Acceder al siguiente link y realizar m‘@

Link:

https://view.genially.com/68d2b6862125e1a3b45ed6ba/interactive-

content-resolvamos-el-cubo-de-un-binomio

QuIiz

Resolvamos el cubo
de un binomio

Actividad del docente

Resuelve el siguiente ejercicio (y+3)°?

—— NP

Actividad del estudiante

e Presenta la actividad y explica
su funcionamiento.
e Supervisa el trabajo en
arejas y aclara dudas.
e Revisa los ejercicios vy
proporciona )
retroalimentacion.

e Trabaja en pareja resolviendo
los ejercicios.

e Analiza el feedback resuelto si
Se equivoca.

e Compara resultados y discute
con su compaiiero.

* Aplica correctamente la
formula del cubo de un

___binomio.



https://view.genially.com/68d2b6862125e1a3b45ed6ba/interactive-content-resolvamos-el-cubo-de-un-binomio
https://view.genially.com/68d2b6862125e1a3b45ed6ba/interactive-content-resolvamos-el-cubo-de-un-binomio
https://view.genially.com/68d2b6862125e1a3b45ed6ba/interactive-content-resolvamos-el-cubo-de-un-binomio
https://view.genially.com/68d2b6862125e1a3b45ed6ba/interactive-content-resolvamos-el-cubo-de-un-binomio
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Tiempo: 15 min.

Proposito: Ejercitar los conceptos adquiridos mediante actividades practicas,
incentivando la cooperacion y la participacion activa de los estudiantes.
Actividad: El estudiante accedera al siguiente enlace y realizara la siguiente

evaluacion m
L )

" Link: .

e

" https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w60MNdWoP vag --
" ul94¢15RndJ-8xvUPCK4UnStulG-5- w/viewform

@3 ¢

O sy*36y2e54y.27
O sy12y-54y27

Curso * 2 puntos

Tu respuesta O sy 3spsay27
O sy-2ay436y-27
&Cual es la expansion cormrecta del cubo de un binomio (a+b)*? *
O ate2atbezabient Cudl es la expansion correcta de (3a+2b)*
() #*+3ab+3ab+b? (O 27a%+18a%b+12ab%+80°
O a+3abrabsb? (O 278%+54a7b+36ab%+8b
ctividad del docente Actividad del estudiante
« Disena + la b evalluamt?n d con . Accede al formulario y responde
E;'eguq as sobre ei cubo de un aplicando la féormula del cubo de
Smomlp . | cudiant un binomio.
o wilpmrolssl - gls ok Selike Leatlise . Envia sus respuestas dentro del
completen la evaluacion. tiempo establecido
« Revisa los resultados
posteriormente.



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w6oMNdWoP_vaquI94c15RndJ-8xvUPCK4UnStuIG-5-_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w6oMNdWoP_vaquI94c15RndJ-8xvUPCK4UnStuIG-5-_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w6oMNdWoP_vaquI94c15RndJ-8xvUPCK4UnStuIG-5-_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w6oMNdWoP_vaquI94c15RndJ-8xvUPCK4UnStuIG-5-_w/viewform
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScC2w6oMNdWoP_vaquI94c15RndJ-8xvUPCK4UnStuIG-5-_w/viewform

CONCLUSIONES

La teoria del aprendizaje social de Albert Bandura sostiene que el comportamiento se construye
mediante la interaccion y observacion en contextos sociales. Al explicar los principios se
concluye que esta teoria sustenta la importancia de una relacion dindmica y empatica para
beneficiar el aprendizaje significativo en Matematicas.

Se concluye que el 37,4% de los estudiantes de noveno afio perciben el rendimiento como
regular y un 1,1% como insuficiente, lo que se evidencia una baja motivacion hacia la asignatura
de Matematicas. Aunque este Ultimo porcentaje parezca bajo, una sefial preocupante. La
percepcion que los estudiantes tienen influye directamente en el desempefio. Esta realidad exige
volver a revisar las metodologias empleadas y fomentar la motivacion ya que es clave para
mejorar los resultados académicos.

Mediante los datos recolectados es preocupante que ciertos grupos de estudiantes mantengan
una relacion negativa con los docentes, especialmente cuando se evidencian porcentajes altos
en estilos represivos (7,8%) e impositivos (13,4%). Estas formas de interaccion limitan la
conversacion, producen tensiones en el aula y afectan el rendimiento académico. Si el estudiante
se siente presionado o inconforme, reduce su interés y compromiso con el aprendizaje, sin
importar el conocimiento a adquirir. Esto demuestra la urgencia de promover relaciones mas
empaticas, respetuosas, motivadoras y divertidas dentro del aula.

Después de examinar la relacion entre la percepcion del rendimiento en Matematicas y los
niveles de relacion docente-estudiante, se concluye que no se evidencia una conexion directa
entre ambas variables. A pesar de que los estilos amables, comprensivo e inseguro presentan un
valor de ,000 y la percepcion de rendimiento un valor de ,023, los resultados indican que la
relacion con el docente no determina por si sola el nivel de rendimiento. Esto demuestra que se
incluye otros factores personales, emocionales y académicos. Sin embargo, es necesario abordar
el aprendizaje desde una mirada mas enfocada a cada estudiante.

Finalmente, realizamos una primera propuesta con la implementacion de la Jenga matematica
como recurso didactico basado en la gamificacion para permitir que los estudiantes
comprendieran de manera mas dindmica y participativa los productos notables, especificamente
el binomio al cuadrado y la diferencia de cuadrados. Esta estrategia no solo facilito el
aprendizaje, sino que también fortalecié el vinculo docente-estudiante al crear un ambiente de
confianza y motivacion en el aula.
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RECOMENDACIONES

Profundizar en la investigacion tomando en cuenta otras variables como la edad, el género
y la situacion familiar o econdmica de los estudiantes, para tener un enfoque mas completo.
Esto permitira saber si la gamificacion tiene un efecto duradero y en qué contextos funciona
mejor.

Realizar capacitaciones docentes en el uso de estrategias como la gamificacion, material
didéctico ya que esto ayuda no solo a ensefiar mejor, sino también a tener una mejor relacion
con los estudiantes y que la clase sea mas dinédmica.

Realizar charlas o seminarios (casas abiertas) para los estudiantes, con la finalidad de lograr
una percepcion favorable sobre las matematicas y reforzar actitudes positivas, lo que sin
duda mejorara el ambiente en clase y la comunicacion con el docente. Estas actividades
pueden beneficiar para consolidar la autoestima de cada uno y el trabajo en equipo.
Implementar la presente propuesta, para incrementar los niveles de confianza en los
estudiantes, brindando la capacitacion necesaria a los docentes y alumnado, para una mayor
comprension del proposito educativo. Asi se garantizard una correcta aplicacion y el
mejoramiento de la relacion docente-estudiante para un mayor rendimiento académico.
Ampliar esta guia con un mayor nimero de actividades enfocadas en otros temas del
curriculo de noveno afio, combinando juegos tradicionales con recursos digitales como
PowerPoint y GeoGebra para que el aprendizaje sea dindmico y divertido. Esto permitira
adaptar las estrategias didacticas de acuerdo con los distintos estilos de aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1:

Instrumento

Cuestionario Interacciones entre el Maestro v el Alumnado en un Aula de Primaria (QT1-P, Questionnai-

re on Teacher Interaction — Primary Education).

N [tem Enunciado [rem Escala
1* Taodos le prestamos atencion a este maestro. Direetiva
2% Este maestro es simp-.il:iq:o. Amable
3% Este maestro confia en nosotros. Comprensiva
4= Este maestro nos permite trabajar en cosas que nos gustan, Acomodaticia
Lo Este maestro parece inseguro. Insegura
6 Este maestro parece triste Insatisfecha
7 Este maestro se enfada ripidamente. Represiva
B* Este maestro nos hace trabajar duro. Impositiva
o= Aprendemos mucho con este maestro. Directiva
10 A este maestro le gusta refrse. Amable
11* Este maestro se da cuenta cuando no comprendemos alpuna cosa. Comprensiva
12. Los alumnos podemos decidir algunas cosas en la clase de este maestro. Acomodaticia
13 Este maestro tiene poca confianza en si mismo. Insegura
14 Este maestro estd de mal humor, Insatisfecha
15 Este maestro nos menosprecia. Represiva
16 Fn las clases de este maestro tenemos que estar callados. Impositiva
17+ Este maestro capta nuestra atencion. Directiva
18* Las clases de este maestro son agradables. Amable
19 Cuando no entendemos algo este maestro nos lo explica otra vez, Comprensiva
20 ste maestro nos deja mucho tiempo libre en clase. Acomaodaticia
21+ Este maestro es un poco timido, vergonzoso. Insegura
224 Este maestro piensa gue no sabemos hacer las cosas bien. Insatisfecha

3 Este maestro ge butla de nosotros. Represiva
24 Los exdmenes de este maesteo son dificiles. Impositiva
25 Este maestro sabe todo lo que pasa en esta clase. Directiva
26* Mos gusta este maestro. Arnable
27* Este maestro presta atencion a lo gue decimos. Comprensiva
28+ Este maestro nos permite elegir con quien queremos trabajar. Acomodaticia
20% Este maestro no sabe qué hacer cuando perdemos el Hempo en nuestras cosas. Insegura
30 Este maestro piensa que los alumnos nos coplamos. Insatisfecha
31* Este maestro nos gnm chrusz\-:{
324 Este maestro es exigente cuando corrge nuestras tareas v exdmenes, [mpositiva
33+ te maestro explica las cosas con claridad. Directiva
34 ste maestro nos ayuda con nuestro mrabajo. Amahle
354 Este maestro sabe edmo nos sentimos Comprensiva
36 Este maestro nos deja que nos entretengamos en nuestras cosas. Acomodaticia
37 Este maestro nos deja que le digamos lo que tiene que hacer. Insegura
38+ Este maestro piensa que no sabemos nada. Inzatisfecha
30% Este maestro se enfada por cualquier cosa. Represiva
40 Este maestro nos da un poeo de miedo. Impositiva
41 El maestro tene claro lo que quiere que ocurra en clase Direetiva
42 Este maestro se interesa por nosotros, Amable
43% Este maestro nos escucha. Comprensiva
44+ Este maestro nos pl:tmitt: t:]l:gir €1 qué queremos trabajar. Acomodaticia
45+ Este maestro actia como $ no Supium qué tiene que hacer. |[1.¢ugum
46 Este maestro nos amenaza con castigamos. Insatisfecha
47% Este maestro tiene mal caricter. Represiva
4% Este maestro es seveto. Impositiva

*Los 31 items que ajustan en la version en castellano.

La expresicn

e maestro” se sustruye por el nombre del maestro o la maestra de la clase correspondienre.

Cuestionario Interacciones entre el experto y el alumnado en el aula de (QTI-P,

Questionnaire on Teacher Interaction-Primary Education).
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