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RESUMEN

En el ambito educativo actual, el vinculo docente-estudiante es un tema que ha cobrado
relevancia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y ain mas cuando se relaciona con una
disciplina exacta como es la matematica. Algunas investigaciones mencionan que es
Importante crear una buena convivencia escolar; sin embargo, en las instituciones educativas
todavia existe la presencia de ciertas conductas negativas que dificultan el aprendizaje
ocasionando desmaotivacién y cambios de actitud en los estudiantes. La finalidad del estudio
es mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en basica superior
de la Unidad Educativa “Agustin Cueva Davila”. En cuanto a la metodologia, la
investigacion emplea un enfoque mixto, de alcance descriptivo y correlacional. La poblacién
estuvo integrada por todos los estudiantes de basica superior y la muestra de estudio fue de
90 estudiantes. Como instrumento se utilizé un cuestionario validado en la versién espafiol
con items reducidos del QTI-P que contiene y describe ocho escalas conductuales docentes
percibidas por los estudiantes. Los resultados obtenidos demuestran que en el grado con bajo
desempefio existe conductas negativas relacionadas con la precepcion de un docente
represivo e impositivo. Con respecto a las correlaciones se revelo que los niveles de relacion
directiva, amable, comprensiva, acomodaticia, insatisfecha, insegura, impositiva y represiva
no influyen sobre la percepcion de rendimiento. Se concluye que la aplicacion de nuevas
metodologias y estrategias activas en el aula permiten generar una postura optimista hacia
esta asignatura mejorando el aprendizaje, la relacion docente-estudiante, motivacion,
participacion y rendimiento académico.

Palabras clave: Basica superior, matematicas, estrategias, vinculo docente-estudiante,
desempefio académico.
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ABSTRACT

In today's educational environment, the teacher-student relationship is an issue that has
gained relevance within the teaching-learning process, especially when it comes to an exact
discipline such as mathematics. Some research suggests that it is important to create a
positive school environment; however, certain negative behaviors still exist in educational
institutions that hinder learning, causing demotivation and changes in attitude among
students. The purpose of this study is to improve the teacher-student relationship in the
subject of mathematics in upper elementary school at the Agustin Cueva Davila Educational
Unit. In terms of methodology, the research uses a mixed approach, both descriptive and
correlational. The population consisted of all upper elementary students, and the study
sample was 90 students. The instrument used was a validated Spanish-language
questionnaire with reduced items from the QTI-P, which contains and describes eight
behavioral scales perceived by students. The results obtained show that in the low-
performing grade, there are negative behaviors related to the perception of a repressive and
imposing teacher. With regard to correlations, it was revealed that levels of directive,
friendly, understanding, accommodating, dissatisfied, insecure, imposing, and repressive
relationships do not influence the perception of performance. It is concluded that the
application of new methodologies and active strategies in the classroom allows for the
generation of an optimistic attitude toward this subject, improving learning, teacher-student
relationships, motivation, participation, and academic performance.

Keywords: Upper elementary school, mathematics, strategies, teacher-student relationship,
academic performance.
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INTRODUCCION

Motivacion para el estudio

En el &mbito educativo actual es necesario comprender que la relacion docente-estudiante
que se crea en las aulas de clase tiene un papel importante en el aprendizaje de las
matematicas dado que existe ciertos comportamientos que impactan en el desempefio
académico, la motivacion, participacion y actitud hacia el estudio de la asignatura. Es
esencial dinamizar el ambiente de clase implementando diferentes estrategias didacticas y
metodologias activas para crear relaciones estables, desarrollar competencias y habilidades
cognitivas mediante diversas actividades tanto grupales como individuales que permitan
alcanzar un aprendizaje significativo a lo largo del proceso ensefianza-aprendizaje.

Descripcion del problema

Dentro del ambito educativo la convivencia escolar se ha convertido en uno de los aspectos
mas importantes para mejorar la educacién ya que permite identificar las relaciones que se
promueven en las aulas y la relevancia que tiene el valor afectivo para lograr una buena
convivencia entre la comunidad educativa. En este sentido se pone especial énfasis en la
importancia de establecer una buena relacion docente-estudiante, siendo un tema que ha
demostrado reducir el abandono escolar, contribuir positivamente al rendimiento académico,
impactar en la reduccion de la indisciplina, activar practicas pedagogicas y lograr buenos
resultados de aprendizaje (Dahal et al., 2019).

Sin embargo, Barrios-Gaxiola (2013), sostiene que la sociedad al estar en constante
evolucion ocasiona que la relacion docente-estudiante en la educacion secundaria sufra
cambios y hoy en dia todavia no sea la adecuada debido a un grupo de factores negativos
como: el tiempo, la etapa de adolescencia (estudiantes experimentan cambios fisicos como
emocionales) y la gran cantidad de alumnos por aula. Por otro lado, para Dahal et al. (2019),
otro factor que debilita esta relacion es la asignatura impartida por el docente especialmente
aquellas que se relacionan con las ciencias exactas dado que al impartir la materia a veces se
suele hacer uso de un lenguaje técnico lo cual provoca que los estudiantes inmediatamente
perciban las matematicas como dificiles ocasionando una brecha en el desarrollo de la
interaccion educativa.

El problema previamente mencionado puede tener una variedad de causas, las cuales se
describen a continuacion:

- Laausencia de motivacién es un problema que afecta el proceso educativo debido a que
la actitud y el comportamiento del maestro influye en la transmisién de conocimientos.
Segun Garcia-Rangel et al. (2014), mencionan que al existir una amplia diferencia de
edades entre profesores y estudiantes ocasiona que el alumnado no se logre identificar
con sus maestros ya que por lo general cumplen su rutina diaria de clases con el tiempo
justo, imparten el contenido del dia sin dar retroalimentacion previa de la clase anterior
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y en algunos casos se limitan a establecer lazos de cercania con los estudiantes lo cual
genera que no haya empatia en las clases.

Los estilos de ensefianza han permitido transformar la educacion, sobre todo en las
nuevas generaciones debido al avance tecnoldgico, proporcionando al docente diversos
recursos digitales para que organice y ejecute una clase mas dindmica. Es importante
resaltar lo que nos manifiesta Villanueva (2020), en ciertas instituciones educativas suele
haber todavia un estilo de docente autoritario que realiza una practica educativa
unidireccional priorizando la disciplina en el aula, mas que el plan de estudio haciendo
que las clases caigan en un circulo vicioso, monétono y memoristico creando
interacciones educativas inestables y formando alumnos poco participativos.

Para Ricoy y Couto (2018), la falta de interés de los estudiantes hacia la asignatura de
matematicas se debe a un alto grado de compromiso que requiere comprender esta
ciencia implicando la perseverancia de estudio, motivacion, el desarrollo de capacidades
cognitivas, pero sobre todo la concentracion dado que hoy en dia los alumnos suelen
distraerse facilmente con cualquier actividad. Esto quiere decir que hay factores que
condicionan facilmente las emociones hacia el aprendizaje e influyen directamente en la
calidad educativa.

De no solucionarse el problema puede existir una serie de efectos o consecuencias no
deseadas como las siguientes:

Uno de los efectos negativos es la dificultad de aprendizaje de las matematicas por que
la miran como una disciplina mecanica que implica esfuerzo cognitivo, de manera que
si un estudiante tiene un vacio de conocimiento le resultara dificil comprender nuevos
contenidos ocasionando recuerdos poco duraderos asociados a sentimientos de ansiedad,
fracaso y frustracion (Vaca-Pefiaherrera, 2020). Esto ha llevado a que los docentes
consideren mejorar su practica pedagdgica ya que existe estudiantes que simplemente al
escuchar asignaturas que requieren célculo evitan estudiarlas entrando en una crisis de
estrés sin dar la oportunidad de fortalecer las habilidades criticas.

Como mencionan Bocanegra-Velasquez y Vazquez-Vazquez (2022), el bajo
rendimiento académico es considerado un tema que ha generado preocupacion a toda la
comunidad educativa puesto que mide el nivel de conocimiento en determina area, de
modo que, si un estudiante no logra adquirir los aprendizajes requeridos para aprobar el
afio escolar se opta por la repeticion de curso lo cual puede estar ocasionada por la
inadecuada pedagogia de ensefianza o los inapropiados habitos de estudio que ocupan
los estudiantes. Si bien es cierto se conoce que a medida que se va cursando los niveles
de educacion obligatoria los contenidos matematicos se vuelven cada vez méas complejos
de comprender si los alumnos no tienen un sélido aprendizaje de conocimientos basicos
lo que repercute en la obtencion de bajas calificaciones y fracaso escolar.

La indisciplina es una accion negativa que perjudica el desarrollo de la clase, la creacion
de relaciones sociales, el cumplimiento de normas y en general un adecuado clima de
aula (Andrade-Benavides, 2019). Por lo antes mencionado es necesario entender que el
docente debe saber cOmo actuar para establecer una buena interaccién con los estudiantes
y evitar que la indisciplina sea un factor de riesgo que limite el proceso de aprendizaje.
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Delimitacion del Problema

La relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas se desarrolla en el campo de
las ciencias de la Educacion y Psicopedagogia porque abarca el aprendizaje y la participacion
que realizan los actores educativos, docentes y estudiantes en el aula de clases para entablar
relaciones interpersonales solidas. Por ello es importante considerar que debe existir cierto
nivel de compromiso por parte de los actores educativos ya que son los responsables de
establecer una buena o mala relacién; sin embargo, el docente al ser el encargado debe
propiciar un ambiente agradable de aprendizaje empleando el uso de diversas estrategias
didacticas que consideren los intereses y valores de los estudiantes para despertar su interés
(Garcia-Rangel et al., 2014). En este sentido lo antes citado permite identificar los factores
que condicionan la creacion de esta interaccion educativa y el nivel de exigencia que
conlleva el estudio de esta asignatura.

El problema antes mencionado se da en los tres niveles de Educacién General Bésica
Superior de la Unidad Educativa “Agustin Cueva Davila”, misma que se localiza en la calle
Hernan Gonzales de Saa que se encuentra en la parroquia Caranqui, canton lbarra de la
provincia de Imbabura y que de manera especifica se desarrollara en el afio lectivo 2024 -
2025.

Formulacion del Problema

Para la formulacion del problema se lo ha realizado a manera de interrogante el mismo que
expresa: ¢Como es la relacion entre docentes y estudiantes en la asignatura de matematicas
en Educacion Bésica Superior de la Unidad Educativa Agustin Cueva Davila?

15



JUSTIFICACION

La dificultad de los estudiantes por aprender matematicas en la educacién secundaria se ha
convertido cada vez mas en un gran problema a nivel mundial. Por ello, es importante
resaltar la relevancia que tiene la creacion de las relaciones escolares exitosas en el aula
puesto que inciden en las emociones, actitudes y desempefio de los alumnos. La
investigacion de Ursini y Sanchez (2019), muestra que si se desarrolla un vinculo académico
positivo el docente seré capaz de conocer mas a fondo a sus estudiantes aceptando sus errores
y fracasos como parte de su proceso de aprendizaje. Para promover este vinculo en la clase
de matematicas lo ideal seria utilizar diversos recursos y metodologias innovadores que
motiven al estudiante ya que esta disciplina se caracteriza por emplear trabajo en equipo,
discusiones dirigidas y aplicacion de estrategias.

Por lo tanto, los beneficiarios directos de esta investigacion son:

e Los estudiantes porque al establecer una buena relacion con los docentes
desarrollaran mayor confianza, fortaleceran aptitudes personales y podran ser
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje.

e Los docentes también se veran beneficiados dado que son los encargados de brindarle
al alumnado una educacién de calidad, lo cual le permitira mostrar mayor entusiasmo
en su clase, mejorar su practica pedagogica y desarrollar la capacidad de sentir
empatia. Asi mismo sentird curiosidad por conocer, escuchar, entender como se
sienten, interpretar actitudes y cambios de animo de los estudiantes.

El presente estudio a su vez también cuenta con beneficiarios indirectos, aquellos que
tomamos en cuenta como individuos o instituciones que no participan activamente en el
proceso; sin embargo, se ven favorecidos con la investigacion.

Una de las que se pude considerar es la institucion educativa al notar las buenas conexiones
existentes en el contexto académico, ya que esta relacion contribuye a mejorar la experiencia
del estudiante, crear un ambiente agradable y acogedor dentro de la institucion. Asimismo,
los padres de familia se veran beneficiados, ya que sus hijos mejorardn su desempefio
académico, se sentirdn mas motivados y tendran la capacidad de consolidar su confianza y
seguridad al entablar relaciones comunicativas con sus profesores o entre pares.

16



OBJETIVOS
Objetivo General

Mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en Basica Superior
de la Unidad Educativa “Agustin Cueva Davila”

Objetivos Especificos

e Sentar bases tedrico-cientificas sobre la relacion docente-estudiante en la asignatura
de Matemaéticas

e Analizar los niveles de percepcion de rendimiento en matematicas que tienen los
estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo Afio de Educacion General Basica
Superior.

e Determinar los niveles de relacién entre docentes y estudiantes en la asignatura de
matematicas en el afio de educacion basica con mayores porcentajes de percepcion
de bajo rendimiento

e Determinar la correlacion que existe entre la percepcion del rendimiento de los
estudiantes con cada uno de los tipos de relacion docente-estudiante.

e Disefar estrategias para mejorar la relacion entre docentes y estudiantes en la
asignatura de matematica en bésica superior

17



CAPITULO I: MARCO TEORICO
1.1. Educacion
1.1.1. Definicion

La educacion ha cambiado durante el transcurso de los afios dado que es un proceso continuo
gue se transmite de generacion en generacion sufriendo cambios debido a la globalizacion y
a los avances tecnoldgicos que surgen en un mundo que se encuentra en constante cambio.
Por ello, se considera a la educacion como un proceso educativo que permite desarrollar el
conocimiento humano con el propdsito de construir un mundo racional donde las acciones
tengan més sentido funcional dentro de la accion educativa (Ospina, 2008).

Por otra parte, para Degante et al. (2015), mencionan que la educacién no consiste solo en
la transmision de conocimientos o en el desarrollo a través de competencias sino es un
fenomeno complejo asociado a la formacion del ser humano en todas sus dimensiones
relacionadas con la moral, el conocimiento y la practica de valores los cuales son aspectos
fundamentales que se deben tener en cuenta para preparar a los estudiantes de una manera
integra y sean capaces de enfrentar los desafios de la vida. En este sentido, Ledn (2012),
establece que “La educacion es la construccion del ser humano a partir de su naturaleza y de
su existencia” (p. 17). Esto quiere decir que para construir el conocimiento el ser humano
por si mismo debe ser capaz de explorar el mundo para entender los fenébmenos y las causas
de las cosas que suceden en la sociedad.

1.1.2. Importancia

Se considera que la educacion es necesaria durante el crecimiento del ser humano porque se
viene al mundo sin heredar habilidades ni conocimientos, pero es ahi donde se aprende que
la vida se trata de un aprendizaje constante. Por lo tanto, ejercer el rol docente cumple un
papel muy importante dentro del sistema educativo porque implica dominar el area de
conocimiento que se ensefia, mejorar técnicas de ensefianza y conocer al publico que se
dirige puesto que el proposito de la educacion es brindar herramientas necesarias para formar
estudiantes que tengan la capacidad de ser independientes y libres de elegir sus propias
decisiones en diversos ambitos de la vida (Pascual, 2021).

Ademas, Barrios (2019), sostiene que “La educacion es un hecho social, que debe
desarrollarse en ambientes de aprendizaje idéneos, de la mano con la participacion, la
colaboracion y la equidad” (p. 19). Lo antes mencionado contribuye a crear sociedades méas
estables que reduzcan la desigualdad y los niveles de pobreza dentro de un pais. Por ello,
mejorar la calidad en la educacion deberia ser la prioridad de cualquier institucién educativa
con el fin de promover oportunidades de aprendizaje continuo para todos.

1.1.3. Relacion docente-estudiante segun modelos pedagdgicos

La evolucion de la educacion ha permitido mejorar continuamente los sistemas educativos
mediante el desarrollo de estrategias mas efectivas que evalGan el proceso ensefianza-
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aprendizaje de los estudiantes y a través de la aplicacién de diversos modelos pedagogicos
donde la relacién docente-estudiante no se desarrolla de la misma manera porque cada uno
se basa en teorias educativas que tienen un distinto enfoque y propoésito en el proceso
educativo. De entre los que mas destacan se encuentra el modelo de ensefianza tradicional,
el cognitivismo y el constructivismo, los cuales se describiran a continuacion.

a. Modelo pedagdgico tradicional

La ensefianza tradicional tiende a seguir un curriculo bastante rigido donde no se considera
las necesidades individuales de los estudiantes debido a que los métodos de ensefianza son
iguales para todos y los contenidos a ensefiar no estan aplicados directamente a contextos
del mundo real (Meza et al., 2024). Es decir, el objetivo principal de este modelo solo se
basa en formar el caracter, los valores y la conducta de los estudiantes mediante un conjunto
de normas impuestas por el docente.

Asi pues, Moreira-Barre et al. (2023), sostienen que el modelo pedagdgico tradicional se
enfoca en transmitir la informacién de manera unidireccional a través de clases magistrales
donde el docente tiene un papel autoritario siendo el principal transmisor del conocimiento
mientras que el estudiante se considera un receptor pasivo ya que la metodologia de
ensefianza suele ser memoristica limitando el desarrollo de habilidades criticas y la
participacion dentro del proceso de aprendizaje. De este modo la relacion educativa entre los
actores escolares tiende a ser mas autoritaria y formal debido al respeto jerarquico que se
establece.

b. Modelo pedagdgico cognitivista

Para Ertmer y Newby (1993), la teoria cognitivista se centra en estudiar el aprendizaje desde
el procesamiento interno de la informacion que involucra procesos cognitivos mas complejos
como el razonamiento y los procesos mentales lo cuales son muy importantes desarrollar en
los estudiantes para facilitar la comprension y resolucion de problemas. De esta manera se
fomenta habilidades analiticas logrando que los estudiantes reflexionen acerca de su
aprendizaje y aprendan primero a pensar para abordar problemas complejos con éxito.

Por tal razon, el enfoque cognitivista se opone a la educacion tradicional porque dentro de
la préactica educativa ya se valora las acciones, conductas, pensamientos y emociones de los
estudiantes con el fin de lograr un proceso de aprendizaje efectivo. En esta linea, el docente
guia el proceso cognitivo mediante la motivacion y la presentacion estructurada de la
informacidn mientras que el estudiante organiza y almacena la informacion de una manera
especifica mediante estructuras mentales o esquemas para consolidar el conocimiento
(Bustamante, 2017).

¢. Modelo pedagogico constructivista

Por altimo, en el constructivismo la construccion del conocimiento se desarrolla mediante
procesos pedagogicos recreativos encaminados hacia el logro de potenciar tanto habilidades
como competencias. En este sentido el docente se encarga de estimular la participacion de
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los estudiantes mediante la creacion de ambientes de aprendizaje contextualizados a la vida
real que impulsen la capacidad de pensamiento critico para encontrar soluciones mientras
que el estudiante se encarga de incorporar el nuevo conocimiento con el ya existente para
construir su propio aprendizaje mediante el descubrimiento y la asimilacion de la
informacidn que se recibe a través de los sentidos (Reategui et al., 2022). De esta forma la
relacion escolar en el aula de clases se considera activa ya que los dos sujetos colaboran
entre si para promover un aprendizaje significativo y el desarrollo de habilidades sociales.

1.1.4. Didéctica

Dentro del ambito educativo existen diversas disciplinas fundamentales, por ejemplo: la
pedagogia que se ocupa de reflexionar sobre los problemas de la educacion y la didactica
que se encarga de investigar el proceso practico de la ensefianza; sin embargo, aunque las
dos disciplinas tienen diferentes enfoques, son complementarias para mejorar el proceso
ensefianza-aprendizaje dentro de la préactica educativa. Con mucha razoén Ruiz (2017), afirma
que “La didéactica es una ciencia cuyo objetivo fundamental es ocuparse de las estrategias de
ensefianza, de aquellas cosas practicas relativas a la metodologia y las estrategias de
aprendizaje” (p. 78).

Lo antes mencionado sefiala que para aplicar una adecuada didactica dentro del aula de clases
implica tener en cuenta varios aspectos que de manera general orientan el conocimiento y
contribuyen a crear espacios significativos de aprendizaje para ensefiar y aprender con
eficiencia. La didactica se considera mas practica ya que se encarga de organizar y planificar
el proceso educativo mediante el disefio y aplicacion de estrategias que facilitan el
aprendizaje (Vargas, 2019). Esto permite despertar el interés del estudiante mediante la
implementacién de diferentes actividades recreativas que se ajustan a un contexto real y a la
vez que se adapten a las diversas necesidades que surgen en el entorno educativo.

1.2. Educacion Basica Superior
1.2.1. Significado y niveles

En el Ecuador la educacion obligatoria se divide en diferentes niveles y subniveles, los cuales
estdn compuestos por un periodo de afios de formacion. El nivel de Educacién Inicial se
divide en dos subniveles: Inicial 1 e Inicial 2 comprendiendo el rango de edad de tres a cinco
afios. El nivel que pertenece a Educacion General Basica (EGB) se organiza en diferentes
subniveles: preparatoria, basica elemental, media y superior el cual mas adelante se detallara
con mayor profundidad. Por altimo, el nivel de Bachillerato tiene como propdsito una
preparacion interdisciplinaria donde los estudiantes pueden optar por el bachillerato en
ciencias o el bachillerato técnico para seguir con su proceso de aprendizaje y formacion
(Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural [RLOEI], 2017).

Por lo antes mencionado el subnivel Basica Superior de Educacidén General Basica (EGBS)
se encarga de anticipar y profundizar los valores del bachiller ecuatoriano ya que el
estudiante al terminar esta etapa serd capaz de continuar los estudios de bachillerato
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(Ministerio de Educacién, 2019). Este subnivel comprende los grados de Octavo, Noveno y
Décimo grado correspondientes entre un rango de edad de 12 a 14 afios donde el estudiante
adquiere un aprendizaje que impulsa el desarrollo critico y reflexivo (Plaza-Paredes et al.,
2023).

1.2.2. Las matematicas en educacién basica superior

A partir de este subnivel los contenidos y procesos matematicos se vuelven cada vez mas
complejos donde los estudiantes deben tener la capacidad de utilizar teoremas,
demostraciones, emplear estrategias de célculo mental utilizando modelos sencillos
numericos para reconocer situaciones y resolver problemas de la vida real (Ministerio de
Educacion, 2019).

a. Objetivos

En el area de matematicas para el subnivel Basica Superior (EGBS), los siete objetivos
generales establecidos en el actual curriculo priorizado con énfasis en diversas competencias
académicas son de suma importancia, ya que sirven de guia para mejorar el aprendizaje. A
continuacion, se citara los objetivos que persiguen este subnivel los cuales estan dentro del
curriculo priorizado dado por el Ministerio de Educacion (2021):

Reconocer las relaciones existentes entre los conjuntos de ndmeros enteros,
racionales, irracionales y reales; ordenar estos niUmeros y operar con ellos para lograr
una mejor comprension de procesos algebraicos y de las funciones (discretas y
continuas); y fomentar el pensamiento l6gico y creativo.

Reconocer y aplicar las propiedades conmutativa, asociativa y distributiva; las cuatro
operaciones basicas; y la potenciacion y radicacion para la simplificacion de
polinomios, a través de la resolucién de problemas.

Representar y resolver de manera grafica (utilizando las TIC) y analitica ecuaciones
e inecuaciones con una variable; ecuaciones de segundo grado con una variable; y
sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incdognitas, para aplicarlos en la solucion
de situaciones concretas.

Aplicar las operaciones basicas, la radicacion y la potenciacion en la resolucién de
problemas con nimeros enteros, racionales, irracionales y reales, para desarrollar el
pensamiento ldgico y critico.

Aplicar el teorema de Pitagoras para deducir y entender las relaciones
trigonométricas (utilizando las TIC) y las férmulas usadas en el calculo de
perimetros, areas, volumenes, angulos de cuerpos y figuras geométricas, con el
proposito de resolver problemas. Argumentar con légica los procesos empleados para
alcanzar un mejor entendimiento del entorno cultural, social y natural; y fomentar y
fortalecer la apropiacion y cuidado de los bienes patrimoniales del pais.
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Aplicar las conversiones de unidades de medida del Sl y de otros sistemas en la
resolucién de problemas que involucren perimetro y area de figuras planas, areas y
volumenes de cuerpos geometricos, asi como diferentes situaciones cotidianas que
impliquen medicion, comparacion, calculo y equivalencia entre unidades.

Representar, analizar e interpretar datos estadisticos y situaciones probabilisticas
con el uso de las TIC, para conocer y comprender mejor el entorno social y
econdmico, con pensamiento critico y reflexivo. (p. 44)

Por lo antes citado se puede reconocer que cada objetivo permite identificar habilidades
relacionadas al ambito del conocimiento y al mismo tiempo contribuir al logro del perfil del
bachillerato ecuatoriano.

b. Destrezas a desarrollar

Las destrezas con criterio de desempefio son aprendizajes o habilidades que desea fomentar
en los estudiantes en un subnivel determinado dado que tienen la funcién de hacer
comprender la importancia de los contenidos y a la vez aplicar el conocimiento aprendido
en algan contexto actual (Ministerio de Educacién, 2019). Dentro del curriculo de los niveles
de educacidn obligatoria existe una clasificacion de las destrezas con criterio de desempefio
que determinan el nivel de aprendizaje que se quiere alcanzar durante el afio lectivo para lo
cual se dividen en bésicos imprescindibles como los aprendizajes minimos que se deben
alcanzar y en basicos deseables como aprendizajes amplios que siguen un proceso para
obtener la excelencia académica (Delgado et al., 2018).

El curriculo priorizado se caracteriza por desarrollar diversas competencias mediante la
aplicacion de distintas destrezas con criterio de desempefio. En el area de Matematica
aproximadamente hay 56 destrezas que persiguen el subnivel basico superior, pero a
continuacién se citaran solo tres destrezas a manera de ejemplo las cuales se encuentran
establecidas en el Ministerio de Educacion (2021):

Reconocer los elementos del conjunto de nimeros enteros Z, ejemplificando
situaciones reales en las que se utilizan los nimeros enteros negativos.

Reconocer y calcular productos notables e identificar factores de expresiones
algebraicas.

Definir y reconocer una funcion real identificando sus caracteristicas: dominio,
recorrido, monotonia, cortes con los ejes. (pp. 45-47)

De esta manera se puede identificar que las destrezas con criterio de desempefio son
habilidades que los estudiantes van adquiriendo a lo largo de su vida estudiantil y se
clasifican por contenido de aprendizaje.

1.3. Relaciéon docente - estudiante
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1.3.1. Definicién

En la educacion se considera el aula de clases como un espacio idoneo para el desarrollo de
las interacciones entre los principales actores escolares donde se describen las actitudes, los
vinculos y actividades a realizar para el desarrollo de habilidades, competencias y
capacidades intelectuales de los estudiantes. Razo y Cabrero (2016), sostiene que “Las
interacciones educativas pueden pensarse como procesos de intercambio de intereses,
conocimientos, costumbres y formas de pensar entre los actores escolares que promueven el
enriquecimiento cultural, social, emocional e intelectual de los alumnos y los maestros™ (p.
06). En este sentido es importante resaltar que establecer una buena calidad de las relaciones
educativas propicia construir ambientes favorables de aprendizaje reforzando el
conocimiento e impulsando la préctica de valores.

Por otro lado, Uroza y Orozco (2017), definen esta relacion como un vinculo “Donde el
alumno esta dispuesto a aprender y acepta al profesor como el mediador entre él y el
conocimiento” (p. 03). Esto permite entablar relaciones positivas basadas en la confianza y
el respeto donde el estudiante se siente seguro de participar y colaborar dentro del entorno
educativo para crear vinculos académicos constructivos que promuevan un mejor desarrollo
integral.

De esta manera es importante reconocer la relacion entre los sujetos que participan en el
proceso ensefianza-aprendizaje de las matematicas, debido a que no sucede en un entorno
aislado y neutral, sino que lo llevan a la practica en conjunto (Garcia-Salazar, 2013).
Implicando un proceso de interaccion dindmico en el aula, puesto que la asignatura de
matematicas requiere la aplicacidn de estrategias y técnicas para lograr un mejor aprendizaje
efectivo y el desarrollo de habilidades criticas en los estudiantes.

1.3.2. Importancia

La interaccion que se crea entre los docentes y sus alumnos es algo inevitable dado que
durante el afio lectivo escolar participan en un mismo espacio para alcanzar el mismo
objetivo (Conidi, 2014). Permitiendo entablar diversos vinculos que mejoren el ambiente de
aprendizaje para obtener logros positivos dentro y fuera del &ambito académico.

Segun Razo y Cabrero (2016), establecer relaciones significativas y de calidad en la
asignatura de matematicas facilita la transmision de conocimientos incrementado el interés
por el aprendizaje y el nivel de compromiso, dando como resultado un mayor
aprovechamiento y mejores calificaciones en esta asignatura que a veces suele ser dificil de
comprender en esta etapa de educacion secundaria. EI aumento de rendimiento escolar
fomenta el bienestar social, el éxito académico y personal del estudiante durante el proceso
educativo.

Asimismo, lograr entablar interacciones positivas entre docentes y estudiantes basadas en el
respeto y la empatia disminuyen los comportamientos asociados con la falta de atencién o la
indisciplina (Vidal, 2022). Siendo este uno de los factores que se debe controlar dentro del
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aula de clases para promover un ambiente ordenado de aprendizaje y una sana convivencia
entre pares; sin embargo, se conoce que en muchos de los casos este problema suele ser una
limitante dentro del proceso ensefianza-aprendizaje debido a que al existir una cantidad
numerosa de alumnos por grupo es dificil lograr controlar a todos en un solo momento por
lo que implementar estrategias innovadoras en clase puede ser un alternativa para reducir el
nivel de indisciplina.

Por otro lado, crear buenas relaciones educativas no solo busca una ensefianza efectiva, sino
que permite al docente comprender las necesidades y capacidades de sus estudiantes
buscando aumentar y generar ambientes Optimos de aprendizaje para su desarrollo y
formacion. “Donde el estudiante se sienta con la confianza y seguridad suficiente de
participar, de preguntar, hacer comentarios, socializar sus opiniones dentro y fuera del aula
sin temor a equivocarse, sentirse juzgado o criticado” (Garcia-Rangel et al., 2014, p. 288).
De este modo emplear métodos de ensefianza inclusivos y dinamicos promueven el respeto
y la empatia, permitiendo fomentar una cultura de tolerancia y respeto por las diferencias.

1.3.3. Tipos de relacion

La relacion docente-estudiante es considerado un elemento importante dentro del &mbito
educativo ya que cumple un papel fundamental en el éxito académico de los estudiantes
permitiendo obtener logros positivos durante el proceso de desarrollo integral. En este
sentido, “se dan dos tipos de relaciones: didactica y socioafectiva” (Burbano-Fajardo y
Betancourth-Zambrano, 2018, p. 310).

a. Relacién Didactica

En la accidn educativa la relacién didactica se caracteriza por involucrar tanto a docentes,
estudiantes y a los contenidos de aprendizaje dado que cumplen funciones diferentes, pero
son complementarias en el &mbito académico durante el proceso de formacién. Segun Osorio
et al. (2021), en su investigacion mencionan que:

El docente, planifica y ejecuta el acto didactico tomando en cuenta el contexto, las
caracteristicas de sus estudiantes y los objetivos, contenidos, metodologia, medios de
ensefianza y evaluacion. Los estudiantes participan activamente de todas las acciones
planificadas para alcanzar aprendizajes significativos y mantienen una interaccion
constante entre si, que repercute en el trabajo en equipo, la disciplina y en el
aprendizaje colaborativo. (p. 10)

Lo anterior sugiere que la relacion didactica mantiene una relacion bidireccional permitiendo
que los estudiantes participen activamente consolidando los contenidos de aprendizaje de
manera efectiva y significativa mientras que los docentes se encargan de motivar a los
estudiantes y adaptar el proceso de ensefianza a las necesidades individuales que surgen en
el contexto educativo.

Por otro lado, el acto didactico visto como una relacion comunicativa entre el alumno y el
docente es un elemento clave para facilitar la transmision de conocimientos y el desarrollo
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de pensamiento critico en los estudiantes. Gallego (2001 citado en Meneses, 2007), detalla
que las caracteristicas fundamentales del acto didactico son:

- Relacion interpersonal: El profesor y alumno mantienen contacto directo con una
intencion educativa.

- Relacion interactiva. El profesor por medio de metodologias activas facilita al
alumno los contenidos de aprendizaje.

- Relacion simbdlica: Entablar relaciones positivas permite una interaccién mutua
desarrollando el alcance de objetivos.

Aplicar de manera conjunta estos tipos de relaciones refuerza de forma constructiva la
relacion didactica creando expresiones comunicativas libres y haciendo que el proceso de
aprendizaje sea mas duradero y significativo.

b. Relacién Socioafectiva

La relacion socioafectiva es otro aspecto a tener en cuenta en esta interaccién docente-
estudiante dado que en este punto la sensibilizacion del docente cumple un papel muy
importante tanto en la parte afectiva como en la parte cognitiva favoreciendo la autonomia
y regulacion de emociones a través de ambientes de aprendizaje idoneos que propicien el
bienestar y desarrollo personal de los estudiantes (Burbano-Fajardo y Betancourth-
Zambrano, 2018).

En este sentido el docente al ser un guia dentro del proceso de ensefianza es el encargado de
construir esta relacion socioafectiva vinculando los temas a ensefiar con situaciones
problematicas con el fin de que el estudiante pueda encontrar sentido a sus aprendizajes para
aplicarlos en su vida diaria (Ortiz y Gaeta, 2019). Implementar estrategias de motivacion
dentro del aula de clases seria un factor clave para potenciar dicha relacion buscando
despertar el interés por aprender para mejorar habilidades cognitivas, emocionales y sociales
dado que las emociones influyen en la capacidad de razonamiento y concentracion en esta
etapa de educacion secundaria.

1.3.4. Dimensiones

En las instituciones educativas es de suma importancia conocer como los estudiantes
perciben las conductas de sus docentes; de este modo, segun Garcia y Rosel (2021), el
modelo de la conducta interpersonal del profesor permite analizar las relaciones
interpersonales docente-estudiante. Este modelo se caracteriza por su estructura circular
formando cuatro cuadrantes distintos que describen los estilos de conducta docente,
representadas por dos dimensiones, las cuales se describen a continuacion:

La primera dimension corresponde a la afiliacion se enfoca en la parte afectiva y conductas
de apoyo que el docente expresa hacia el alumnado. Esta dimension contiene un extremo
positivo y uno negativo denominado Cooperacion-Oposicion respectivamente. En el aula,
los aspectos positivos que se relacionan con la cooperacién pueden manifestarse como
amabilidad y trato amigable, mientras que los aspectos negativos que se relacionan con la
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oposicion pueden manifestarse como expresiones de insatisfaccion transmitiendo poca
confianza y empatia (Garcia et al., 2014).

La segunda dimension corresponde al control esta se centra en la instruccion a partir de
conductas y formas de comunicarse del profesor orientadas a guiar, estructurar la ensefianza
y controlar el comportamiento de los estudiantes. De igual manera esta dimension contiene
un extremo positivo y uno negativo denominado Dominacién-Sumisidn respectivamente.
Dentro del aula, un aspecto positivo que se relaciona con la dominacion puede ser cuando
un docente ejerce control de manera académica y conductual mientras que un aspecto
negativo que se relaciona con la sumision se notaria en la ausencia de control evitando
imponer reglas y mostrando una postura pasiva e insegura (Garcia et al., 2014).

Las dos dimensiones son independientes y no estan correlacionadas sino son puntos
intermedios entre los extremos para describir los ocho tipos de escalas o conductas
interpersonales mostradas por los maestros (Garcia y Rosel, 2021). A continuacion, se
detallard cada una de ellas:

a. Directiva

Es un elemento fundamental de la direccion pedagogica que se refiere al rol de liderazgo que
ejerce el docente dentro y fuera del aula de clases para mejorar la calidad educativa vy el
desarrollo escolar. En el contexto educativo actual es necesario llevar al aula un liderazgo
innovador y visionario Macias et al (2018 citado en Espinal et al., 2023) que permita al
profesor adaptarse a los nuevos desafios y responder apropiadamente a las diversas
necesidades educativas para lograr una buena direccion tanto a nivel académico e
institucional.

Para York-Barr y Duke (2004 citado en Contreras, 2016), los docentes lideran considerando
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje y entablando relaciones constructivas que
garanticen un entorno escolar eficiente para alcanzar la mejora de los aprendizajes y el
desarrollo personal de los estudiantes a traves de ambientes de ensefianza adecuados para
mejorar los procesos pedagdgicos.

Es asi que el liderazgo del docente a nivel del aula de clases impulsa los espacios de
aprendizaje, contribuye al desarrollo moral, influye positivamente en el rendimiento
académico y estimula a los estudiantes hacer parte de la construccion del conocimiento
(Balduzzi, 2015 citado en Gonzalez-Fernandez et al., 2019). Esto implica que un docente
lider al convertirse en un agente facilitador de cambio debe tener ciertas caracteristicas y una
formacion continua que permita lograr el bien comdn de la institucion educativa, la
optimizacion de recursos y el logro de los objetivos académicos propuestos.

Por lo tanto, para mejorar la ensefianza de las matematicas se debe impulsar un liderazgo
docente eficaz orientada en el dominio del area para obtener resultados satisfactorios y
conseguir que la ensefianza de la materia sea lo suficientemente llamativa para el estudiante
(Vidal-Raméntol, 2019). Por ello el docente debe encargarse de impartir la clase con claridad
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empleando metodologias activas que permitan obtener un aprendizaje significativo y un
mayor trabajo auténomo dentro del aula.

b. Amable

Se trata de una actitud muy importante dentro de la labor docente debido que al emplear una
actitud amable se desea contribuir al bienestar de los estudiantes y a la vez tener un efecto
favorable para todo el contexto educativo (Brito-Pastrana y Corthorn, 2018). Por lo tanto,
promover una actitud de amabilidad dentro del aula de clases permite generar espacios
seguros de aprendizaje para lograr una educacion integral. En este sentido Cubero (2004),
afirma que la cortesia es esencial para crear un ambiente de aula ameno dado que el docente
debe tener en todo momento una comunicacion en forma cordial incluso al llamar la atencién
a los estudiantes por lo que englobar la expresion de afecto, consideracién y respeto son
aspectos muy importantes a tener en cuenta para crear una sana convivencia en el ambito
academico.

Como mencionan Sanchez y Arango (2016), para los estudiantes un docente amable debe
ser capaz de inspirar confianza en sus estudiantes estableciendo vinculos maés alla de lo
académico, brindando un trato igualitario y las mismas oportunidades de aprendizaje para
todos sin recibir nada a cambio. Por lo que fomentar la amabilidad en los estudiantes y
docentes puede generar cambios positivos dentro de la relacion docente-estudiante debido a
que se tiene en cuenta los sentimientos, las necesidades y los deseos de los demas.

c. Comprensiva

Un docente comprensivo debe tener la capacidad de comprender las diversas situaciones y
necesidades que cada estudiante atraviesa durante su proceso de formacién demostrando
interés por resolver el problema y entender porque se sienten de cierta manera (Duringer,
2021). Por ello es muy comdn notar que en un salon de clases un docente simplemente con
observar el estado de &nimo de un estudiante puede identificar si se siente mal o bien lo cual
saber preguntar, escuchar y sentir puede ayudar a que los estudiantes se sientan un momento
consolados y apoyados ante cualquier circunstancia.

Segun Zapata et al. (2018), un docente es admirado por sus estudiantes cuando es respetuoso,
educado y comprensivo dado que consideran que no solo debe conocer los contenidos, sino
que el comportamiento, las cualidades y la actitud influyen en el aprendizaje de una
asignatura. Por lo tanto, ser un docente comprensivo conlleva manejar las emociones de los
estudiantes mediante un ambiente de aula eficaz para lo cual promover aprendizaje
significativo y un entorno de respeto mutuo entre pares seria lo ideal para evitar que exista
desmotivacion frente a determinadas materias.

d. Acomodaticia

Se refiere a un comportamiento humano que se puede evidenciar cuando una persona ajusta
su conducta para adaptarse a cualquiera circunstancia y evitar entrar en conflictos. Esta
actitud se puede relacionar con un estilo docente permisivo para lo cual en diversas
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investigaciones realizadas por (Villanueva, 2020; Perdomo et al., 2019; Velasquez et al.,
2024; Laraet al., 2021) determinaron que este comportamiento se caracteriza por demostrar
alto grado de apoyo, pero bajo control de la clase. Es decir, los docentes que presentan
conductas permisivas se preocupan por complacer los deseos e intereses de los estudiantes
proporcionando mucha libertad y autonomia. Prefieren ser mas afectuosos entablando
relaciones de confianza sin controlar la indisciplina debido a la falta de limites. Aunque
tienden a definir normas para mantener el orden de la clase muchas de las veces no se
preocupan por ejecutarlas ya sea por evitar involucrarse en problemas o simplemente para
evitar conductas no deseadas. Por lo tanto, un docente al experimentar este tipo de actitud
permite crear buenas relaciones socioafectivas al conceder el deseo de los estudiantes; sin
embargo, no permite construir un adecuado ambiente de aprendizaje dado que esta
influenciado por el incumplimiento de reglas.

Por otra parte, como mencionan Hernandez y Reyes (2011), los maestros principiantes son
los que suelen encontrar problemas para controlar a los estudiantes debido a la poca
experiencia laboral que tienen, llevandolos hacer tan permisivos que piensan que establecer
relaciones positivas interpersonales en el aula lograra reducir este inconveniente
ocasionando que en algunos casos los estudiantes se aprovechen de la situacion. En este
sentido al existir la unién del grupo son los estudiantes quienes desean tener el control total
del aula dejando a un lado la autoridad del docente la cual se debe a la poca seguridad que
presenta para hacer frente a conductas o circunstancias negativas que se suceden en el aula
de clases (Romero, 2011). Sin embargo, la permisividad puede hacer que los estudiantes
sientan cierto grado de afecto hacia el docente porque en algunas situaciones son ellos
quienes eligen con quien trabajar en las actividades grupales.

e. Insegura

La falta de dominio cientifico sobre el &rea de conocimiento que ensefia es lo que caracteriza
a un docente inseguro porque no tiene el interés de investigar con mas profundidad todo lo
que se presenta en los libros de texto por ende tiene dificultades para adaptarse a los nuevos
cambios que exige la educacion (Carrascosa et al., 2008). Es asi que para desarrollar una
ensefianza de calidad es necesario que los docentes tengan en cuenta una formacion cientifica
sobre los contenidos de la asignatura a ensefiar para lograr mejorar los procesos pedagogicos.

Por otro lado, para Fonddn et al. (2010), los profesores principiantes son los que tienden a
sentir sentimientos de inseguridad en el aula debido a la falta de experiencia. Por este motivo
para el docente principiante no siempre es facil llevar un adecuado proceso de aprendizaje
ya que al existir una cantidad numerosa de alumnos por aula es complicado abordar todas
las preguntas inesperadas que surgen en clase lo cual provoca en los estudiantes
desmotivacion por aprender dado que interpretan esta inseguridad como una falta de
conocimiento.

Asi también, los docentes que experimentan inseguridad pueden transmitir creencias
negativas sobre las matematicas a sus estudiantes provocando que la materia se vuelva mas
dificil y complicada de entender debido a la complejidad que abarca. Esto puede resultar en
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un bajo rendimiento académico dado que el docente en lugar de motivar al estudiante
provoca sentimientos de angustia, fracaso y ansiedad hacia la asignatura (Prada et al., 2021).

f. Insatisfecha

La actitud de insatisfaccion de un docente se debe a varios factores negativos que surgen
dentro del entorno educativo los cuales limitan la mejora escolar evitando el logro de
objetivos esto a su vez afecta tanto la parte personal y profesional del docente ocasionado
un menor desempefio laboral en el aula (Armenta et al., 2021). De este modo al presentarse
la insatisfacciobn como una actitud negativa provoca expectativas pesimistas e impide
establecer buenas relaciones interpersonales entre los principales actores educativos.

En este sentido para Rodriguez et al. (2017), la insatisfaccion docente al generarse por
diversos factores externos a é€l, pueden modificar negativamente el comportamiento
resultando en una falta de compromiso con sus responsabilidades lo cual provoca que el
docente se vaya alejando poco a poco de sus alumnos. Sumado a esto las experiencias
insatisfactorias también conducen al desinterés frente a las necesidades de los estudiantes
dado que un docente gque se siente desanimado puede mostrar menos empatia y conexion
con el alumnado generando desmotivacion y bajo autoestima (Gonzéalez y Subaldo, 2015).

Por otra parte, desempefiar el rol docente con grandes perspectivas, nuevas metodologias y
competencias contribuye a lograr un aprendizaje exitoso y resultados significativos en los
estudiantes, pero en muchos de los casos dichas expectativas no se cumplen puesto que en
este punto la participacion del estudiante llega a ser minima lo cual provoca en el docente
una sensacion de insatisfaccion (Armenta et al., 2021). Esto se ve reflejado en el resultado
de bajas calificaciones, falta de interés por aprender y en un bajo nivel de aprendizaje que
afecta el rendimiento académico en vista de que al no existir un compromiso responsable
por parte del estudiante es imposible lograr la excelencia academica.

g. Represiva

En varias investigaciones (Petricone, 2006 citado en Castro et al., 2014; Latorre y Teruel,
2014) concluyeron que un docente con actitud represiva se distingue por ser estricto y rigido
al imponer reglas dentro del aula generando que el estudiante obedezca con facilidad y se
vuelva mas disciplinado, pero esto a su vez ocasiona un ambiente de aprendizaje tenso con
alumnos competitivos entablando una relacién docente-estudiante de miedo debido al mal
caracter o al enfado del docente. Aplicar esta actitud en el aula de clases no es tan adecuado,
pero es necesaria en algunos casos para generar un ambiente de aprendizaje estable y de
obediencia dentro del &mbito académico. Es asi que para Garrido-Miranda y Polanco (2020),
un docente represivo presenta esta actitud como una forma de exigencia y control para lograr
que el proceso ensefianza-aprendizaje sea efectivo, pero muchos de los estudiantes la
determinan como una actitud negativa ya que piensan que el docente no confia o0 no valora
el esfuerzo que realizan.
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Por otro lado, Reina (2019), menciona que existe profesores que adoptan actitudes represivas
contra ciertos estudiantes que no estan de acuerdo con su forma de pensamiento o que su vez
cuestionan lo que el docente manifiesta. Al presentarse este problema dentro de una
institucion afecta la calidad educativa debido a que genera en el estudiante temor a la libertad
de expresion limitando el progreso de una actitud reflexiva ante las diversas situaciones.

h. Impositiva

Un docente con una conducta impositiva tiende a imponer autoridad con determinado tono
de voz y gestos corporales los cuales ejercen un control absoluto sobre el estudiante y crean
un ambiente de aula poco acogedor (Triana y Velasquez, 2014). Es asi que el entorno
educativo al estar inmerso en un contexto impositivo afecta la calidad de la ensefianza
actuando como una barrera para el desarrollo integral del estudiante.

Sin embargo, a pesar de sefialar a esta actitud como un comportamiento negativo existe
ciertos resultados positivos al ponerlo en préctica, es decir, un docente impositivo al tener
control y conocer el ritmo de trabajo de los estudiantes puede mantener la disciplina del aula
facilmente y a la vez exigir puntualidad en la presentacion de tareas dado que el alumno al
estar inmerso en entornos mas rigidos tiende a gestionar de mejor manera su tiempo para
cumplir con sus obligaciones (Sanchez A. , 2005).

1.3.5. Ultimos hallazgos

Para investigar la relacion entre docentes y estudiantes en el &mbito académico se han
realizado varios estudios. Entre ellos hay la investigacion realizada por Lobos et al. (2022),
quienes sostienen que para crear una buena relacion educativa el docente debe brindar una
atencion individualizada, tener un trato equitativo, ser empatico y saber afrontar los
problemas en el aula adecuadamente. Ademas, el trabajo del docente es controlar y dominar
a los estudiantes, pero a la vez establecer un contacto emocional con ellos. Se identifico que
la competencia cognitiva de los docentes también influye en el desarrollo de esta relacion
educativa ya que al existir poco dominio en el area de conocimiento provoca en los
estudiantes desconfianza debido a que el docente refleja un acto de inseguridad; sin embargo,
en este punto no se debe dejar a un lado la relacion afectiva porque existe docentes que son
distantes emocionalmente y no permiten generar una vinculacion emocional pero por otra
parte existe docentes que son cercanos a los estudiantes lo cuales logran establecer un
contacto afectivo y de confianza dentro del aula.

Otro estudio llevado a cabo con estudiantes de educacion secundaria es el de Benavides y
Guerrero (2013), el cual tiene como objetivo determinar el desempefio académico en la
asignatura de matematicas y la relacion docente-estudiante. Esta investigacion considera tres
subvariables: cercania, conflicto y dependencia. Los resultados obtenidos recogen aspectos
relacionados con el proceso ensefianza-aprendizaje de matematicas, para lo cual se evidencio
que al haber una interaccién de conflicto con el docente en el aula existe dificultades en la
comunicacion ocasionando desacuerdos a nivel personal con algunos estudiantes, tornando
el sitio de estudio poco agradable y un desempefio académico bajo. En cuanto a la cercania
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con el docente se encontré que es una caracteristica positiva que incluye expresiones de
afecto para construir un clima de aula armonioso logrando que la comunicacién sea fluida y
reciproca para ambos actores educativos. Por ultimo, en la subvariable dependencia se
identifico a nivel pedagdgico que los docentes a pesar de implementar estrategias que
impulsan la autonomia existen todavia estudiantes que buscan la aprobacién del docente en
las actividades que realizan. Esta situacion se ha convertido en una barrera que impide
aplicar de manera independiente los conocimientos frente a determinada materia.

Otro estudio realizado en tres instituciones de diferentes regiones en Chile investigo las
caracteristicas que se asocian a la calidad de las relaciones profesor-estudiante, para lo cual
se tomo en cuenta diversas variables con respecto al estudiante, al docente y al aula. Pero se
descubrio6 que, las variables de percepcion a nivel independiente del estudiante son las que,
representaron significativamente la calidad de esta interaccion las cuales fueron: el interés
en matematicas, el autoconcepto, el apoyo, la retroalimentacion y el entusiasmo percibidos
(Vidal, 2022).

1.4. Como mejorar la relacion docente-estudiante en matematicas

Para mejorar la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas se han realizado
varios estudios sefialando que existe varias alternativas, estrategias, técnicas y metodologias
pedagdgicas que permiten establecer una buena interaccién y ensefianza efectiva. En este
sentido Sillagana et al. (2023), sostienen que para aumentar la interaccion docente-estudiante
0 entre pares durante la clase implementar la técnica gamificacion seria lo ideal dado que al
introducir actividades desafiantes o retos la matematica se vuelve mas entretenida buscando
combinar el conocimiento con experiencias educativas amenas y Unicas que motiven al
estudiante a seguir aprendiendo la asignatura.

Por otra parte, Rosas-Bohada et al. (2021), mencionan en su estudio que “El aprendizaje
cooperativo constituye una estrategia de ensefianza y de aprendizaje que fortalece el
ambiente de aula y la relacion docente — estudiante” (p. 71). Implementar este tipo de
aprendizaje permite al estudiante motivar en el desarrollo de su propio conocimiento
mediante equipos cooperativos donde se determine roles teniendo en cuenta sus habilidades
para lograr una clase mas activa y participativa debido a que este aprendizaje se trata de que
cada estudiante cumpla a tiempo con las tareas asignadas para lograr el bien comin del
equipo. Al existir trabajo cooperativo permite crear un ambiente de aprendizaje significativo
mejorando las relaciones interpersonales y un mejor comportamiento tanto grupal como
individual en el &mbito educativo.

Otro estudio realizado por Soldrzano et al. (2019), descubrieron en su investigacion que
emplear la tutoria didactica también mejora la calidad profesor-alumno debido a que en este
punto el docente brinda una ayuda personalizada facilitando procesos y recursos para
transmitir el conocimiento lo cual incide positivamente en el rendimiento académico creando
interacciones positivas y de confianza.
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CAPITULO Il: MATERIALES Y METODOS

2.1. Tipo de investigacion

El proyecto de investigacion tiene un estudio mixto ya que se refiere a la combinacion de los
enfoques cuantitativo y cualitativo. Estos métodos generan evidencia rigurosa y
significativa, apoyados en la observacion y el analisis de datos para determinar conclusiones
y profundizar en la comprension del tema investigado (Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2018). Es cualitativa porque se interesa en comprender la conducta humana o se apoya en
estudios previos para entender el significado de los fendmenos estudiados, permitiendo asi
obtener resultados mas descriptivos que ayudan a interpretar las experiencias y percepciones
que tienen las personas involucradas en esta investigacion. A su vez, es cuantitativa porque
al utilizar técnicas estadisticas como la recopilacion y analisis de datos cuantificables, se
obtiene informacion confiable que permite probar hipdtesis, identificar relacion entre
variables, conocer el indice de confiabilidad y responder preguntas de investigacion
(Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018).

Cuantitativamente es de alcance descriptivo porque se pretende definir como las conductas
actuan al momento de llevar a cabo una relacion entre docentes y estudiantes en la asignatura
de matematicas. También es correlacional porque la investigacion pretende medir el grado
de relacion que existe entre dos 0 mas variables en términos estadisticos (Posso M. , 2013).
Es decir, se cuantifica y recolecta datos sobre la percepcién de rendimiento académico y la
relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas con el fin de identificar si existe
algun grado de asociacion entre estas variables. En cuanto al disefio de estudio es de caracter
no experimental debido a que no se manipulan las variables de investigacién, sino que los
fendmenos o variables ya ocurrieron y es una investigacion de corte transversal dado que se
recolecta los datos en un solo momento es decir en un tiempo dnico.

Por otra parte, cualitativamente también tiene un disefio de investigacion-accion que surge a
partir de situaciones problematicas donde el investigador debe proponer una serie de
herramientas y realizar actividades o cambios necesarios para resolver el problema (Posso
M. , 2013). En este caso se disefiard una propuesta pedagogica donde se proporciona
estrategias didacticas innovadoras para mejorar el vinculo docente-estudiante en el area de
matematicas las cuales permiten entablar una relacion significativa dentro del aula de clases
para promover un proceso de estudio eficaz dentro de esta materia.

2.2. Métodos y Técnicas
2.2.1. Métodos
Los métodos logico generales que se emplean en la presente investigacion son:

¢ Inductivo: Este método basicamente se utilizé para llegar a conclusiones de caracter
general una vez analizado las particularidades de los indicadores que determinan el
nivel de relacion entre maestros y alumnos en el area de matematicas.
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e Deductivo: Este método de investigacion se lo ha utilizado fundamentalmente
cuando se elaboré el marco teérico considerando que se partio del anélisis general de
las teorias ensefianza-aprendizaje, teorias psicolégicas conductuales y teorias
didacticas para llegar a entender las particularidades o aspectos especificos acerca de
estas.

e Analitico-Sintético: Se aplico en todo el desarrollo de la investigacion en vista de
que no puede existir una sintesis sin haber realizado de manera previa un analisis y
viceversa. Ademas, se utilizé principalmente en la construccién de las estrategias
pedagdgicas de mejora, para lo cual entender con profundidad sus componentes
permitio disefiar una propuesta organizada que sintetice estructuralmente los
aspectos mas importantes del tema de investigacion.

2.2.2. Técnicas e instrumentos

La técnica que se aplicé para recopilar la informacion fue la encuesta; de manera especifica
el instrumento denominado Questionnaire on Teacher Interaction — Primary Education
principalmente basado en los cursos superiores de educacién primaria (QTI-P) adaptado por
Goh y Fraser (1998), para examinar las conductas interpersonales de los docentes a través
de las percepciones de los estudiantes, mismo que contiene 48 items que fueron traducidos
del idioma inglés al espafiol y viceversa con la ayuda de cinco expertos. De los items
originales ahora dicho instrumento mantiene solo 31 que se ajustan perfectamente al idioma
espafol para brindar un mayor indice de fiabilidad, los cuales que se distribuyen en ocho
escalas de conducta: directiva, amable, comprensiva, acomodaticia, insegura, insatisfecha,
represiva e impositiva. Este test utiliza una escala tipo Likert de 5 puntos, que varian desde
0= Nunca ocurre, 1= Ocurre muy poco, 2= Ocurre a veces, 3= Ocurre muy a menudo y 4=
Siempre ocurre (Garcia y Rosel, 2021). Ademas, se incluy0 tres preguntas adicionales
relacionadas con las variables sociodemogréaficas: sexo, edad y autodefinicion; también se
incluy0 una variable subjetiva como la percepcion de rendimiento académico en
matematicas.

Tabla 1
Test QTI-P version reducida en espafiol
[I'\i.:m Enunciado item Escila ;‘ikgrt4
1 Todos le prestamos atencion a este maestro
2 Este maestro es simpético
3 Este maestro confia en nosotros
4 Este maestro nos permite trabajar en cosas que nos gustan
5 Este maestro parece inseguro
6 Este maestro se enfada rapidamente
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7 Este maestro nos hace trabajar duro

8 Aprendemos mucho con este maestro

9 Este maestro se da cuenta cuando no comprendemos alguna cosa
10 Este maestro tiene poca confianza en si mismo

11 Este maestro capta nuestra atencion

12 Las clases de este maestro son agradables

13 Este maestro nos deja mucho tiempo libre en clase

14 Este maestro es un poco timido, vergonzoso

15 Este maestro piensa que no sabemos hacer las cosas bien

16 Nos gusta este maestro

17 Este maestro presta atencién a lo que decimos

18 Este maestro nos permite elegir con quien queremos trabajar

Este maestro no sabe qué hacer cuando perdemos el tiempo en

19
nuestras cosas
20 Este maestro nos grita
21 Este maestro es exigente cuando corrige nuestras tareas y examenes
22 Este maestro explica las cosas con claridad
23 Este maestro sabe como nos sentimos
24 Este maestro piensa que no sabemos nada
25 Este maestro se enfada por cualquier cosa
26 Este maestro nos escucha
27 Este maestro nos permite elegir en qué queremos trabajar
28 Este maestro act(la como si no supiera qué tiene que hacer
29 Este maestro nos amenaza con castigarnos
30 Este maestro tiene mal caracter.
31 Este maestro es severo

2.3. Preguntas de investigacion e hipdtesis

2.3.1. Preguntas
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Las preguntas cursoras de investigacion en el presente proyecto, para los tres primeros
objetivos especificos son:

e Cuales son las bases tedrico-cientificas sobre la relacion docente-estudiante en la
asignatura de Matemaéticas?

e (Qué niveles de percepcion de rendimiento tienen los estudiantes de los tres afios de
Bésica Superior?

e ;Qué niveles de relacion entre docentes y estudiantes existe en la asignatura de
matematicas en el curso con mayores porcentajes de bajo rendimiento?

2.3.2. Hipdtesis
Para el cuarto objetivo especifico la hipotesis es:

e H, : Existe una correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con
los tipos de relacién docente-estudiante.

e H,: No existe una correlacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes
con los tipos de relacion docente-estudiante.

2.4. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 2
Operacionalizacién de variables
Variables Dimensién o factores Indicadores
Sexo
Edad

Sociodemograficas Autodefinicion étnica

Percepcion de rendimiento académico

Directiva Py, Pg, Py, Py
Amable Py, P13, Py
Comprensiva Py, Py, Py7,Ps3, Py
. . Acomodaticia Py, P13, Pig, Py;
Relacion docente - estudiante Insegura Ps, Piy, P, Pio, Pyg
Insatisfecha Pi5, Pyy, Ppo
Represiva Pg, Py, Pys, Pag
Impositiva Py, Py1,P3

2.5. Poblacion y Muestra
2.5.1. Poblacion

La poblacién investigada esta constituida por 98 estudiantes de EGBS de la Unidad
Educativa “Agustin Cueva Davila”, los cuales se dividen en 8vo, 9no y 10mo afio. Cada afio
esta conformado por dos paralelos “A” y “B”; y cada paralelo cuenta con 16 estudiantes
aproximadamente, distribuidos de la siguiente manera:
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Tabla 3
Universo de estudio

Afo de EGB Paralelo Hombres Mujeres  Numero de estudiantes
Octavo A 10 6 16 estud?antes
B 12 2 14 estudiantes
Noveno A 7 10 17 estud?antes
B 12 7 19 estudiantes
Décimo A 9 6 15 estud?antes
B 10 7 17 estudiantes
Total 60 38 98 estudiantes

2.5.2. Muestra

Se pretendio realizar un censo con toda la poblacion de estudio analizada, pero al ser una
accion voluntaria la aplicacion del test, la muestra investigada fue de 90 estudiantes de
EGBS, debido a que algunos estudiantes faltaron cuando se aplico el instrumento por lo tanto
en la siguiente tabla se encuentra desglosada la muestra de estudio para la investigacion.

Tabla 4
Muestra de estudio
Ao de EGB Paralelo Ndamero de estudiantes
Octavo A 13 estud!antes
B 11 estudiantes
Noveno A 16 estud!antes
B 19 estudiantes
Décimo A 15 estud!antes
B 16 estudiantes
Total 90 estudiantes

Las caracteristicas de la muestra de estudio investigada son las siguientes: la edad promedio
de los estudiantes que respondieron el instrumento es de 13,56%; en cuanto al sexo se
registrd que el 58,9% son hombres y el 41,1% son mujeres; por otra parte, en autodefinicion
étnica se determind que el 13.3% de los estudiantes se considera blanco, el 72,2% se
considera mestizo y el 14,4% se considera afrodescendiente.

2.6. Procedimiento y Andlisis de datos

Una vez seleccionado el instrumento de investigacion se procedio a disefiar la encuesta para
determinar el nimero de preguntas que ayudaran a obtener informacion para desarrollar el
tema de estudio. La encuesta fue realizada de forma fisica debido a que la sala de
computacién no estaba disponible en ese momento y ademés porque no todos los estudiantes
tenian acceso a dispositivos electronicos o a internet, asi que hacerlo fisico garantizaba
igualdad de condiciones. Para aplicar el instrumento, primero por medio de un oficio se
solicitd una autorizacién oficial a la maxima autoridad de la Unidad Educativa Agustin
Cueva Davila para evitar inconvenientes y seguir con el proceso de investigacion. Una vez
obtenido el consentimiento, el test se aplicé los dias viernes 10 y 17 de enero de 2025 con el
fin de que todos los estudiantes participaran. Ademas, se socializaron los objetivos, la

36



manera correcta de completarla y los fines que se tiene al recolectar los datos, los puntos
antes mencionados fueron muy importantes ya que la informacién proporcionada por los
estudiantes se debe manejar de manera confidencial y anénima.

Recopilada la informacion de la encuesta, se procedié a migrar los datos al programa
informético SPSS version 25.0 con el fin de preparar la informacion para obtener tablas o
gréficos estadisticos que permitan tabular y analizar los datos, mismos que serviran para
interpretar los resultados en el capitulo tres.

Para determinar la confiablidad del instrumento aplicado se utilizo el Alfa de Cronbach
obteniendo un coeficiente de 0,70 el cual, segun los criterios de George y Mallery (2003),
corresponde a un indice aceptable. En la tabla cinco se puede observar que se determind los
coeficientes de Alfa de Cronbach por dimension los cuales varian significativamente debido
a que en la unidad educativa no existe un solo docente de matematicas que este a cargo de
todos los afios de EGBS por tal razon los resultados arrojan una diferencia de valores entre
dimensién ya que se esta evaluando de manera general la percepcion que tienen todos los
estudiantes del subnivel basica superior acerca de la relacion o conducta que expresan los
docentes de matematicas de la institucion investigada. A continuacion, se detalla los
siguientes valores por dimensiones y total.

Tabla s

indice de confiabilidad
Dimensiones NUmero de items Alfa de Cronbach Valoracion
1. Directiva 4 0,627 Cuestionable
2. Amable 3 0,685 Cuestionable
3. Comprensiva 5 0,704 Aceptable
4. Acomodaticia 4 0,357 Inaceptable
5. Insegura 5 0,544 Pobre
6. Insatisfecha 3 0,423 Inaceptable
7. Represiva 4 0,792 Aceptable
8. Impositiva 3 0,249 Inaceptable
Total 31 0,70 Aceptable
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CAPITULO I1I: RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Estadisticos descriptivos

Tabla 6
Estadisticos descriptivos de las variables de estudio

Media Mediana Desviacion Varianza Minimo Maximo

Relacion Directiva 12.01 12.00 2.794 7.809 5 16
Relacion Amable 8.57 9.00 2.601 6.765 2 12
Relacion Comprensiva  12.21  12.50 3.908 15.270 2 20
Relacion Acomodaticia 5.73 6.00 2.556 6.535 0 10
Relacion Insegura 3.06 2.50 2.889 8.345 0 11
Relacion Insatisfecha 2.30 2.00 2.106 4.437 0 9

Relacion Represiva 5.16 5.00 3.594 12.919 0 16
Relacion Impositiva 5.50 6.00 2.487 6.185 0 11
Puntaje Total Relacion 54.53  55.00 10.195 103.937 15 80

3.2. Niveles de percepcion de rendimiento en bésica superior

Tabla 7
Percepcion general de rendimiento académico de estudiantes por grado
Muy -
Excelente b Bueno Regular Insuficiente Total
ueno
Octavo Frecuenc_ia 4 10 7 3 0 24
Afio Porcentaj_e 16.7% 41.7% 29.2% 12.5% 0.0% 100.0%
que Noveno Frecuenc_la 4 12 14 4 1 35
cursa Porcentaj_e 11.4% 34.3% 40.0% 11.4% 2.9% 100.0%
Décimo Frecuenc_la 3 10 9 9 0 31
Porcentaje  9.7% 32.3% 29.0% 29.0% 0.0% 100.0%
Total Frecuencja 11 32 30 16 1 90
Porcentaje  12.2% 35.6% 33.3% 17.8% 1.1% 100.0%

En los resultados obtenidos se puede evidenciar que en Noveno y Décimo Afio de EGBS al
sumar los niveles de percepcién de rendimiento académico excelente y muy bueno no
sobrepasan el 50% a diferencia del octavo afio, lo que demuestra que los estudiantes no estan
aprendiendo significativamente los contenidos de la materia a medida que avanzan de afio
escolar lo cual es preocupante dado que en esta etapa de educacion secundaria es esencial
que adquieran bien los aprendizajes basicos requeridos para cursar el bachillerato. Para
Benner et al. (2017), las calificaciones y motivacion de los estudiantes que estan en el
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proceso de pasar de la secundaria al bachillerato suelen disminuir dado que tienden a tener
dificultades para adaptarse a nuevos contextos educativos provocando tantos cambios en el
bienestar académico y socioemocional. En sentido las transiciones académicas son
primordiales en el contexto educativo, pero implican conocer nuevos compafieros de clase y
diferentes maestros debido a que un solo docente sobre todo en el area de matematicas no
esta cargo de todos los niveles de EGBS. Por tal razon las caracteristicas y personalidad del
maestro, como la metodologia y didactica impactan en el rendimiento académico y
motivacion de los estudiantes ya que cada uno tiene su propia manera de relacionarse con
los alumnos debido a su experiencia docente (Herrera y Arancibia, 2022).

Asimismo, se puede evidenciar que en todos los cursos existe dificultades de percepcién de
rendimiento, pero donde mas se puede identificar este problema es en el Décimo Afio que
sumado los dos ultimos niveles de percepcion insuficiente y regular se obtiene un resultado
de 29.0% esto quiere decir que los estudiantes se sienten desanimados hacia el aprendizaje
de esta ciencia razon por la cual provoca una baja percepcion de rendimiento en la asignatura
de matematicas. Segun Carmona y Barrios (2022), existen variables internas y externas que
causan en los estudiantes un menor interés por desarrollar habilidades matematicas como:
las condiciones en las que se ensefia y la dificultad para comprender el lenguaje algebraico
en esta area provocando que los estudiantes cada afio escolar se enfrenten con un gran vacio
de conocimiento matematico lo cual genera frustracion, cambios comportamentales y bajo
rendimiento en matematicas. Por ello no toda la problematica recae sobre el estudiante, sino
que tambiéen se debe tomar en cuenta el rol docente dentro del aula de clases. En relacién a
esto el estudio realizado por Meneses et al. (2013), sefialan que el trato que brindan los
maestros influye en el rendimiento; sin embargo, existe algunos profesores que presentan
mal caracter, es decir son distantes con sus estudiantes debido a la falta de dominio afectivo
provocando desagrado y poco interés por la asignatura generando en los estudiantes miedo,
timidez e inestables relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes.

Debido a las consecuencias mencionadas anteriormente los resultados arrojan que en el
Décimo Afio de EGBS hay un mayor porcentaje de problemas de rendimiento (percepcién
de estudiantes) por tal motivo se escogera este curso para desarrollar una propuesta de mejora
en la relacion docente-estudiante ya que se entiende que si esta relacion mejora también
mejorara el rendimiento en la asignatura de matematicas. Para tener un panorama mas
amplio en la siguiente tabla se desglosa los niveles de relacion docente estudiante, por
dimension, en el Décimo Afio de EGBS.

3.3. Niveles de relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas en el
Décimo Afno de EGB

Tabla 8
Niveles de relacion docente-estudiante en el décimo afio de EGB
Relacion Relacion Relacion Total
Baja Media Alta
Directiva Frecuenc_ia 0 7 24 31
Porcentaje  0.0% 22.6% 77.4% 100.0%
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Frecuencia 1 15 15 31

Amable Porcentaje  3.2% 48.4% 48.4% 100.0%
Comprensiva Frecuencja 2 17 12 31
Porcentaje  6.5% 54.8% 38.7% 100.0%
Acomodaticia Frecuenc_ia 10 21 0 31
Porcentaje  32.3% 67.7% 0.0% 100.0%
Insegura Frecuenc_ia 24 7 0 31
Porcentaje  77.4% 22.6% 0.0% 100.0%
Insatisfecha Frecuenc_ia 28 3 0 31
Porcentaje  90.3% 9.7% 0.0% 100.0%
Represiva Frecuenc_ia 16 11 4 31
Porcentaje  51.6% 35.5% 12.9% 100.0%
Impositiva Frecuenc_ia 10 17 4 31
Porcentaje  32.3% 54.8% 12.9% 100.0%

Para determinar los niveles (baja, media y alta) de cada una de las dimensiones de la relacion
docente-estudiante en la asignatura de matematicas, se utilizo el procedimiento establecido
por Posso-Yépez et al. (2024), el mismo que se denomina: baremo en funcion de puntajes
ideales maximos y minimos. Por ejemplo, la dimension directiva al contener cuatro
preguntas con cinco opciones de respuesta que varian desde “nunca ocurre” (puntuacion 0)
hasta “siempre ocurre” (puntuacion 4), el estudiante puede brindar sus respuestas con un
puntaje minimo de cero o alcanzar un puntaje maximo de 16, realizado este proceso de
andlisis se procede a calcular la diferencia entre estos puntajes para luego dividir el resultado
sobre los tres niveles de relacion y poder determinar los diferentes intervalos
respectivamente. De aqui en adelante se tomard como referencia el proceso de célculo
realizado en la dimension directiva para determinar los diferentes intervalos de relacion de
las demés dimensiones dado que solo cambian los puntajes maximos de acuerdo al nimero
de preguntas que contiene cada dimension.

Por lo tanto, segun la tabla se puede apreciar que las tres primeras dimensiones pretenden
establecer relaciones positivas, por lo que segin los datos obtenidos tanto la dimension
directiva y amable demuestran una alta relacion responsable y afectiva en contraste con la
dimension comprensiva que presenta una relacion media con un 54,8% lo cual demuestra
que el docente es poco 0 nada comprensivo. Segun Posso et al. (2023), las emociones y la
cognicion estan directamente relacionadas para establecer una relacién social efectiva por lo
que la falta de apoyo emocional por parte del docente puede provocar interacciones
inestables dentro del entrono educativo ocasionando un impacto negativo en el desempefio
académico. Asimismo, en base a los resultados también se puede observar que la dimension
acomodaticia presenta una relacién media con un 67,7% demostrando que el docente no es
demasiado permisivo ni tan estricto con sus estudiantes, sino que mantiene una actitud
neutral dependiendo del contexto al que se enfrente lo cual es fundamental para mejorar la
calidad educativa.

Por otra parte, las cuatro Ultimas dimensiones pretender establecer relaciones negativas, pero
segun los resultados obtenidos se puede apreciar que tanto la relacion insegura e insatisfecha
presentan niveles bajos de relacion en el Décimo Afio lo cual es satisfactorio para lograr un
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buen clima de aula y una mejor consolidacion del conocimiento ya que tanto docentes y
estudiantes se sienten seguros y libres de un ambiente de aprendizaje negativo. Sin embrago,
se puede evidenciar que en la dimension represiva al sumar la relacion media y alta se obtiene
un resultado de 48.4% lo cual demuestra que existe una relacion docente-estudiante rigida y
estricta debido a la falta de empatia del docente. Segin Reyes et al. (2018), un docente
extremadamente represivo crea un ambiente de clase poco acogedor debido a la presion que
ejerce sobre los estudiantes provocando que se frustren, fracasen y en muchos de los casos
prefieran faltar a clases antes de sentirse regafiados frente a sus comparieros. Es por ello que
desarrollar este tipo de actitud en un entorno educativo no es factible dado que no permite
lograr un mayor aprovechamiento en el rendimiento escolar limitando el aprendizaje y la
participacion de los estudiantes. Del mismo modo, se puede apreciar también que en el
Décimo Afio existe una relacion impositiva al sumar los dos ultimos niveles de relacion
media y alta dando un resultado de 67,7% esto quiere decir que los estudiantes se sienten
sumergidos bajo un contexto educativo autoritario impuesto por reglas que ejercen un
control absoluto del aula afectando la calidad de la ensefianza y actuando como una barrera
que impide el logro de la excelencia académica. Por esta razon adoptar una actitud impositiva
en el salon de clases implica formar estudiantes pasivos con un aprendizaje memoristico
impidiendo un buen desempefio académico y el desarrollo de habilidades criticas como la
creatividad y el razonamiento (Lanza, 2012).

3.4. Correlaciones

Tabla 9
Correlaciones entre la percepcion de rendimiento con el nivel de relacion docente-
estudiante

Percepcion de
rendimiento académico

Coeficiente de

Percepcion de rendimiento laci6 1.000
académico correlacion

Sig. (bilateral)
Nivel directiva relacién Coef|C|e_r1te de .029
docente-estudiante C(_)rrela_mon

Sig. (bilateral) .788
Nivel amable relacion Coef|C|e_r1te de -.116
docente-estudiante C(_)rrela_mon

Sig. (bilateral) 274

Rho de Nivel comprensiva relacion CoefIC|e_r1te de -.079
Spearman docente-estudiante C(_)rrela_mon

Sig. (bilateral) 457
Nivel acomodaticia relacion Coeﬂueme de .024
docente-estudiante C(_)rrela_uon

Sig. (bilateral) .822
Nivel insegura relacion Coef|C|e_n’te de -.074
docente-estudiante cgrrelaqon

Sig. (bilateral) 487
Nivel insatisfecha relacién Coef|C|e_n,te de .012
docente-estudiante C(_)rrela_(:lon

Sig. (bilateral) .908
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Coeficiente de

Nivel represiva relacion L .106
docente-estudiante C(_)rrela_mon

Sig. (bilateral) 322
Nivel impositiva relacion Coef|C|e_r1te de -.107
docente-estudiante cgrrelaplon

Sig. (bilateral) 315

Tomando en cuenta la escala de rangos de correlacion propuesta por Martinez et al. (2009),
existe correlacion entre dos variables cuando el p valor es menor que 0,05. Segun la tabla 8
se puede observar que no existe correlacion en ningin caso porque se obtiene un p valor
mayor que 0,05 (p > 0,05) entre las dos variables de estudio. Por esta razon, se concluye que
en todos los casos se acepta la hipdtesis nula, es decir que los niveles de relacién docente-
estudiante: directiva (p > 0,788), amable (p > 0,240), comprensiva (p > 0.457), acomodaticia
(p >0,822), insegura (p > 0,487), insatisfecha (p > 0,908), represiva (p > 0,322) e impositiva
(p > 0,315) no tienen un efecto directo sobre la percepcion de rendimiento de los estudiantes.

Por lo antes mencionado, el que no exista correlacion puede ser por diversos factores como
el contexto sociocultural sobre el cual el grupo de estudio se encuentra sumergido. Es por
ello que en el estudio realizado por Cerda et al. (2019), resaltan la importancia de establecer
buenas relaciones interpersonales y la relacién directa con el rendimiento; sin embargo, esta
investigacion presenta como limitaciones de estudio que la percepcion del alumnado no es
suficiente para generalizar resultados y tampoco para reflejar la realidad vivida de una
institucion educativa que se encuentra en constante cambio debido a la globalizacién. Por
otra parte, un estudio llevado a cabo entre el clima escolar y el rendimiento académico
mediado por la resiliencia es el de Escalante et al. (2021), los cuales demostraron que la
resiliencia se puede asociar entre distintas variables sociodemograficas y hasta incluso con
la relacion entre pares para lograr mejores calificaciones; sin embargo, durante la
investigacion se encontrd que la relacion docente-estudiante no se encontraba asociada
directamente o indirectamente con el rendimiento académico percibido a través de la
resiliencia lo cual limito a establecer conclusiones certeras acerca de como esta relacion
educativa influia en el clima de aula.

En este sentido, una investigacion desarrollada en China por Yu et al. (2023), realizaron un
estudio comparativo de como los tres tipos de relaciones interpersonales mas cercanos de
los estudiantes con sus padres, docentes y compafieros se relacionaban con el rendimiento
académico. Descubriendo que la relacion docente-estudiante no tiene una correlacion
significativa con las calificaciones dado que se considera que los docentes siempre deben
demostrar actitudes positivas y de afecto hacia el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es asi
que la relacion entre pares demostré tener una alta vinculacion significativa con el
rendimiento académico debido a que los estudiantes en esta etapa tienden a realizar grupos
de amigos que comparten el mismo nivel de rendimiento para sentirse comprendidos y en
un estable estado de confort. Asimismo, otro estudio encontr6 que las relaciones
interpersonales entre docentes y estudiantes si tienen impacto en las calificaciones, pero
algunos estudiantes consideran que, si no estudian, establecer una buena relacion no puede
garantizar una buena calificacion, sino que depende de su esfuerzo y buena preparacion
(Mallik, 2023).
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CAPITULO IV: PROPUESTA

4.1. Nombre de la propuesta

Estrategias didacticas innovadoras para la ensefianza de matematicas en Décimo Afio de
Educacion General Bésica.

4.2. Introduccidn

Previo al andlisis de datos obtenidos en el capitulo tres se ha logrado evidenciar que en el
Décimo Afio existe un porcentaje considerado de estudiantes con una baja percepcion de
rendimiento. Esto se debe a que se encontrd ciertas actitudes negativas que dificultan la
relacion docente-estudiante y limitan el proceso de aprendizaje en matematicas. Una de estas
actitudes es la impositiva, donde el docente ejerce un control excesivo del aula, haciendo
que los estudiantes se sientan sometidos a un entorno rigido. Esta conducta de ensefianza
forma alumnos pasivos con un aprendizaje memoristico impidiendo el desarrollo de
habilidades criticas. También se evidencido la presencia de una actitud represiva,
caracterizada por la falta de empatia debido a que se establece una relacion muy estricta con
los estudiantes ocasionando sentimientos de miedo, presion y fracaso. Estos tipos de
comportamientos pueden ser provocados por varios factores, pero para evitar establecer estas
relaciones negativas dentro del aula de clases innovar la metodologia e implementar
estrategias activas de ensefianza seria lo ideal ya que permiten el desarrollo de competencias,
interacciones mas dinamicas, la participacion y autonomia de los estudiantes especialmente
en la materia de matematicas, que suele percibirse como dificil debido a la complejidad de
sus unidades didacticas.

Por tal motivo se eligié los temas teorema de Pitdgoras y razones trigonométricas en
triangulos rectangulos debido a la dificultad que presentan muchos estudiantes, tales como
identificar las partes de un tridngulo rectangulo y al resolver problemas cuando se
implementa el uso de razones trigonométricas. Ademas, también se seleccioné el tema
funcién lineal debido a que es un contenido esencial que permite a los estudiantes modelizar
ciertas situaciones de la vida cotidiana, lo cual actualmente se ha convertido en un problema
dado que al graficar la funcion suelen confundir las coordenadas colocando los puntos en los
ejes incorrectos del plano cartesiano. Finalmente se eligié el tema sistema de ecuaciones 2x2
debido a que es un contenido que permite resolver problemas de la vida real, pero se ha
evidenciado que para los estudiantes se convierte en un tema complejo al no poder identificar
las variables para plantear el sistema o al intentar encontrar los valores desconocidos de las
incognitas para dar solucion al problema. De este modo al no contar con estrategias
interactivas que promuevan un aprendizaje significativo, los estudiantes tienden a memorizar
los procedimientos debido a que no logran comprender con profundidad la utilidad de las
matematicas.

En este sentido aplicar estrategias didacticas y juegos educativos en la transmision del
conocimiento facilita el proceso de aprendizaje generando una experiencia fascinante y
entretenida para mejorar el rendimiento académico, el ambiente de clase y la interaccién
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docente-estudiante. Asimismo, el uso de materiales manipulativos, recursos y juegos permite
gestionar un ambiente de aula exitoso estimulando los sentidos y creando un aprendizaje
duradero que impulse el desarrollo de habilidades criticas como la concentracion, el
razonamiento, pensamiento critico y la resolucion de problemas (Puentes y Casallas, 2021).

4.3. Objetivos de la Propuesta
4.3.1. Objetivo general

Disefiar estrategias metodologicas creativas de ensefianza para facilitar el aprendizaje de
matematicas en los distintos contenidos pedagdgicos que contiene el Décimo Afio de EGB,
integrando actividades dindmicas que permitan establecer conductas positivas de cercania
para mejorar la relacion docente-estudiante.

4.3.2. Objetivos especificos

- Generar un ambiente de aprendizaje significativo mediante la elaboracion de estrategias
didacticas creativas para elevar el interés de los estudiantes hacia las matematicas.

- Innovar la ensefianza de los contenidos matematicos integrando el uso de herramientas
digitales y recursos fisicos que faciliten la compresién de las unidades didacticas.

- Fomentar la participacion y el trabajo en grupo a través de dinamicas recreativas que
impulsen el desarrollo de un vinculo académico positivo entre docentes y estudiantes o entre
pares.

- Incorporar material didactico o emplear problemas contextualizados que permitan a los
estudiantes comprender como los distintos contenidos matematicos estan presentes en
situaciones de la vida cotidiana.

4.4. Contenidos a tratar

e Teorema de Pitagoras

e Razones trigonométricas en triangulos rectangulos: seno, coseno, tangente.
e Funcion lineal

e Sistema de ecuaciones 2x2 por el método de igualacion

4.5. Desarrollo de la Propuesta
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Metodologia: Ciclo de aprendizaje de Kolb |

Bloque curricular: Geometria y medida

Tiempo de duracion: 1 clase (45 min)

Teorema de Pitdgoras

Objetivos: Destreza:

% Reconocer el friangulo rectangulo
y sus elementos. M.4.2.15. Aplicar el teorema de

% Andlizar el aprendizaje del|Pitdgoras en la resolucion de
teorema de Pitdgoras mediante el | triangulos rectdngulos (Ministerio de
uso del ciclo de aprendizaje de Educacion, 2021).

Kolb. =

% Aplicar el teorema de Pitadgoras en
la resolucidon de ejercicios vy
problemas.

% Fortalecer la comprension del

teorema de Pitdgoras mediante i

un juego interactivo.

ecurso diddactico: Materiales:

Juego - Tablero de la ruta Pitagdrica e Computador
e Proyector




Paso) para aplicar (a metodologic -

Motivacion (5 minutos)

El docente debe presentar un comic interactivo aplicado a la vida real sobre un problema del
Teorema de Pitagoras:

a) Ingresar al enlace del video, observar el comic completo junto a los alumnos y pedir
un grupo de estudiantes que interpreten las voces y expresiones de |os personajes.
b) Al finalizar el video realizar un andlisis de la situacién planteada.

La Lirolesa
Tatematiea!l

________________________________________________________

Actividad del docente r

Después de visualizar el video el docente debera formar grupos de trabajo y llevar a los
estudiantes a un espacio abierto dentro de la institucion para que exploren el entorno y
respondan la pregunta: 3D6nde creen que se podria aplicar el Teorema de Pitdgorase

Actividad del estudiante L

1. Buscar espacios o contextos del entorno escolar para responder la pregunta
planteada por el docente.

2. El grupo de trabagjo debe elaborar en una hoja un ejemplo grdafico del
espacio seleccionado y compartir su idea en voz alta con todo el curso.

e En la actividad de motivacion, el docente debe crear un ambiente divertido y
romper la rigidez haciendo que los estudiantes participen dentro del comic |

l £

1

| !
’4' mientras se reproduce el video. ’

:

1

1

e

-

o Enlaactividad grupal, el docente debe acompanar a los grupos, promoviendo un
ambiente de apoyo mediante expresiones motivadoras que estimulen la cercania
y escucha activa.

.....................................................................................



https://youtu.be/JDlsi6wD2Dw

Tiempo: 5 min

!
!
?
)
| g

Actividad del docente

Presentar a los estudiantes el estante colaborativo elaborado previamente en padlet, para
evaluar la actividad grupal anterior con preguntas generadoras que permitan desarrollar
desequilibrio cognitivo y recuperar saberes previos.

Actividad del estudiante

1. Ingresar al enlace del estante colaborativo y reflexionar sobre el aprendizaje experiencial
adquirido de la actividad grupal para escribir sus comentarios.

2. Cada estudiante deberd debatir las preguntas y asegurarse de que todos comenten.

Enlace del estante colaborativo:
https://padlet.com/asimbaquingop/observaci-

n-reflexiva-aplicaci-n-del-teorema-de-pitagoras-
en-doz5pko5i8afhpzn

Mejora relacion docente-estudiante

La actividad del estante colaborativo permite al docente validar todas las opiniones de
los estudiantes, incluso las equivocadas, como oportunidades para aprender y establecer
una interaccion positiva con el tema de estudio.



https://padlet.com/asimbaquingop/observaci-n-reflexiva-aplicaci-n-del-teorema-de-pitagoras-en-doz5pko5i8afhpzn
https://padlet.com/asimbaquingop/observaci-n-reflexiva-aplicaci-n-del-teorema-de-pitagoras-en-doz5pko5i8afhpzn
https://padlet.com/asimbaquingop/observaci-n-reflexiva-aplicaci-n-del-teorema-de-pitagoras-en-doz5pko5i8afhpzn

Tiempo: 10 min

—I Actividad del docente

Presentar de manera interactiva los contenidos de la clase brindando una explicacién clara
del tema.

a) Al finalizar la clase, el docente deberd mostrar una caja de preguntas andnimas, las cuales
serdn resueltas en ese momento.

lesrema de Pitigoras
Explorando la relacion entre los lados de los

tniangulos rectangulos atravésdel teorema | L L L e mmme g
de Pitagoras

Enlace de clase:
ih’r’rDs://Drezi.com/view/uMsidec3A7lR

“y
—,\/ WXAPgjM/2referral token=3kkKJKINB3FN

Eleborads par: Anael Imbaquingo

&) Prezi

Actividad del estudiante

Colocar en la caja de preguntas andnimas

inquietudes del tema revisado en clase.

i Mejora relacion docente-estudiante L

La actividad propuesta, permite al docente entablar una relacion de confianza y ser
empdtico al solventar las dudas que los estudiantes colocaron en la caja de preguntas
andénimas.



https://prezi.com/view/uMsidGwc3A7lRwXAPgjM/?referral_token=3kkKJKlnB3FN
https://prezi.com/view/uMsidGwc3A7lRwXAPgjM/?referral_token=3kkKJKlnB3FN

Tiempo: 15 min

4o

Actividad del docente L__

Actividad del estudiante

1. Actuar

como guia y moderador 1. Los estudiantes deberdn participar

durante el juego. colaborativamente en el juego ludico.

2. Brindar una explicacion clara de las 2. Respetar las reglas de juego y mantener
reglas y la dindmica de juego. la disciplina.
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Descripcion del juego: El juego tablero de la ruta Pitagdrica es una
estrategia didactica que busca reforzar el aprendizaje del Teorema de
Pitdgoras de una manera entretenida a través de datos curiosos,

pr

eguntas y problemas matemdaticos que los estudiantes deben lograr

superar correctamente para llegar al casillero final.

Materiales:

e Tablero

e Undado

e Tarjetas con problemas, preguntas y
datos curiosos

e Fichas para los jugadores

e Cronémetro

e Hojas para resolver los ejercicios

e Piezas (Tangram)
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Reglas de juego:

v Se jugard en equipos de tres integrantes.
v Por turnos, cada equipo lanza el dado y avanza segun el nUmero obtenido.
v Dependiendo de la casilla que les salga, deben respetar las instrucciones propuestas
s en el tablero o elegir una tarjeta y tratar de resolver problemas, responder preguntas
o conocer datos curiosos acerca del teorema de Pitdgoras.
v Siresuelven los problemas o responden las preguntas correctamente, permanecen en
la casilla; si se equivocan, refroceden una casilla.
v' Si caen en la casilla que pertenece a un dato curioso deben leer el enunciado de la
tarjeta en voz alta. Esta tarjeta no suma ni resta, pero promueve el conocimiento.
v Sicaen en la casilla de confianza, el docente debe formular una pregunta de reflexion
o motivaciéon (por ejemplo: 3Qué te ha parecido lo mas dificii de comprender del
. teorema de Pitdgoras?
v Alllegar al casillero final del tablero, se presentard un tangram que deben armar para
2 demostrar el teorema de Pitdgoras.
v Gana el equipo que llega a la meta en menos tiempo y arma correctamente el
tangram.
v En caso de que el primer equipo en llegar no pueda armar el tangram se procede a
que el segundo equipo intente armar.
v El equipo ganador serd exonerado de una prueba.

-

-

Enlace del material:
https://drive.google.com/file/d/1bDJDzOrrOBQU

Mx-6QMCTuWeA2gQUtLal/view2usp=sharing

Mejora relacion docente-estudiante

e [n el tablero de juego existe una casilla de confianza que fiene como finalidad
promover la comunicacion y empatia entre el docente y los estudiantes.

e Después de que los estudiantes lean la tarjeta del dato curioso en voz aliq,
respectivamente el docente debe hacer una pregunta abierta que fortalezca la
imaginacion.

e Después de cadaronda, el docente debe destacar el esfuerzo y las actitudes positivas.

e Al ferminar el juego, el docente debe cerrar la actividad reforzando el vinculo
emocional diciendo un mensaje motivador.

v



https://drive.google.com/file/d/1bDJDzOrr0BQUmx-6QmCTuWeA9qQUtLaJ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bDJDzOrr0BQUmx-6QmCTuWeA9qQUtLaJ/view?usp=sharing

1. Ingresar al enlace proporcionado por el docente, colocar su nombre y después escoger un
personaje para empezar d realizar la evaluacion.

2. Seleccionar las respuestas correctas en la plataforma y entregar en una hoja la resolucion de

Tiempo: 5 min

Actividad

del docente

Actividad del estudiante

los ejercicios propuestos paso a paso.

______

lace de evaluacio

s://app.nearpod.com/2pin=F

Presentar a los estudiantes el cuestionario elaborado previamente en la herramienta digital

interactiva nearpod con preguntas y ejercicios que permitan evaluar el conocimiento
aprendido. Compartir el enlace de la evaluacion.

a) Al terminar el quiz, compartir los resultados en pantalla para celebrar el esfuerzo de los
estudiantes y no solo los puntajes altos.

1

En la actividad propuesta, el docente debe hacer énfasis en resaltar los logros de los
estudiantes, aunque sean los mds pequenos y aceptar sus errores como parte del proceso de

aprendizaje.

i Mejora relacion docente-estudiante

j



https://app.nearpod.com/?pin=FTP89
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Metodologia: Aula Invertida

Bloque curricular: Geometria y medida

Guia N° 2

Tiempo de duracién: 2 clases (90 min)

Razones frigonométricas en fridngulos rectdngulos

Objetivos:

®,
0.0

o,
£ 04

Reconocer en un fridngulo rectangulo la
relacion en funcidn a sus dngulos.
Analizar el aprendizaje de las tres razones
trigonométricas bdsicas (seno, coseno,
tangente) mediante el uso del aula
invertida.

Aplicar las razones trigonométricas en la
resolucion de ejercicios y problemas.
Fortalecer la comprensién de las tres
razones trigonométricas bdsicas
mediante un juego interactivo.

Destreza:

M.4.2.16. Definir e identfificar las
relaciones trigonométricas en el
tridngulo rectdngulo (seno, coseno,
tangente) para resolver
numéricamente tridngulos

rectangulos (Ministerio de Educacion,
2021).

Recurso didactico:

Juego - Secuencias de razones trigonométricas
bdsicas

Materiales: Computador,
pizarra, marcadores.

proyector,
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Actividad del docente

1. Definir el objetivo de aprendizaje

comprension y estudio de las tres razones frigonométricas
rectdngulos, utilizando recursos didacticos y tecnoldgicos.

Objetivo de aprendizaje: Aplicar la metodologia aula invertida para fortalecer la

bdsicas en tridngulos

2. Preparar materiales y recursos educativos: Seleccionar recursos, plataformas educativas o

textos de consulta que faciliten la comprensiéon del tema.

3. Enviar recursos a casa: Durante los diez Ultimos minutos de la clase anterior indicar las tareas
que tendrdn que revisar los estudiantes en casa para abordar la nueva temdtica.

Actividad del estudiante

1. Ingresar al enlace de la plataforma deck toys:

Enlace de la plataforma deck toys:
a) Para empezar a revisar en orden todos los https://deck.toys/zkk-wawt-mvz

contenidos es obligatorio ingresar un correo
electrénico.

Los estudiantes pueden acceder a esta aula de Deck Toys con esta

2. Elaborar un resumen de los aspectos mds
relevantes acerca del tema.

3. En el cuaderno de trabajo anotar cualquier
duda o inquietud que surja en el camino, para
consultar al docente.

4. Importante: Para la siguiente clase traer la
calculadora.

!
I
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direccion

https://deck. toys/zkk-wgwt-mvz
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En la plataforma deck toys se disend una ruta de aprendizaje interactiva con actividades

que permiten reforzar conexién afectiva, confianza y didlogo.

. .


https://deck.toys/zkk-wqwt-mvz
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Motivacion (10 minutos) -

Dindmica: Piedra, papel, dngulo
Esta dindmica es una version del juego piedra, papel o tijera, pero con angulos.
Los estudiantes deben hacer tres formas diferentes con los brazos:

v Angulo agudo: Juntar las manos arriba (como un tridngulo puntiagudo).
v Angulo recto: Un brazo horizontal y el otro vertical formando una L.
v Angulo obtuso: Abrir los brazos ampliamente formando un dngulo abierto, mayor de 90°.

Reglas de la dinamica
L !

- Como en piedra, papel o fijera:

e El dngulo agudo gana al obtuso (es mas cerrado).

e El dngulo recto gana al agudo (mdas amplio).

e Eldngulo obtuso gana al recto (todavia mds amplio).
e Sisacan el mismo angulo, empatan.

- Se jugard en dos equipos y se formaran de acuerdo con el nUmero de estudiantes por grupo.
- Los equipos deben colocarse en una fila horizontal frente a frente a cierta distancia.

- Cada jugador del equipo debe saltar de un solo pie hasta encontrarse con su oponente para
formar un dngulo al azar con sus brazos.

- El docente o encargado del juego debe decir: jPiedra, papel, angulo... ya!

- En caso de existir un empate se debe desempatar hasta que exista un ganador y los
estudiantes que pierden deben ir saliendo del juego.

- Gana el equipo que tenga mayor numero de integrantes.

e La dindmica propuesta permite romper la rigidez en el espacio de estudio
haciendo que los estudiantes se muevan corporalmente mientras aprenden y el
docente participe como un guia y animador.

e Al finalizar la dindmica, el docente deberd realizar una reflexion final haciendo
enfasis en el tipo de tridngulo que se va a estudiar para comprender el fema.

N
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1. Iniciar la clase resolviendo dudas o dificultades que tuvieron los estudiantes al revisar
los recursos enviados a casa (10 min)

2. Reforzar el conocimiento con la resolucién de problemas (30 min)

1. Halla las razones trigonométricas del angulo « en el siguiente triangulo rectangulo.

Paso 1: Leer detenidamente el problema

Paso 2: Redlizar un esquema Paso 3: I[dentificar los datos y la razén

grdfico trigonométrica a utilizar
hipotenusa = ¢ =?
i I12m C cateto opuesto = a = 16m
\ cateto adyacente = b = 12m

— a=?

Teorema de Pitagoras

_o 16 m
C=! c2 = a2 + b2
Razén frigonomeétrica
cateto opuesto
sena = —
B hipotenusa
cateto adyacente
cosa = -
hipotenusa
cateto opuesto
tana =

cateto adyacente

Paso 4: Solucidon

e Para encontrar el valor de la hipotenusa:

c? =a?+b?

c? =162 + 122 Sustituir datos
\\ &2&_
O ¢ N €
-
- e ——
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' c? =256+ 144 Resolver los exponentes
c? =400 Sumar
VcZ = /400
c=20cm

Sacar raiz cuadrada en ambos lados de la ecuacidon

e Determinarrazones trigonométricas del dngulo a

Razén seno

cateto opuesto

sena =

hipotenusa
16cm e
sena = Sustituir datos
20c
sena = Simplificar
sena =

5
Razén coseno

cateto adyacente
cosa =

hipotenusa
12 o
cosa=—— Sustituir datos
20 cm
12 G
cosa = Vﬁ Simplificar
200cm
%
cosa = —
5

Razon tangente

cateto opuesto

tana =
cateto adyacente
16 cm Vi 0
tana = Sustituir datos
12¢c
16 ; e
tana = = Simplificar
4
tana = -
Respuesta:

Las razones tigonométricas del dngulo a son: sen a

[
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2. Halla las medidas de los ingulos de un triangulo rectingulo sabiendo que la
hipotenusa y uno de los catetos miden 4 cm vy 2 cm, respectivamente.

Paso 1: Leer detenidamente el problema

Paso 2: Redlizar un esquema Paso 3: Identfificar los datos y la razén
grafico trigonométrica a utilizar

hipotenusa = ¢ = 4 cm

cateto=b =2cm

cateto = a =7

=

v =1

Razon trigonomeétrica

cateto opuesto
sena =

hipotenusa
cateto adyacente

cos 0 =

hipotenusa

Paso 4: Solucion

e Determinar dngulo a

cateto opuesto

sena = ——
hipotenusa

2ecm

sena = Sustituir datos

4 cm

S — . — 2 . vr P . Erar
S}J{ 1(55416!) = sin ! (%) Aplicar la funcion inversa de la razéon trigonométrica
en ambos lados de la ecuacion

a=30°
e Determinar dngulo 6

cateto adyacente

cosf = -
hipotenusa
cos@ =2 Sustituir datos
4cm

90/5_1(% §) = cos™ ! (%) Aplicar la funcién inversa de la razén frigonométrica

en ambos lados de la ecuacion

0 =60°
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' Respuesta:

Los dngulos del tridngulo rectangulo miden a = 30°y 6 = 60°.

%

3. En la construccién de una carretera se encuentra una montaiia de 250 metros de
altura, a través de ella se construira un tiinel. La punta de la montana se observa bajo
un angulo de 48° desde un punto P en un extremo de la montaia, y bajo un angulo de
38° desde el otro extremo. ;Cuil sera la longitud del tinel?

Paso 1: Leer detenidamente el problema

Paso 2: Realizar un esquema grdafico Paso 3: Identificar los datos y la
/ razon trigonométrica a utilizar

e Triangulo PRT
4TPR = 48°
TR = cateto opuesto = 250m
PR = cateto adyacente = a =?
e Triadngulo QRT
4TQR = 38°
TR = cateto opuesto = 250m
QR = cateto adyacente = b =?

Razon frigonométrica

cateto opuesto
tan@ = b

cateto adyacente

Paso 4: Solucién

cateto opuesto

tan@ =

cateto adyacente
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p e Triangulo QRT
1

cateto opuesto
tan 0 =

a

_ cateto opuesto

tan @
_ 250m
4~ tanas°
~250m
SEETT!
a = 225,023m
e Triangulo PRT
cateto opuesto
tan @ =
b
cateto opuesto
=
tan 6
250 m
b=
tan 38°
250m
e
0,781
b =320,102m
Respuesta:

Despejar la formula

Sustituir datos

Determinar la razén tangente del dngulo (dejar con
tres cifras decimales)

Dividir dejando la respuesta con tres cifras decimales

Despejar la formula

Sustituir datos

Determinar la razén tangente del dngulo (dejar con
fres cifras decimales)

Dividir dejando larespuesta con tres cifras decimales

Por lo tanto, la longitud del tUnel es: a + b = 225,023 m + 320,102 m = 545,125 m

&5

o>
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4. Un nino tiene una cometa, la cual hace volar sosteniendo una cuerda a un metro del
suelo. La cuerda se tensa formando un ingulo de 45° con respecto a la horizontal
Obtén la altura de la cometa con respecto al suelo si el nifio suelta 20 metros de cuerda.

Paso 1: Leer detenidamente el problema

Paso 2: Redlizar un esquema grdfico Paso 3: Identificar los datos
y la razén trigonométrica a
uftilizar

a = 45°

hipotenusa = 20m

cateto opuesto =h — 1

h=?

Razon trigonométrica
cateto opuesto

sena = —
hipotenusa
Paso 4: Solucién
cateto opuesto
sena = -
hipotenusa

cateto opuesto = sin a X hipotenusa  Despejar la formula
h—1=sin45°x 20m Sustituir datos
h—1=sin45°X 20m Determinar la razén seno del angulo (dejar con tres
decimales)
h—1=0,707X 20 m Multiplicar
h—1=14,14m Despejar “h"” de la formula
h=14,14m+1 Sumar
h =15,14m
Respuesta:

La altura de la cometa con respecto al suelo es de 15,14 m.




| 5. Una escalera de 4 m se apoya sobre una pared, alcanzando una altura de 3 m sobre
ella.
a) /Qué angulo forma la escalera al piso?
b) ;Cual es la distancia de la base de la escalera hasta la pared?

Paso 2: Redlizar un esquema grdafico

A




Actividad del estudiante

1. Prestar atencion a la explicacion del docente y

participar de manera ordenada en caso de
alguna duda.




Actividad del estudiante
1. Actuar como guia y moderador 1. Los estudiantes deberdn participar
durante el juego. colaborativamente en el juego ludico.
2. Brindar una explicacién clara de las 2. Respetarlas reglas de juego y mantener
reglas y la dindmica de juego. la disciplina.
§ T T O T R e R R 1
G e L L ! e e L -
e ! Juego - Material didactico: | 5
e i Secuencias de razones | i
’ ! ¥ e 2 5 P | ~
_of ' frigonométricas bdsicas ! B
PP SO......... IR ... .

Descripcion del juego: El juego secuencias de razones frigonomeétricas bdsicas es una
estrategia diddctica que busca reforzar el aprendizaje de una manera entretenida a través
de laresolucién de ejercicios matematicos y el enlace de cartas estimulando el pensamiento
critico, razonamiento logico y mejorando el vinculo docente-estudiante.

Cada pareja de participantes debe solucionar los ejercicios que se encuentran en las cartas
enlazando con sus resultados correctos hasta formar una secuencia de razones
trigonometricas cerrada. (Importante: Cada carta se divide en dos partes, la primera tiene
un resultado que esta redondeado a la segunda cifra decimal y la segunda parte un
ejercicio para solucionar). Es importante tener en cuenta que al terminar cada ronda debe
haber dos secuencias cerradas respectivamente.

S

e 24 cartas (12 cartas de color verde y 12 cartas de color celeste)
e Calculadora

e Hojas para resolver los ejercicios ')
e Cronémetro
e 2 tarjetas de ayuda i
e Un trigonoflip
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Enlace del material:
https://drive.google.com/file/d/170U 30CivPQqg

Se jugard en parejas, es decir de dos estudiantes.

Cada pareja tendrd una tarjeta de ayuda, que pueden usar una sola vez para
preguntar al docente cualquier duda sobre su secuencia.

Para la primera ronda el docente reparte las dos secuencias, una para cada pareja.
Cada pareja debe formar lo mds rdpido posible su secuencia de razones
trigonométricas bdsicas.

La pareja que termine primero de armar la secuencia completa gana la ronda.

Para la segunda ronda los participantes intercambian sus cartas para formar la otfra
secuencia.

La pareja que termine primero de formar la secuencia completa gana la segunda
ronda.

Para terminar el juego cada pareja debe participar en el juego frigonococo
respondiendo cuatro preguntas tedricas o de reflexion.

Gana la pareja que responda las preguntas y logre formar en menos tiempo las dos
secuencias.

La pareja ganadora obtendrd cinco puntos extras al préximo examen vy la segunda
ganard un punto exira.

aeH7HH32iaN4W7z9xbF1/view2usp=sharing

|
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En el juego hay una tarjeta de ayuda que es vdlida una sola vez y consiste en
que el docente deberd solventar dudas o ayudar con pistas a los estudiantes,
demostrando empatia y acompanamiento emocional.

Dentro del juego trigonococo, existe preguntas que permiten reflexionar sobre el
aprendizaje, generar confianza, reforzar actitudes positivas, fomentar la
comunicacion y promover retroalimentacion personalizada.

'
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https://drive.google.com/file/d/17OU_3oCtvPQqqeH7HH32iaN4W7z9xbF1/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17OU_3oCtvPQqqeH7HH32iaN4W7z9xbF1/view?usp=sharing

Ingresar al enlace y redlizar el taller pedagdgico respetando las instrucciones
propuestas para evaluar el conocimiento aprendido.



https://www.canva.com/design/DAGxtPgarVo/SvIfbee0NGHIFfQOpqgwPA/edit?utm_content=DAGxtPgarVo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGxtPgarVo/SvIfbee0NGHIFfQOpqgwPA/edit?utm_content=DAGxtPgarVo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGxtPgarVo/SvIfbee0NGHIFfQOpqgwPA/edit?utm_content=DAGxtPgarVo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGxtPgarVo/SvIfbee0NGHIFfQOpqgwPA/edit?utm_content=DAGxtPgarVo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAGxtPgarVo/SvIfbee0NGHIFfQOpqgwPA/edit?utm_content=DAGxtPgarVo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

gia: Aprendizaje cooperativo
Técnica: Jigsaw

Blogue curricular: Algebra y funciones

Tiempo de duracion: 2 clases (90 min)

Funcion lineal

Objetivos:

% Reconocer una funcidén vy sus
caracteristicas.

s Andlizar el aprendizaje de Ia
funcidn lineal mediante el uso del
aprendizaje cooperativo.

% ldentificar las caracteristicas de
una funcion lineal.

. L

+ Resolver ejercicios usando la tabla
de valores para realizar la grdfica.

Recurso didactico:

Juego - Funciones lineales misteriosas

Destreza:

M.4.1.50. Definir y reconocer una
funcion lineal de manera algebraicay
grdafica (con o sin el empleo de la
tecnologia), e identificar sU
monotonia a partir de la grdfica o su
pendiente (Ministerio de Educacion,
2021).

Materiales:

e Computador
e Proyector
e Tarjetas



Pa&ob para aplicar (o »wfmlo(pgt'a,~

Motivacion (5 minutos)

Dindmica: El sonido lineal

El docente debe iniciar la clase dando una secuencia de palmadas que sigan un patrén, por

ejemplo: (1 palmada, 3 palmadas, 5 palmadas...). Los estudiantes deben fratar de descubrir el
S patrén y decir cudntas palmadas siguen. El docente debe tener varios ejemplos de secuencias

para que la dindmica continue y es el encargado de finalizar la dindmica cuando desee.

| ?Mdén 46 Wd Wmd ‘ Tiempo: 10 minutos |

Actividad del docente

- B o o v e s e e e e e s e e e e e e e e s e e e e e b e e e e s e e e e s e e e e e e e s e e e e e e -

; 1. Dividir la clase en equipos de cuatro integrantes y asignar a cada estudiante un numero del
' uno al cuatro, este serd el equipo base.

|

]

; 2. Dividir el tema de estudio en partes y repartir a cada integrante el trabajo que deberdn
! desarrollar respectivamente.
1
]
|
I

e Estudiante uno: Se le asignard la parte "Definicion”.

e Estudiante dos: Se le asignard la parte “Caracteristicas".

e Estudiante fres: Se le asignard la parte “Grafica”.

e Estudiante cuatro: Se le asignard la parte “Ejemplos Practicos”.

R |
b o o e .

' Actividad del estudiante !
1. Ingresar al enlace y buscar dentro de la plataforma el nUmero asignado por el docente.

2. Leer detenidamente y comprender la informacion compartida que se presenta, evitando
memorizarla.

3. Investigar mds informacién acerca de cada parte del tema para una mayor comprension.

Enlace de la plataforma:
https://asimbagquingop.wixsite.com/aprendzaje-cooperati

- -

Las actividades propuestas permiten dinamizar el tema de estudio y reforzar las capacidades
individuales de trabajo incrementando la participacion de cada estudiante.

- —————

--------------------------------------------------------------------------


https://asimbaquingop.wixsite.com/aprendzaje-cooperati

- Actividad del docente

1. Presentar a los grupos temporales el estante colaborativo previamente elaborado en
padlet, para que los estudiantes compartan el conocimiento aprendido de cada parte
especifica del tema que han sido asignados y compartir el enlace correspondiente.

2. Resolver dudas durante la realizacion de esta actividad.

3. Al finalizar este proceso, el docente deberd brindar retroalimentacion de cada parte del

- — o — v a— S — Y —— - —4

.|_4; Actividad del estudlante i‘ _________________________________________

l ————— - - - -

¥ Los esfudlcm‘es debercn agruparse con los integrantes de los ofros equipos que fienen el
mismo numero.

|

|

|

l

: 2. Ahora los estudiantes estdn reunidos en diferentes grupos temporales que han estudiado
: la misma parte del tema donde deberdn discutir y comprender los contenidos de la
l informacion compartida hasta convertirse en expertos de su parte especifica del tema.
:

|

|

|

[

|

|

|

3. Luego de la discusidn en grupo, ingresar a la plataforma padlet, buscar el nimero del
grupo temporal y responder colaborativamente las preguntas planteadas.

4. Cada integrante del grupo temporal deberd debatir las preguntas y asegurarse de que
4 todos comenten.

Enlace estante colaborativo:
https://padlet.com/asimbaguingop/funci-n-lineal-oswy830wtia4le70

P T L L

-------------------

e Antes de iniciar el debc’re en el estante colaborativo, el docenfe debe recordar a
los estudiantes que el objetivo de esta actividad no es solo aprender, sino aprender
unos de ofros disminuyendo la ansiedad y mejorando la confianza.

e La segunda actividad propuesta permite al docente acompanar a los grupos
respondiendo con paciencia las dudas técnicas o de navegacion.

- - - - ———

—————————


https://padlet.com/asimbaquingop/funci-n-lineal-oswy830wtia4le70

D e N e T

Actividad del docente

1. Después de realizar la actividad del debate, iniciar la fase resaltando la importancia del
trabajo de los grupos temporales con un mensaje motivador.

2. Presentar a los estudiantes la guia de actividades previamente elaborada, que contiene
instrucciones para cada grupo temporal y un ejemplo guia de como deben realizar la
actividad. Es importante hacer énfasis que este trabajo servird de apoyo para los equipos
cooperativos que se formaron al inicio.

B . - .-

1
[}
1. De manera individual cada integrante de los grupos de expertos temporales deberd |
ingresar al enlace, buscar el nUmero del grupo temporal y leer detenidamente la instruccion :
de la actividad a desarrollar. [
)
1
|
I
L}

2. Realizar en cualquier plataforma de su preferencia las actividades planteadas, dado que :
este trabajo servird de apoyo para los equipos base. [

- e Py

g srupos d
@ expertos temporales e="
. i r

Enlace de la plataforma Wix: R ey
https://asimbaguingop.wixsite.com/jigsa B i
W---Qrupos-expe ey

- ' Cooperativo
Técnica:Jigsaw-

--------------------------------

f
1
]
------------------- ! Mejorarelacion docente-estudiante ¢ - - - - - ool
\

e Al presentar la guia de actividades, el docente debe invitar a los estudiantes a
expresar dudas o sugerencias sobre las instrucciones, respetando sus opiniones.

e Mientras cada integrante de los grupos de expertos temporales elabora el frabajo,
el docente debe recorrer brindando apoyo y animando con frases empdaticas.

-——————— - - -t
T -

TN e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e


https://asimbaquingop.wixsite.com/jigsaw---grupos-expe
https://asimbaquingop.wixsite.com/jigsaw---grupos-expe

Actividad del docente

I

|
1 1. Presentar a los estudiantes las preguntas y ejercicios elaborados previamente en la plataforma |
I genially para consolidar el conocimiento y compartfir el enlace correspondiente. :
I
i :
! I
|
\ I

2. Solventar dudas y brindar retroalimentacion para asegurar una buena comprension del tema.

PR

]
]
5 Actividad del estudiante

o -

1. Los estudiantes deben regresar a su equipo de origen.

2. Cada estudiante presenta el material que elaboré y comparte lo aprendido con sus
companeros de forma ordenada.

3. Los integrantes del equipo base hacen preguntas al azar para asegurarse de que todos
comprendan el material elaborado.

4. Después de socializar lo aprendido, cada grupo debe ingresar al enlace, responder las
preguntas y resolver los ejercicios propuestos.

5. Al terminar la actividad, entregar una hoja por grupo de los ejercicios resueltos paso a paso.

FumcIem LoxmEaL | Enlace de genially:
VIDEOJUEGO https://view.genially.com/69129f52b2713ed823a51
437 /interactive-content-videojuego-funcion-lineal

B e

e Al exponer cada integrante del equipo el material que elaboro, el docente debe
circular por los grupos base tomando nota de fortalezas para resaltar con toda la
clase el esfuerzo colectivo que realizo cada equipo.

e En la plataforma genially se disend un videojuego interactivo que permite motivar
. al estudiante y dinamizar el tema de estudio. :


https://view.genially.com/69129f52b2713ed823a51437/interactive-content-videojuego-funcion-lineal
https://view.genially.com/69129f52b2713ed823a51437/interactive-content-videojuego-funcion-lineal

Actividad del docente |

- - ——— - - — -

1
1
1. Presentar a los estudiantes las tarjetas elaboradas previamente para evaluar el |
conocimiento aprendido y la efectividad del material realizado cooperativamente. :

B o o o o ———_—— o ——_—————_—_—_—_———_—_—_—_———_—_——_——_——_—_—_—_—_—_—_—_—_—_—_——_—_——_——_—_—_— -

]

j: arjetas de evaluacion:
- https://drive.google.com/file/d/1bgev7zCAh-
1 NrAllVI2urFGVAhHKcNdb7 /view2usp=drive link

Actividad del estudiante

1. De manera individual cada estudiante debe elegir una tarjeta al azar.

2. Contestar las preguntas y resolver paso a paso los ejercicios propuestos en la tarjeta.

el ——————

3. Respetar las instrucciones de cada pregunta y entregar todo el trabajo completo en una .

| hoja. ’

P —— - Mejora relacion docente-estudiante - - - - oo

/ N - - P —— - S——

e Antes de iniciar la evaluacién el docente debe iniciar con un mensaje positivo que
reduzca la tensidon evaluativa y motive a los estudiantes.

agradecer el compromiso del grupo que contribuyé al aprendizaje comun de
cada uno de los integrantes.

-------r—".

1

1

1

1

1

1

I - p g
! e Al findlizar la evaluacion el docente debe resaltar los logros individuales y
i

1

I

\


https://drive.google.com/file/d/1bgev7zCAh-NrAIlVf2urFGVAhHKcNdb7/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1bgev7zCAh-NrAIlVf2urFGVAhHKcNdb7/view?usp=drive_link

Metodologia: Aula Invertida

Bloque curricular: Algebra y funciones

Tiempo de duracién: 1 clase (45 min)

Sistema de ecuaciones 2x2 por el método de igualacion

P Objetivos: Destreza:

E 1 % Reconocerunsistema de ecuaciones 2x2. | M.4.1.55. Resolver un sistema de dos |

' * Andlizar el aprendizaje de un sistema de | ecuaciones lineales con dos

P ecuaciones 2x2 por el método de |incégnitas de manera algebraica,

x igualacién mediante el uso del aula | utilizando los métodos de
invertfida. determinantes (Cramer), de g

/ s Aplicar el método de igualacién en la | igualacion, y de eliminacion
resolucion de ejercicios y problemas. gaussiana (Ministerio de Educacion,

% Fortalecer la comprension del sistema de | 2021).
ecuaciones por el método de igualacion
mediante juegos interactivos.

Recurso didactico: Materiales: Compu’rcozg‘,\goie%j

pizarra, marcadores. Vi

Juegos interactivos — Sistema de ecuaciones 2x2

. . v, ot . é ;\l"‘:
por el método de igualacion ; -

. Ay - . =
\

\~

»



Objetivo de aprendizaje: Aplicar la metodologia aula invertida para fortalecer la
comprension y el estudio de un sistemma de ecuaciones 2x2 por el método de
igualacion, utilizando recursos diddcticos y tecnoldgicos.

2. Preparar materiales y recursos educativos: Seleccionar recursos, plataformas educativas o
textos de consulta que faciliten la comprensién del tema.

3. Enviar recursos a casa: Durante los diez Ultimos minutos de la clase anterior indicar las tareas
que tendrdn que revisar los estudiantes en casa para abordar la nueva temdatica.

Actividad del estudiante

5 de la plataforma dec

/deck.toys/zmx-nbk

1. Ingresar al enlace de la plataforma deck toys:

3 1 a) Para empezar a revisar en orden todos los
—. . contenidos es obligatorio ingresar un correo
eleCfréniCO. Los estudiantes pueden a:ccd:c(:écacgrr,)ta aula de Deck.Toys con esta

: https://deck. toys/zmx-nbkv-xdqg
/ 2. Elaborar un resumen de los aspectos mas =

relevantes acerca del tema.

3. En el cuaderno de trabajo anotar cualquier
duda o inquietud que surja en el camino, para
consultar al docente.

e o o e e - — -

r

i’
1 ,
PSS .-.{ Mejora relacion docente-estudiante ‘.v.._.-.._ S—

En la plataforma deck toys se disend una ruta de aprendizaje interactiva con actividades
que permiten reforzar conexion afectiva, confianza y didlogo.
-, -'!5 e e 0 0 . 5 G . o Y R
- p
- 4
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https://deck.toys/zmx-nbkv-xdq

Motivacioén (5 minutos)

. Juego: El misterio de la contrasena perdida.

Objetivo: Activar la concentracion y el frabajo colaborativo al iniciar la clase.

Descripcion del juego: Es una estrategia motivadora que busca dinamizar el tema de estudio
de una manera entretenida a través de la resolucion de sistemas de ecuaciones y el uso de
igualdades para enconftrar la solucion.

Reglas del juego

- Se jugard en equipos de fres infegrantes y de manera colaborativa cada equipo se encarga
de descubrir la contrasena.

L. = - Cada equipo en una hoja debe realizar el procedimiento que aplicé para encontrar la
contrasena perdida.

- No se permite preguntar o copiar a otros equipos.

- El primer equipo en encontrar la contrasena perdida debe levantar la mano y permanecer en
silencio hasta que los ofros equipos sigan terminando.

- El equipo en descubrir la contrasena correcta en menos tiempo obtendrd 3 puntos extras a la
proxima prueba.

' Material de juego: :
" https://drive.google.com/file/d/1xgMalwuNhGY

juxkcW88UPmMYgc72FiaKr/view2usp=sharing -

————————————————————— ~

! ) -
1
JPrE—— a..._.‘ Mejora relaciéon docente-estudiante "..g.'.’_;_‘_,_ Ton—

Al finalizar el juego, el docente debe realizar una reflexion final haciendo énfasis que una
ecuacion es simplemente una igualdad donde se debe encontrar los valores
desconocidos para tener la solucién.

————————

1

N = - g . . ———— - -
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https://drive.google.com/file/d/1xgMa1wuNhGYjuxkcW88UPmYgc72FiaKr/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1xgMa1wuNhGYjuxkcW88UPmYgc72FiaKr/view?usp=sharing
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Actividad del docente

1. Iniciar la clase resolviendo dudas o dificultades que tuvieron los estudiantes al revisar
los recursos enviados a casa (5 min)

r
: 2. Reforzar el conocimiento con la resolucion de problemas (20 min)
\ ,/
N
N
1. Resolver el siguiente sistema de ecuaciones por el método de igualacion.
\ { 2x+y=1>50
4x — 5y =30

Paso 1: Elegir cualquiera de las incognitas y despejar en ambas ecuaciones.
En este caso, se va despejar y

y =50—-2x Primera ecuacion

= 30—4x
~ —§

Segunda ecuacion

Paso 2: Igualar las expresiones obteniendo una ecuacién con una incognita

30—4x

50 — 2x = — Pasar el denominador al otro lado de la igualdad

multfiplicando
—5(50 — 2x) =30 — 4x

G “‘ Paso 3: Resolver la ecuacion de primer grado resultante

—250 + 10x = 30 — 4x Propiedad distributiva

10x + 4x = 30 + 250 Colocar la incégnita a encontrar en el primer miembro \
de la ecuacién . A
14x = 280 Suma de términos semejantes '

280 oy x
X = o Despejar “x
x =120

Paso 4: El valor obtenido reemplazar en cualquiera de las expresiones del .
primer paso P

y = 50— 2x



b "

y =50—2(20) Reemplazar “x

y=50-140 Restar
W= 10 -
Paso 5: Solucion del sistema

{x =20

y=10

2. Resolver el siguiente sistema de ecuaciones por el método de igualacion.
{ 6bm—-7n=4
2m =-1+14n

 Paso 1: Elegir cualquiera de las incégnitas y despejar en ambas ecuaciones.
En este caso, se va despejar n

4—6m
-7

Primera ecuacion

n=

=1=2m 7
n=—— Segunda ecuacion

Paso 2: Igualar las expresiones obteniendo una ecuacién con una incognita

4—6m =1=2m . .
—=— Pasar los denominadores al otro lado de la igualdad

multiplicando

—14(—6m +4) = -7(-2m —1) ﬁ

. {

s

Paso 3: Resolver la ecuacion de primer grado resultante ék\
84m —-56 =14m +7 Propiedad distributiva /ﬁ
84m—-14 =7 +56 Colocar la incoégnita a encontrar en el primer »
miembro de la ecuaciéon - .
70m = 63 Suma de términos semejantes

63
70

Despejar “m”

m=—
10




» ~

l

Paso 4: El valor obtenido reemplazar en cualquiera de las expresiones del
primer paso

S 2m
n=———
—14
9
—F=2(==
= # Reemplazar *m”
a2
n= T‘Z Operaciones matematicas
\ n — 1
5

3. En una tienda departamental ponen en oferta camisas y pantalones que
estan fuera de temporada. El primer dia se vendieron cinco pantalones y siete
camisas, para totalizar $1040, el segundo dia de ventas se invirtieron las
cantidades y se ganaron $1100. ;Cual fue el precio de un pantalén y de una
camisa?

Paso 1: Plantear el problema e
rﬁ'{,
Denominaremos: x = precio de un pantalon \
3
y = precio de una camisa ,A\

Con los datos del problema se plantean las ecuaciones simultaneas:

{Sx + 7y =1060
7x + 5y = 1100

Paso 2: Elegir cualquiera de las incognitas y despejar en ambas ecuaciones.
En este caso, se va despejar y

__1060—-5x
-7

Primera ecuacion




_ 1100-7x
- 5

Segunda ecuacioén

Paso 3: Igualar las expresiones obteniendo una ecuaciéon con una incégnita g‘.

1060—5x _ 1100—7x . ; A
= - Pasar los denominadores al ofro lado de la igualdad -

o multiplicando

5(=5x + 1060) = 7(—=7x + 1100)

Paso 4: Resolver la ecuacion de primer grado resultante
\. —25x + 5300 = —49x + 7700 Propiedad distributiva

—25x +49x = 7700 — 5300 Colocar la incognita a encontrar en el primer
miembro de la ecuacién

24x = 2400 Suma de términos semejantes
—_ ﬂ D = (TR L)

x= = espejar “x

x =100

Paso 5: El valor obtenido reemplazar en cualquiera de las expresiones del
primer paso

__ 1060—5x
7

"

1060—5(100
= 2000 2(100) Reemplazar “x

7

Paso 4: Solucion del sistema

LY
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4. En un parque de diversiones é entradas de adulto y 8 de nifo cuestan $880 k
y 4 entradas de adulto y 5 de niiio, $570. ;Cual es el precio de enfrada por un "i\\ \
adulto y por un nifo? ,

' Paso 1: Plantear el problema

Denominaremos: x = precio de entrada de adulto
y = precio de entrada de nino

Con los datos del problema se plantean las ecuaciones simultaneas:

6x + 8y = 880
{4x + 5y =570

Paso 2: Elegir cualquiera de las incognitas y despejar en ambas ecuaciones.
En este caso, se va despejar x
__ —8y+880

X = = Primera ecuacion

__ —5y+570

. Segunda ecuacién

Paso 3: Igualar las expresiones obteniendo una ecuacion con una incégnita

—8y+880 __ —5y+570
6 4
multiplicando

Pasar los denominadores al otro lado de la igualdad

4(—8y + 880) = 6(=5y + 570)
Paso 4: Resolver la ecuacion de primer grado resultante li\\

—32y + 3520 = —30y + 3420 Propiedad distributiva

—32y + 30y = 3420 — 3520 Colocar la incognita a encontrar en el primer
miembro de la ecuaciéon

—2y =-100 Suma de términos semejantes

¥ = = Despejar “y"



Paso 5: El valor obtenido reemplazar en cualquiera de las expresiones del
primer paso

__ —5y+570
*=—3
—5(50)+570 TRt}
x =+ Reemplazar *y
x =80

Paso &: Solucidén del sistema

h Por tanto, el precio de entrada de adulto es de $80 y el de un nifio es de $50.

Actividad del estudiante

1. Prestar atencidon a la explicacién del docente y
participar de manera ordenada en caso de
alguna duda.




- Presentar a los estudiantes un videojuego interactivo elaborado previaomente en la
herramienta digital gimkit con preguntas que permitan aplicar el conocimiento aprendido.

1. Ingresar al enlace proporcionado por el docente y colocar su nombre para empezar a
jugar respondiendo las preguntas.

2. Seleccionar las respuestas correctas en la plataforma y realizar en el cuaderno de trabajo
la resolucion de los ejercicios propuestos paso a paso.



https://www.gimkit.com/join/69488050162453ce1f70738e
https://www.gimkit.com/join/69488050162453ce1f70738e

Presentar a los estudiantes el cuestionario elaborado previamente en la herramienta digital
interactiva blooket con preguntas y ejercicios que permiten evaluar el conocimiento
aprendido. Compartir el enlace de evaluacion.

Actividad del estudiante

1. Ingresar al enlace proporcionado por el docente, seleccionar un modo de juego vy
colocar su nombre para empezar a realizar la evaluacion.

2. Seleccionar las respuestas correctas en la plataforma y entregar en una hoja la resolucion
de los ejercicios propuestos paso a paso.



https://play.blooket.com/play?hwId=696eb6681e84d813c84a6cf2
https://play.blooket.com/play?hwId=696eb6681e84d813c84a6cf2

CONCLUSIONES

- Debido a la situacion educativa actual, la convivencia escolar se ha convertido en un tema
relevante para cambiar la educacion permitiendo mejorar actitudes y habilidades didacticas
para construir relaciones académicas estables entre docentes y estudiantes, dado que son
acciones que influyen directamente en la conducta y motivacién de los alumnos por aprender
determinada asignatura.

- Un aspecto clave a tener en cuenta es la percepcion de rendimiento por parte de los
estudiantes porque permite conocer una aproximacion acerca del nivel de aprendizaje; sin
embargo, los resultados obtenidos muestran que existe cierta cantidad de estudiantes que
tienen una baja percepcion en la asignatura de matematicas lo cual impulsa al docente
innovar la metodologia de ensefianza para lograr obtener resultados positivos.

- Para mejorar la calidad educativa es muy importante identificar el nivel de relacion
docente-estudiante que se establece dentro y fuera del aula de clases. En este sentido los
resultados demuestran que en el Décimo Afio existe ciertas actitudes positivas que
promueven un aprendizaje eficaz, pero a la vez actitudes negativas que representan un
obstaculo en el proceso ensefianza-aprendizaje impidiendo un buen desempefio académico
y provocando desmotivacion hacia el aprendizaje de esta ciencia exacta.

- En cuanto a la verificacion de la hipdtesis H1, desde el punto estadistico se concluyé
aceptando la hipotesis nula, sefialando que no existe correlacion entre la percepcion de
rendimiento con el nivel de relacion docente-estudiante porque puede ser que exista la
intervencion de otros factores que modifiquen las variables de estudio.

- La implementacion de metodologias innovadoras y el uso de nuevas estrategias como
herramientas digitales, juegos educativos, material didactico y ejercicios contextualizados
permiten crear una experiencia educativa Unica en la comprension de los contenidos
captando el interés de los estudiantes y promoviendo una postura optimista hacia el estudio
de las matematicas.
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RECOMENDACIONES

- Se recomienda realizar investigaciones con mayor profundidad sobre el estudio de la
relacion docente-estudiante con diferentes variables como: edad, género y etnia para medir
el grado de asociacion que existe entre variables.

- Es importante capacitar a los docentes en el uso y aplicacion de estrategias pedagogicas
innovadoras para mejorar la didactica aprovechando al méximo el uso de recursos tanto
fisicos como digitales.

- Se sugiere socializar con docentes y estudiantes las estrategias pedagdgicas disefiadas para
mejorar las interacciones educativas fomentando un entorno de aprendizaje significativo y
acogedor.

- Es necesario adaptar o ampliar las estrategias didacticas propuestas con mas juegos,
instrumentos o0 materiales que puedan mejorar el aprendizaje de las matematicas dentro del
aula de clases.
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Anexo 1

ANEXOS

Instrumento del Test

Cuestionario Interacciones entre el Maestro y el Alumnado en un Aula de Primaria (QT1-P, Questionnai-
re on Teacher Interaction — Primary Education).

N° ftem Enunciado [tem Escala
1% Todos le prestamos atencion a este masstoo. Directiva
bl Este maestro es simpdrico. Amable
I+ Este maestro confia en nosormos, Comprensiva
4% Eszte maestro nos permire trabajar en cosas que nos pustan. Acomodaricia
5 Este maestro parece inseguen. Insegura
[ Este macstro parece triste. Insatisfecha
™ Este maestro sc enfada rapidamente. Represiva
g* Este maestro nos hace rrabajar duro. Impaositiva
¥ Aprendemos mucho con este maestro. Directiva
i A esre maestro le gusta neirse. Amable
11% Eszte maestro s da cuenta cuando no comprendemos alpuna cosa. Comprensiva
12 Loz alomnos podemos decidir algunas cosas en la clase de este maesemo. Acomodaricia
13+ Este maestro tiene poca confianza en si mismo. Insegura
14 Este macstro esta de mal humor. Insatisfecha
15 Este macstro nos menosprecia. Represiva
16 En las clases de este maestro tenemaos que estar callados. Impaositiva
17+ Este maestro capta nuestra atencion. Dhirectiva
18* Las clases de este maestro son apradables. Amable
149 Cuando no entendemos algo este maestro nos lo explica otra vez. Comprensiva
2 Este maestro nos deja mucho oempo hbne en clase. Acomodaricia
21+ Este maestro es un poco tmidao, vergonzoso. Insegura
Py Este macstro plensa que no sabemos hacer las cosas bien. Insatisfecha
23 Este maestro se burla de nosorros, Represiva
24 Los examenes de este maesteo son dificiles. Impaositiva
25 Este maestro sabe odo lo que pasa en esta clase. Dhirectiva
26* Mo gusra este macstr. Amable
e Este maestro presta atencion a lo que decimos. Comprensiva
2+ Este maestro nos permite elegir con quien quercmos crabajar. Acomodaricia
2o Este maestro no sabe gué hacer cuando perdemos el nempo en nuestras cosas. Insegura
k1] Este maestro piensa que los alumnos nos copiamos. Insatisfecha
£ b Este maestro nos g Represiva
32+ Este maestro es exigente cuando corrige nuestras tareas v examenes. Impaositiva
KXo Este maestro explica las cosas con claridad. Dhirectiva
34 Eszte maestro nos ayuda con nuestro crabajo. Amable
a5+ Este maestro sabe como nos sentimos Comprensiva
kil Este maestro nos deja que nos enirelengamaos cn nUesiras oosas. Acomodaricia
7 Este macstro nos deja que le digamos lo que tiene que hacer. Insegura
kL Este maestro plensa que no sabemos nada. Insatisfecha
L Este maestro se enfada por cualguier cosa. Represiva
4 Este maestro nos da un poco de miedo. Impasitiva
41 El maestro tiene claro lo que guiere que ocurm en clase Dhirectiva
42 Este maesirn se interesa por nosotnos. Amable
43* Este maestro nos escucha. Comprensiva
444 Este macstro nos permite elegir en qué quercmos crabajar. Acomodaricia
45+ Este macstro actia como 51 no supiera qué tene que hacer. Insegura
46* Este maestro nos amenazs con castigamos, Insatisfecha
47% Este maestro tiene mal caracter. Represiva
45+ Este maestro es severo. Impositiva

“Los 31 items que ajustan en la versidn en easrellana.

la uxpl:\c:ii-:':-n HEate minestro” se :iu:ﬂ'ltu:-'\c ety el mombre del masstro o b masstra de la elase i.'lhrn.'rip-::-nn:ﬁr!ltl.‘.
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Anexo 2
Oficio autorizado por la rectora de la unidad educativa para la aplicacion del test

Z 2P
{',?,'! FACULTAD DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
ey FECYT

|barra, 11 de diciembre de 2024

Magister
Maira Caisaguano
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “AGUSTIN CUEVA DAVILA”

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) estd
desarrollando en las instituciones educativas de la region, solicito comedidamente su
autorizacién y colaboracion para que el estudiante Imbaquingo Pujota Anael Stefania, C.C.:
175484764-6, del séptimo nivel de la carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales, de la
Facultad de Educacion, Ciencia y Tecnologia (FECYT) de la UTN, puedan aplicar una encuesta
(virtual o fisica) a los estudiantes de los octavos, novenos y décimos afios, en aproximadamente
15 minutos, en el transcurso del mes de enero de 2025, para el desarrollo de la investigacion
“Propuesta de mejoramiento en la relacién docente-estudiante en la asignatura de
matemdticas, en bésica superior, de la Unidad Educativa Agustin Cueva Davila”, informacién
que es anénima y confidencial. Cabe resaltarse que los resultados obtenidos de laencuestay la
guia didactica desarrollada sobre la base de las debilidades encontradas seran entregados a
Usted como autoridad maxima del plantel, como un aporte de la UTN a la institucién que tan
acertadamente dirige.

Por la atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente

Dr. José Revelo

DECANO DE LA FECYT
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