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RESUMEN EJECUTIVO

El estudio nace a partir del requerimiento de facilitar el desarrollo del lenguaje de alumnos/as de
educacion basica. En este sentido, las habilidades metalingiiisticas se convierten en relevantes para
la competencia de comprension lectora, clave del éxito académico y personal. El objetivo general
es identificar la relacion e influencia entre las destrezas y la comprension lectora en estudiantes de
séptimo afio de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”. Para esta investigacion se efectué un
estudio de tipo cuantitativo, descriptivo, correlacional y de corte transversal. Se utilizaron
instrumentos validados para la medicion de ambas variables, y para el analisis de informacién se
recurrié a los métodos analitico, sintético, inductivo y deductivo. Analizados los resultados, se
observa que un 56.9 % de los alumnos tienen unas practicas muy bajas o bajas, y un 63.9 % una
comprension lectora Muy Baja. Tampoco hubo diferencias significativas por género ni
correlaciones estadisticamente significativas entre las variables principales. Entonces se deduce
que las habilidades metalingiiisticas, aunque importantes en el proceso lector, no son suficientes
para hablar de comprension. Otros factores como los contextuales, metodologicos y emocionales

son igualmente determinantes.

Ademas de establecer la importancia de implementar estrategias pedagogicas inclusivas, ludicas y
reflexivas, se concluye con la medida del entorno escolar y del hogar, para el desarrollo general
del lenguaje y por tanto la comprension lectora critica y funcional. Estas conclusiones nos permiten
orientar practicas docentes adaptadas a la realidad de los alumnos y programas de intervencion que

respondan a sus necesidades.

Palabras clave: habilidades metalingiiisticas, comprension lectora, educacion basica, factores

contextuales, intervencion educativa, estrategias pedagogicas
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ABSTRACT
The study was born from the requirement to facilitate the language development of basic
education students. In this sense, metalinguistic skills become relevant to reading comprehension
competence, which is key to academic and personal success. The general objective is to identify
the relationship and influence between reading skills and comprehension in seventh-grade
students of the "Alberto Enriquez" Educational Unit. For this research, a quantitative,
descriptive, correlational and cross-sectional study was carried out. Validated instruments were
used for the measurement of both variables, and analytical, synthetic, inductive and deductive
methods were used for the analysis of information. After analyzing the results, it is observed that
56.9% of the students have very low or low practices, and 63.9% have a very low reading
comprehension. There were also no significant differences by gender or statistically significant
correlations between the main variables. It then follows that metalinguistic skills, although
important in the reading process, are not sufficient to speak of comprehension. Other factors such
as contextual, methodological and emotional factors are equally decisive. In addition to
establishing the importance of implementing inclusive, playful and reflective pedagogical
strategies, it concludes with the measurement of the school and home environment, for the
general development of language and therefore critical and functional reading comprehension.
These conclusions allow us to guide teaching practices adapted to the reality of students and

intervention programs that respond to their needs.

Keywords: Metalinguistic skills, reading comprehension, basic education,

teaching techniques, contextual factors, educational intervention.
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INTRODUCCION
Motivacion para el estudio

El desarrollo del lenguaje no solo constituye una competencia esencial para el
aprendizaje, sino que también es un componente clave en el crecimiento personal,
emocional y académico de los estudiantes. En este sentido, el presente trabajo de
titulacion surge del interés por comprender como se relacionan las técnicas de
reflexion sobre la lengua con la comprension lectora en estudiantes de educacion
basica media, reconociendo que ambas dimensiones son fundamentales para alcanzar
un adecuado desempefio escolar. En esta investigacion se estudian los niveles de las
habilidades metalingiiisticas y su relacion con el andlisis lector en estudiantes de
educacion bésica media de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”. Pretende mostrar
las principales dificultades del alumnado en estos &mbitos, para a continuacion
plantear propuestas alternativas en el &mbito de la pedagogia que ayuden al desarrollo
de estos.

El interés por este estudio surge de su importancia educativa y social, ya que
las habilidades metalingiiisticas y la comprension lectora constituyen pilares
fundamentales del proceso de alfabetizacion y del desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes. Segun los autores Gaibor et al., (2023) mencionan que abordar esta
problematica permite aportar al mejoramiento de las practicas de ensefianza y al
disefio de intervenciones significativas desde un enfoque inclusivo humanista,
considerando que estrategias pedagogicas integren lecturas criticas, evaluando
argumentos que puedan mejorar estas competencias. Ademas, Moreno Champutiz et
al., (2024) pide estudiar estas habilidades en el aula porque ofrece una base solida
para proponer acciones formativas que fortalezcan no solo el rendimiento académico,
sino también la capacidad de los estudiantes para comunicarse, reflexionar y

comprender el mundo que los rodea, tal como lo sehalan Lagla Chicaiza et al., (2023)
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al indicar que se requiere estrategias innovadoras desde niveles primarios para
fortalecer ambas competencias. Este analisis busca, en definitiva, contribuir a una
educacion mas justa, sensible y transformadora.

La importancia de los métodos de conciencia lingiiistica y la comprension
lectora en su papel protagonico sefialan el proceso de alfabetizacion, formacion de
pensamiento critico y comunicacion, como sucede en el desarrollo académico,
personal y social de todo estudiante. Fomentar estas competencias y lo sencillo de
aplicarlas desde un enfoque inclusivo, hacen una educacion mas equitativa,
transformadora y mas integral. De acuerdo con Martinez Romero et al., (2021),
manifiesta que “El lenguaje representa la herramienta que intermedia el aprendizaje y
desarrollo cognitivo a través de la interaccion social, la posibilidad de reflexion y

sobre todo de entender la realidad”.

Problema

El conocimiento lector no deja de ser una habilidad fundamental que deberia
trabajarse desde siempre en los inicios de la educacion basica, estableciéndose y
reforzandose progresivamente cuando el alumno tiene un mayor nivel de madurez
cognitivo. Por lo tanto, les resulta mas eficaz la asimilacion y la integracion de nuevos
aprendizajes que les dotard de mayor capacidad de andlisis y reflexion ante distintas
situaciones. Este aspecto, desarrolla la razon de la lectura ya que permite a los nifios
entender su entorno de manera critica, relaciondndose con la informacion y mejorando
sus capacidades académicas y personales (Crisostomo Paucar et al., 2024). La lectura
es mucho mas que una habilidad escolar; constituye un eje central para el aprendizaje

integral de los estudiantes. Comprender un texto no implica inicamente reconocer su



sentido literal, sino relacionarlo con experiencias previas, generando nuevas
interpretaciones y alcanzando un entendimiento mas profundo. (Alliende et al.,1991).
Sin embargo, Menti et al., (2023) diferentes investigaciones evidencian que
gran parte de los nifios y nifias en edad escolar presentan serias dificultades en esta
area, lo cual afecta su desempeno académico y limita su capacidad para adaptarse a
contextos educativos mas complejos (p. 22). Esta situacion es alin mas preocupante en
sectores vulnerables, donde las brechas de aprendizaje tienden a ampliarse. Por
ejemplo, en Chile, el Ministerio de educacion, deporte y cultura Mineduc, (2023)
informo que alrededor del 40 % de los estudiantes entre 4.° y 8.° basico y 2.° medio no
logra alcanzar niveles minimos de comprension lectora. En la misma linea,
Eyzaguirre & Le Foulon, (2001) sefalaron que gran parte de la poblacion escolar
enfrenta limitaciones en el manejo del lenguaje oral y escrito, sumado a un
vocabulario restringido, lo que obstaculiza la comunicacion y el aprendizaje (p. 31).
En Ecuador, el Mineduc (2023) declara la lectura de comprensién como un
area clave en el curriculo nacional. En el informe del 2022 en su apartado de
rendicion de cuentas se detallan estrategias como la incorporacion de secciones de
lectura al final de los libros de texto, para potenciar el aprendizaje de la lectura en
todas las materias de conocimiento. Con estas actuaciones, se pretende desarrollar las
competencias lectoras del alumnado y disminuir las diferencias de aprendizaje que
todavia persisten en nuestro pais. Pero, si consultamos los datos oficiales del
Ministerio de Educacion, en 2018 el 62,8% de los alumnos de diez afios no alcanzaron
un nivel suficiente en lectura. Ello supone que mas de la mitad de los nifios de esta
edad son incapaces de leer y comprender textos simples. Ello evidencia la alta
necesidad de optimizar las estrategias didacticas de la ensefnanza de la lectura en

orden a incrementar los resultados académicos en el pais. Y estas carencias afectan no



solo al aspecto educativo, sino también al social y econémico de los paises, ya que el
lenguaje es una herramienta fundamental para el éxito académico y para el acceso al
mercado laboral. En las aulas, este problema se refleja en la baja participacion de los
estudiantes, en sus dificultades para expresar ideas y emociones y en limitaciones para
realizar actividades como la narracion de cuentos o la recreacion de textos. La
relacion entre los métodos de conciencia lingiiistica y la comprension lectora es el
foco de estudio en este trabajo, que se centra en los alumnos de educacion bésica
media de la Unidad Educativa Alberto Enriquez. No solo se busca proporcionar
pruebas académicas acerca de estas variables, sino también brindar orientaciones
practicas que ayuden a mejorar las habilidades lectoras y reducir las brechas en el
aprendizaje.

Justificacion

La evidencia cientifica disponible en Ecuador ain es limitada, por lo que se ha
generado un desfase en el ambito de la investigacion local. Estudios de caracter
internacional como los de Alvarado Mieles (2025), abogan por una ensefianza de la
lectura de caracter global en el que se tienen en cuenta los factores lingiiisticos y
cognitivos. El pais, sigue sin contar con estrategias pedagogicas especificas para
fomentar y desarrollar esas habilidades en el aula, lo que impide los avances en esta
materia. Ahora bien, la relacion entre estas variables es de vital importancia en el
ambito educativo, en tanto que se refiere a un area critica de desarrollo del alumnado
de educacion basica. De acuerdo con Romo M. (2019), la toma de conciencia
fonologica, morfoldgica y semantica son una de las competencias necesarias para la
adecuada comprension de textos de decodificacion de palabras, de comprension de los
significados y de participacion en la construccion de aprendizajes significativos. Por

otra parte, un estudio hecho por Armas Erazo y Paspuezan Narvaez (2025) han



realizado un estudio en la Unidad Educativa Ibarra (Ecuador) con estudiantes de
séptimo afio de basica media aplico el test HAMELI y el subtest ENI, revelando que
mas del 56% presentan niveles bajos en habilidades metalingiiisticas, con predominio
de niveles medios-bajos en comprension lectora. La correlacion positiva media y
estadisticamente significativa indica que un mayor desarrollo metalingiiistico mejora
directamente el desempefio lector, destacando la necesidad de estrategias pedagdgicas
para fortalecer estas habilidades en el aula. Esta justificacion es fundamental en
Ecuador, donde aun existen problemas de lectura. Finalmente, Alvarez et al., 2018
investigaron junto a 64 alumnos de Espaia el test THAM-2 y test de comprension,
encontrando una relacion positiva entre conciencia metalingliistica y habilidades
lectoras, y que la relacion fue mas fuerte en los multilingiies de inmigrantes de
Espana, Ucrania y Marruecos. Focus groups corrobora que las mayores habilidades
metalingiiisticas facilitan la comprension de textos complejos L1. Esta perspectiva
justifica su estudio en contextos diversos como la educacion béasica media
ecuatoriana, donde la interculturalidad es relevante.

La comprension lectora afecta a todas las disciplinas del saber y si afecta al
saber también afecta a la vida en la medida en que ésta posibilita que el individuo
participe activamente en su entorno social. El déficit de estas habilidades supone un
obstaculo para el aprendizaje de competencias clave y su desarrollo, sobre todo en las
primeras etapas educativas. En conclusion, analizar el vinculo entre las herramientas
de andlisis lingiiistico y la comprension lectora en estudiantes de educacion basica

media es importante, ya que dichas habilidades constituyen un elemento clave para



adquirir y fortalecer la comprension lectora, una capacidad esencial para el
aprendizaje global y el rendimiento escolar.

Objetivos
Objetivo General

Identificar la relacion y la influencia que existe entre las habilidades
metalingiiisticas y la comprension lectora en estudiantes de educacion basica media.

Objetivos Especificos

1. Evaluar las técnicas de estudio del propio lenguaje en los estudiantes
con instrumentos validados que indiquen el nivel grado de desarrollo.

2. Conocer la comprension lectora de los alumnos, a través de pruebas y
dindmicas de lectura, fijando los procesos que lleva a cabo para extraer
el sentido de los textos.

3. Examinar el desarrollo de los recursos para analizar la lengua y su
influencia en la comprension lectora, para verificar en qué términos
influyen en la capacidad de los alumnos para la comprension

unitariamente y reflexion critica posteriormente de los textos.

Dificultades Presentadas

Durante la etapa de recoleccion de datos para el trabajo curricular, el equipo
investigador tuvo algunas dificultades organizativas y transversalizadas por la rutina
escolar, que requieren flexibilidad, paciencia y cambios metodoldgicos. Entre las
principales barreras estuvo también el tiempo de espera para obtener permisos de las
instituciones. La escuela pidio la constancia de autorizacion del Distrito de
Educacion, donde se presentaron los propdsitos de la investigacion, presentar copias

de documentos y aguardar la aprobacion oficial. Esto s6lo se pudo hacer una vez que



se finaliz6 con dicho proceso y se continuo6 con la aplicacion de los instrumentos a los
alumnos.

A ello se le sumaron dificultades vinculadas con la asistencia y la participacion
del alumnado. La muestra se vio disminuida por la imposibilidad de asistir de algunos
alumnos y entre los participantes, algunos alumnos no finalizaron correctamente las
pruebas tras ser distraidos o por no haber entendido, o por carga académica. Esto
debido a registros incompletos, que interfirieron en los procesamientos de datos por
SPSS, y en la correspondiente interpretacion estadistica. El estricto cumplimiento de
criterios metodologicos, especialmente en el uso de las medidas de habilidades
metalingliisticas y comprension de lectura, permite asegurar la validez de los
resultados obtenidos.

El equipo, a pesar de estas dificultades, tuvo la constancia y el compromiso
con la investigacion, adaptandose a las situaciones del contexto escolar y sacando
aprendizajes a través de los diferentes obstaculos que se encontraron en el desarrollo
del proceso. Un aprendizaje que nos ayudo ain mas en el desarrollo del estudio, y que
enseno esa capacidad de flexibilidad, planificacion y otros valores como la empatia

hacia los alumnos siendo ellos el centro del proceso educativo.



CAPITULO I MARCO TEORICO

1.1 Habilidades metalingiiisticas
1.1.1 Historia

Desde mediados del siglo XX, el concepto que abarca la posibilidad de pensar
el lenguaje como un sistema, conocido como procedimientos de analisis del lenguaje
han sido desarrolladas. En un primer momento, se comenzaron a estudiar los procesos
a través de los cuales los nifios adquieren la habilidad de discriminar y jugar con las
unidades del lenguaje, conscientes de que es una condicidon necesaria para la
adquisicion de la lectoescritura que con ello comenzaron a formar parte de estudios
psicolingiiisticos y educativos, implicando un cambio en la perspectiva de la
ensefnanza de la lectura o la alfabetizacion (William E. et al., 1984).

Luego, en los afios 70 y 80 la mirada se amplia para analizar las interacciones
entre el desarrollo cognitivo y las experiencias socioculturales en el desarrollo de
estas habilidades Stanovich, (1986). Entre las capacidades prelectorales, se menciond
especialmente la conciencia fonoldgica, como responsable del éxito en la
alfabetizacion, propiciandose de esta manera posterior intervencion pedagogica
orientada al incremento de estas capacidades a edades tempranas. (Goswami &
Bryant, 1990).

En Ecuador el estudio y la investigacion que hablan sobre el lenguaje ha sido
abordado por caminos similares, pero con relacion a sus contextos socioculturales
(Rodriguez & Guzman, 2022). Los primeros estudios sobre lectoescritura en el
contexto de la escuela propusieron medidas de potenciacion de la reflexion sobre el

lenguaje, particularmente en los estudios iniciales de la ensefianza bésica. Estas



ultimas han dado respuesta, segun Rodriguez & Guzman, (2022) a la necesidad de
mejorar los indices de comprension lectora en el pais (p. 12).

Por otro lado, este aspecto ha estado fuertemente influido por la diversidad
cultural y lingiiistica de Ecuador. En este sentido Moya, (1987) pone de relieve la
influencia de las comunidades indigenas en el desarrollo de la conciencia
metalingiiistica y el interés que genera cada vez mas por llevar ese conocimiento a la
ensefianza formal (p. 3). También destaca Alvarez & Sanchez (2018) el valor de las
lenguas vernaculas como motor de desarrollo de la competencia metalingiiistica,
sefialando que se deben llevar a cabo programas respetuosos y en valoracion de esta
diversidad (p. 23).

Asi pues, las maneras de analizar las palabras se asumen ahora como
multidimensionales y en desarrollo. En el pais existen programas especificos tales
como los aplicados por el Ministerio de Educacion, (2016), donde se desarrollan
actividades como el andlisis de palabras, el estudio de patrones gramaticales o la
segmentacion fonémica. Ademas, estas iniciativas estan dando buenos resultados en
términos de mejora del rendimiento académico y suponen un avance muy importante
para la modernizacion del sistema educativo a favor de un aprendizaje mas inclusivo
y equitativo.

1.1.2 Teorias

Esta investigacion se basa especificamente en las contribuciones teoricas de
William et al. (1988), Chaney (1992) y Defior et al. (2009), ya que estos enfoques
explican de forma directa y la relacion entre la comprension lectora y las capacidades
metalingiiisticas es coherente, principal objetivo del estudio realizado con estudiantes
de secundaria de la Unidad Educativa Alberto Enriquez. Primero, los argumentos de

William et al. (1988) son relevantes al destacar el papel de los métodos



metalingiiisticos en las primeras fases de aprendizaje de la lectura, en la consecucion
del principio alfabético y conciencia fonologica, que fundamenta la decodificacion.
Estos autores aportan a la comprension de este fendmeno, en el que el analisis
consciente del lenguaje es una puerta de acceso al sistema escrito, en la educacion de
los mas pequeios. También entiende que estas habilidades son necesarias para la
decodificacion, pero el impacto de la decodificacion en el nivel de comprension
lectora es un tema que requiere un abordaje mas amplio; por eso se justifica en su
aportacion al marco tedrico, pero no en exclusividad. Chaney (1992) aboga por una
explicacion evolutiva y contextual del desarrollo metalingiiistico, asumiendo que los
nifios son capaces de reflexionar sobre la estructura del lenguaje, sin necesidad de
significarlo, desde muy temprana edad. Esta teoria es importante porque relaciona las
dificultades en lectura y escritura con déficits en las estrategias metalingiiisticas,
vinculadas al conocimiento del alfabeto y su posterior desarrollo.

Por ultimo, el estudio de Defior et al., (2009) afiaden a este enfoque de
investigacion que las habilidades metalingiiisticas no son Gnicamente un prerrequisito
para la lectura, sino que se desarrollan y refinan en el proceso lector como
consecuencia del proceso de escolarizacion. Desde esta Optica se puede abordar la
necesaria interaccion entre habilidades metalingiiisticas y comprension lectora, y la
importancia que tiene la escuela como ambito de desarrollo de ambas.

Se seleccionaron estas teorias porque ofrecen un marco teoérico solido, actual y
coherente, directamente vinculado a las variables del estudio, evitando asi la
dispersion conceptual y permitiendo un analisis exhaustivo y especifico del fenémeno

estudiado. Su complementariedad permite comprender tanto los aspectos cognitivos

10



como los contextuales del desarrollo lector, lo que las hace especialmente relevantes
para sustentar esta tesis.

William et al., (1988), destacan los métodos para entender como funciona la
lengua como necesarias en los inicios de la adquisicion de la lectura, puesto que
aportan una mejor comprension de la adquisicion del principio alfabético, y conceden
una especial importancia al nivel basico de conciencia fonoldgica en la posibilidad de
la lectura de decodificacion. Sin embargo, Defior et al., (2009) deduce que, todavia
queda por determinar el peso real de estas habilidades en la lectura comprensiva,
puesto que explicar las destrezas lectoras solo a través de técnicas para estudiar el
lenguaje. Mas recientemente se ha defendido estas capacidades como manera de
desarrollarse y perfeccionarse en los nifios como consecuencia del proceso de
aprendizaje de la lectura durante la escolarizacion (p. 34).

Chaney, (1992), sostiene que:

Desde los tres afios los nifios son capaces de analizar la estructura del lenguaje

de forma independiente de su significado, y que los nifios con dificultades para

leer o escribir que causan problemas en las estrategias para comprender las
palabras, lo cual esté relacionado con el conocimiento alfabético y su desarrollo
posterior. Asimismo, identifico la influencia de tres factores del entorno social
del nifio en el proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura: la clase social,
las creencias culturales de la familia sobre la alfabetizacion y los métodos para
revisar el lenguaje. Concluye que la conciencia lingiiistica es clave para lograr
un buen desempefio en la lectura y la escritura, se sefiala ademas que las
habilidades metalingiiisticas de los nifios pueden fortalecerse y volverse mas
avanzadas con el tiempo a partir de las experiencias de la lectura y escritura

consolidadas en el &mbito escolar.
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1.2 Variables que componen las habilidades metalingiiisticas
1.2.1 Conciencia fonolégica

La conciencia fonologica es la capacidad que tenemos para identificar y
reconocer los sonidos que forman el lenguaje hablado. Esta competencia es
fundamental para el aprendizaje de la lectura, ya que facilita la identificacion de las
unidades sonoras que conforman las palabras. Para Chiluisa (2021), explica que la
conciencia fonoldgica se desarrolla a través de actividades sencillas, como separar las
palabras en silabas, reconocer las rimas y jugar con los sonidos de las letras (p. 23).
Estas actividades son esenciales en la educacion inicial. Un adecuado desarrollo de
esta habilidad se relaciona directamente con el éxito en el proceso de alfabetizacion
(p- 25). La autora resalta la “importancia de implementar estrategias ludicas en el aula
que fomenten la participacion de los estudiantes, lo que a su vez promueve un
ambiente positivo para el aprendizaje” (p. 28). Por lo tanto, es fundamental que los
educadores ecuatorianos reconozcan y trabajen en esta habilidad desde etapas
tempranas, utilizando juegos y actividades interactivas que capten el interés de los
nifios (p. 34).

1.2.2 Conciencia semantica

La conciencia semantica segin Paredes (2018) brinda la capacidad de
reconocer, interpretar y aplicar los significados que se producen en la frase (p. 11).
“Es una habilidad crucial para la comunicacion y el aprendizaje, los alumnos pueden
entender lo que escuchan o leen” (p. 13). “El desarrollo de la conciencia semantica es
favorecido por el debate sobre un vocabulario diferente” (p. 13).

Esto puede ser promovido por un proceso de discusion y andlisis de textos,

apoyando a los alumnos con ideas. En este sentido, la autora hace hincapié en

que una manera amplia de uso del vocabulario no s6lo mejora la expresion

verbal y escrita, sino que también con mayores resultados educativos dentro de
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diferentes campos del conocimiento. Por lo tanto, deberian intervenir los
educadores en Ecuador para que estimulen la curiosidad de lenguaje y el

vocabulario en sus clases. (p. 28).

1.2.3 Conciencia léxica

La conciencia Iéxica implica el conocimiento y uso adecuado de las palabras
en el lenguaje. Esta habilidad es esencial para una comunicacion efectiva, ya que
permite a los hablantes seleccionar las palabras correctas para expresar sus ideas en
contexto. De acuerdo con Salazar J. (2019) la conciencia léxica se desarrolla mediante
la practica y la exposicion a un vocabulario variado, lo cual facilita a los estudiantes
reconocer y utilizar palabras en diferentes situaciones (p. 3).

Las actividades de juegos de palabras, sindnimos y anténimos son estrategias
efectivas para fortalecer esta competencia. El investigador destaca que un vocabulario
extenso no solo mejora las habilidades de expresion oral y escrita, sino que también se
relaciona con un rendimiento académico mas solido. Por lo tanto, los docentes
ecuatorianos requieren en su programa de estudio con actividades que potencien la
conciencia léxica para un buen aprendizaje (p. 5).

1.2.4 Conciencia sintactica

La conciencia sintactica segin Espinosa (2020) se refiere a la inteligencia de
entender la estructura gramatical de las oraciones para comunicar ideas. En este
sentido, esta habilidad es importante para la escritura y lectura; es precisamente una
habilidad que permite a los alumnos hacer oraciones coherentes y cohesivas (p. 45).

En efecto, dice que la conciencia sintactica se desarrolla en actividades como el

analisis de oraciones y ejercicios de reestructuracion. La autora destaco el papel

de aprender la sintaxis expuesta para que los alumnos comprendan cémo se

combinan las palabras para formar oraciones correctas. De esta manera, la
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conciencia en el aula implica mejorar las competencias lingiiisticas, por lo que

ayuda a los estudiantes a entender textos complejos y expresar sus pensamientos

(p. 47).

1.2.5 Conciencias pragmaticas

“La conciencia pragmatica (CP) se define como una habilidad reflexiva y
critica que permite a las personas ser conscientes de como utilizan el lenguaje en
diferentes contextos y circunstancias, lo que les ayuda a adaptar su comunicacion de
manera estratégica” (Mufioz-Burillo & Cascales-Martinez, 2020, pp. 16—-18). Seglin
Martinez Ortega (2022) el aprender a usar bien el lenguaje no solo implica conocer las
reglas, sino también reflexionar sobre como hablamos y escribimos. Es decir, los
estudiantes pueden evaluar por si mismos sus habilidades lingiiisticas y discursivas, y
entender de manera critica como emplean el idioma en diferentes situaciones (pp.
232-249).

Este proceso de autovaloracion resulta fundamental, ya que contar con
herramientas que permitan valorar la efectividad comunicativa no solo mejora la
manera en que interactuamos en entornos sociales y académicos, sino que también
prepara a los estudiantes para desempefiarse mejor en contextos profesionales.
Investigaciones recientes muestran que la percepcion que los alumnos tienen de sus
propias competencias comunicativas influye directamente en su motivacion, en su
confianza para expresarse y en su capacidad para ajustar el discurso segun el contexto

(Rafiq & Yavuz, 2024)

1.3 Factores de desarrollo para observar como hablamos en la infancia

Asimismo (Calero, 2015), menciona que la familia juega un papel crucial en el
desarrollo y mejora de las habilidades lectoras de los estudiantes. Es en esta tarea

donde la escuela puede ofrecer una contribucion mas relevante, siempre que se

14



establezca una buena conexion entre los tutores y los padres el centro, intentando
llevar a la practica los planes elaborados con esta finalidad de aprendizaje. En apoyo a
esta idea, estudios mas recientes han confirmado que el apoyo familiar influye
directamente en el rendimiento lector del alumnado (p. 23). Como muestra un estudio
reciente de 2025, con una muestra de 300 estudiantes de secundaria de Pert, se
encontrd correlaciones significativas entre apoyo familiar y rendimiento en
comprension lectora, siendo relevante la implicacion de los padres en actividades de
lectura y la creacidon de un ambiente adecuado para el estudio (p. 25). Ademas
(Hidalgo-Ocampo, 2025), hacen otro analisis en donde subraya que la implicacion
activa de los padres mejora la motivacion, la comprension lectora y los hébitos de
estudio, mientras que su ausencia se asocia con bajo rendimiento, desmotivacion,
ausentismo y dificultades socioemocionales (p. 21).

1.3.1 Ambito sociocultural de las técnicas para fijarse en el lenguaje

El 4mbito sociocultural también se juega un papel crucial en el desarrollo de
formas de explicar el uso de las palabras en la infancia. La teoria sociocultural de
(Vygotsky, 1978) enfatiza la importancia de la interaccion social y el contexto
cultural en el aprendizaje. A través de la comunicacion con adultos y pares, los nifios
no solo adquieren vocabulario y estructuras lingiiisticas, sino que igualmente
desarrollan la capacidad de reflexionar sobre su propio proceso de aprendizaje
lingiiistico (p. 34-36).

Hart & Risley (1995) dicen que “Las practicas lingiiisticas en el hogar y la
comunidad influyen significativamente en el desarrollo de estas habilidades. En este

sentido, los nifios que crecen en entornos donde se fomenta la lectura y la
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conversacion tienden a desarrollar actividades para entender la lengua mas fuerte” (p.

3).
De manera complementaria, el acceso a contextos culturales y
lingiiisticos diversos como actividades comunitarias, juegos grupales y
espacios de lectura compartida enriquecen la experiencia de
aprendizaje, promoviendo la exploracion de distintas formas de
expresion, comunicacion y promoviendo tanto el vocabulario como la
conciencia fonoldgica (Alvarado, 2020).

La evidencia Alvarado (2020) sugiere que la interaccidon sostenida con el
lenguaje dentro del hogar y en la comunidad, constituye un factor determinante para
el desarrollo temprano de competencias lectoras y metalingiiisticas, especialmente en
nifios que presentan riesgos de retraso lingiiistico (p. 45).

Charrupe Rodriguez (2024) Es fundamental reconocer que las diferencias
socioculturales pueden generar desigualdades en el desarrollo de procedimientos para
analizar frases. En consecuencia, resulta imprescindible que educadores y familias
sean conscientes de estas diferencias y adopten estrategias inclusivas que promuevan
el desarrollo lingiiistico de todos los nifios, valorando sus contextos culturales y
experiencias previas (p. 45).

1.4 Etapas de desarrollo de habilidades metalingiiisticas

El desarrollo de las habilidades metalingiiisticas segun Piaget (1970) se
considera un proceso gradual que comienza en la primera infancia y se consolida a lo

largo de la escolarizacion. Estas capacidades se transforman de acuerdo con el
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progreso cognitivo del nifio y las vivencias educativas y lingiiisticas a las que esta

expuesto (p. 67).

Desde esta perspectiva, es posible identificar diferentes etapas del desarrollo

metalingiiistico, en consonancia con la teoria del desarrollo cognitivo de la

investigacion contemporanea en ciencias de la educacion (p. 69).

Etapa 1: Conciencia lingiiistica de (2 a 7 afos). Durante la fase
preoperacional, que abarca desde los 2 hasta los 7 afios, los infantes
adquieren una comprension elemental del lenguaje. Si bien el pensamiento
en esta fase es intuitivo, los nifios pueden reconocer y manejar
rudimentariamente los aspectos formales del lenguaje. En esta etapa, segun
Bialystok (2001), los nifios empiezan a manipular las palabras, a jugar con
ellas, a reconocer las rimas, a encontrar sonidos iniciales y finales, a
experimentar con la estructura del lenguaje, lo que es fundamento del
desarrollo de las habilidades metalingiiisticas. Diversas investigaciones
respaldan la relevancia de esta etapa del desarrollo. Un estudio llevado a
cabo en Arequipa, Peru (2023), evidencio una relacion significativa entre
la capacidad de reflexion sobre el lenguaje y el progreso del lenguaje oral
en nifios preescolar de 5 anos. Los resultados mostraron que aquellos con
mayores habilidades metalingiiisticas alcanzaron mejores desempefos en
los niveles fonologico, sintactico y semantico, lo que ratifica que esta etapa
constituye una base esencial para el aprendizaje posterior del idioma
(Valdivia Apaza, 2023).

- Segunda etapa: Consolidacion de las capacidades metalingliisticas
emergentes con la ensefianza de la escritura y la lectura (5 a 7 afos). Y esta

conciencia metalingiiistica se desarrolla a través de experiencias

17



sistematicas de lectoescritura en el periodo de transicion a la educacion
formal. En esta etapa los nifios ya poseen una mayor capacidad para la
reflexion consciente sobre el lenguaje hablado y escrito, lo que facilita la
internalizacion de las reglas lingiiisticas. Un estudio cuasiexperimental de
2023 en Peru con 18 nifios, confirma que la utilizaciéon de técnicas
multisensoriales para ensefar lectura y escritura mejora considerablemente
la comprension y la retencion de informacion. En definitiva, se demuestra
que la presentacion de estimulos auditivos, kinestésicos y visuales
conjuntamente, es mas eficaz que la presentacion de cualquier tipo de
estimulo por separado, para la adquisicion de habilidades metalingiiisticas
y la consecucion de la interiorizacion del contenido lingiiistico,
especialmente en edad escolar temprana (Oliveros, 2024).

e Tercera Etapa: Desarrollo Metalingiiistico Avanzado (7-11 afios). A partir
de los 7 afios, en la etapa de operaciones concretas, los nifios alcanzan un
mayor nivel de reflexion sobre el lenguaje. En esta etapa de su desarrollo
cognitivo, su pensamiento se vuelve mas 16gico y organizado, y pueden
comprender no solo el significado de las palabras, sino también las
relaciones gramaticales y sintacticas de una oracion. Segin (Snow,2010)
los nifios son capaces de analizar, compaar y manipular mejor las
estructuras lingiiisticas en esta etapa, lo que tiene una influencia positiva
directa en la comprension lectora y la produccion escrita.

1.5 Limitaciones para el desarrollo de las habilidades metalingiiisticas

La lectura es un componente esencial en el desarrollo de maneras de estudiar

la lengua, ya que permite a los estudiantes reflexionar sobre el uso y la estructura del
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lenguaje. Sin embargo, la falta de acceso a materiales de lectura adecuados puede
limitar significativamente este desarrollo.

1.5.1 Como afecta la lectura

Segun Castro, (2020)

“Los estudiantes que no tienen acceso a muchos textos enfrentan dificultades
para construir su conciencia fonoldgica y la comprension lingiiistica pueden
desarrollar la conciencia fonica y la comprension sintactica” (p. 32). Ademas,
“La lectura favorece el vocabulario, pero también ayuda a los alumnos a

examinar y valorar criticamente el uso del lenguaje” (p. 34).

Investigaciones recientes han demostrado que la conciencia sonora y sintactica
son habilidades fundamentales que se desarrollan a través de la lectura.

La investigacion realizada por Haro (2022) destacan que “La conciencia
fonologica influye directamente en la comprension lectora, facilitando el
reconocimiento de palabras y la fluidez lectora” (p. 21).

Por otro lado “Potencia funciones cognitivas como concentracién, memoria,
lenguaje y fluidez verbal, especialmente cuando es una practica continua” (Hidalgo-
Ocampo, 2025). También “Favorece el desarrollo emocional al activar la empatia y
permitir que el lector entienda los estados mentales y sentimientos de distintos
personajes” (Kumon, 2020).

1.5.2 Ensenanza docente

La calidad de ensefianza que da el docente es un factor determinante para el

desarrollo de actividades con los estudiantes. La formacion y preparacion de los
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educadores influyen directamente en su capacidad para implementar estrategias
efectivas que fomentan la reflexion sobre el lenguaje. (Mendoza R. , 2021, p. 32-33).

Muchos docentes carecen de formacion especifica en metalingiiistica, lo que
limita su efectividad en la ensefanza de estas habilidades. Los métodos tradicionales
de la ensefianza se refieren frecuentemente a la memorizacion y repeticion, y no
proporcionan una comprension mas profunda del lenguaje para los alumnos la
posibilidad de analizarlo criticamente (Mendoza R. , 2021, p. 32-37).

Para COBOS CEDILLO (2022) analiza lo siguiente:

La ensefianza docente se beneficia de la psicopedagogia porque ofrece marcos

tedricos y estrategias practicas para planificar, intervenir y evaluar el

aprendizaje de manera mas eficaz. Varios manuales actuales vinculan

directamente psicologia de la educacion, rol del profesor y mejora de la practica

de aula. (p. 21).

Doménech Betoret y Pinto Tena (2006) menciona que “La organizacion en
voliimenes sobre psicologia evolutiva, psicologia de la educacion y pedagogia
general, orientado a dotar al profesorado de base psicopedagdgica para su practica en
el aula” (p. 4).

1.5.3 Desarrollo metalingiiistico y comprension lectora en estudiantes de
educacion basica media

El retraso en el desarrollo del lenguaje es una limitacion significativa que
puede afectar las formas de mirar con detalle el lenguaje de los estudiantes. Este
retraso puede ser causado por diversos factores, como la falta de estimulacion
adecuada en el hogar, problemas auditivos o condiciones de desarrollo especificas.
(Lopez A. , 2022, p. 102) Senala que los nifios con retraso de lenguaje a menudo
enfrentan dificuktades para participar en este tipo de actividades que promueve la

conciencia metalinguisticaa, lo cual repercute negativamente en su aprendizaje lector
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y escritor. La detencion precoz de estas alteraciones es fundamnetal para llevar a cabo
intervenciones que favorezcan alfi alumno para super estas barreras.

Por lo tanto, las escuelas necesitan tener protocolos para intervernir en las
necesidades linguisticas de los nifios desde el principio. Esto no solo allanara el
camino para metodos mas eficaces para comprender las oraciones, sino que tambien
permitira a los estudiantes integrarse mejor en el entorno educaivo y alcanzar su
maximo potencial academico y comunicativo (Barreyro,2020).

Rodriguez & Sanchez, (2023) muestran que los programas de estimulacion
temprana basados en conciencia fonoldgica y vocabulario mejoran la preparacion
lectora, sobre todo si se realizan en contextos escolares con seguimiento docente y

acompanamiento familiar

Rodriguez & Sanchez, (2023) muestran que los programas de estimulacion
temprana basados en conciencia fonologica y vocabulario mejoran la preparacion
lectora, sobre todo si se realizan en contextos escolares con seguimiento docente y
acompafiamiento familiar.

Asimismo, estudios actuales como los de Villavicencio, (2024) en Ecuador
muestran que hasta un 44.3 % de niflos de 3 a 5 afios presentan retraso en el desarrollo
del lenguaje, lo que resalta la urgencia de intervenciones tempranas y sostenidas
dentro del aula y en el hogar. Estos hallazgos confirman que la detencion oportuna y
los programas integrales de apoyo lingiiistico son esenciales para prevenir rezagos
mas profundos en la alfabetizacion y el aprendizaje escolar (p. 12).

1.6 Comprension lectora
1.6.1 Definiciones de comprension lectora
Garcia Arévalo & Hernandez, (2018), sefiala que la comprension lectora, se

desarrolla como una competencia compleja que convierte al lector en un proceso de
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entendimiento e identificacion del significado de las palabras, oraciones, textos de
distintas dimensiones (p. 2). La decodificacion del signo escrito se ocupa no solo del
conocimiento de la informacién mas importante, formada en el ordenamiento y
retencion de esta informacion para sus usos futuros. (p. 5).
De manera adicional, (Gonzales, 2019) menciona que:
La comprension lectora esta estrechamente relacionada con la velocidad y la
fluidez con la que se lleva a cabo el acto de leer, factores que influyen de manera
directa en la eficacia del aprendizaje. Por consiguiente, esta competencia resulta
fundamental en los ambitos académico y profesional, ya que facilita tanto la

adquisicion de nuevos conocimientos como el desarrollo de habilidades criticas.

(p. 23).

Para Pinzas, (2003), en su articulo destaca que:

La comprension lectora implica un proceso de interpretacion del texto. Esto
significa que el lector no se acerca al texto de manera neutral, sino que lo hace
acompafiado de experiencias, emociones, opiniones y conocimientos que estan

relacionados de forma directa o indirecta con el tema. (p. 4).

En esta misma linea Sanchez et al., (2021), reafirman que:

“La comprension lectora es un proceso constructivo en el que intervienen tanto
los conocimientos previos como los recursos cognitivos y metacognitivos del
lector”. Ademas, desde la neuroeducacion ““se sostiene que comprender un texto
no es solo un ejercicio lingiiistico, sino también un proceso dindmico de
interaccion entre la memoria de trabajo, la atencion y la activacion de redes

cerebrales vinculadas con las emociones y el aprendizaje significativo™.
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Para Mufioz & Valenzuela, (2022). De esta manera, la comprension lectora en
la actualidad se concibe como un fenémeno complejo que integra habilidades
cognitivas, conocimientos previos y factores afectivos que condicionan la manera en
que cada lector se aproxima al texto (p. 23).

1.7 Desarrollo de comprension lectora
1.7.1 Decodificacion

Frith (1985) define la decodificacion como la “Capacidad de identificar y
pronunciar las palabras en un texto. Aunque no dispone de entendimiento completo,
por si sola no consigue entender completamente”. (p. 11). Riofrio Leiva & Oviedo
Molina, (2024) menciona que “La decodificacion y comprension son procesos
diferentes que debemos analizar por separado, lo que indica diferencias cognitivas y
los recursos con cada habilidad”. (p.34). Demostrando que muchos estudiantes poseen
un nivel basico de decodificacion, lo que limita significativamente su comprension de
textos académicos.

En educacion basica, Bustamante Moran et al. (2022) evidenciaron que los
estudiantes de cuarto presentan dificultades para lograr una decodificacion fluida,
situacion que incide de manera directa en los niveles de compresion lectora. Los
autores sefialan que la incorporacion de estrategias metodologicas de carécter ludico,
la préactica sistematica de la lectura en voz alta y el uso de recursos interactivos
contribuyen significativamente al fortalecimiento tanto de la decodificacion como de
la comprension. A partir de estos resultados queda clara la necesidad de trabajar la
fluidez lectora como mediadora entre el reconocimiento de palabras y la
comprension de textos.

Por otro lado, Rojas Moncada (2025) encontré que una parte importante de los
estudiantes de primaria no alcanzan las metas planteadas de fluidez lectora, lo que

incide negativamente en los logros tanto en escritura como en lectura. El estudio
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reitera la idea de que la fluidez no es solo velocidad, sino un concepto mas amplio que
incluye una entonacion adecuada, precision y automatizacion de los procesos de
lectura. Dado que facilitan la liberacion de recursos cognitivos esenciales para
entender, estos elementos son cruciales. En esta linea, se confirma que la
decodificacion, la fluidez y la comprension son procesos distintos, pero intimamente
conectados, que necesitan acciones pedagdgicas concretas.

Se entiende la decodificacion como la habilidad de identificar adecuadamente
las palabras escritas, a partir de la relacion precisa entre los sonidos del idioma y su
representacion grafica. Si bien la compresion del lenguaje oral comparte ciertos
procesos cognitivos con la lectura, se distingue de esta por la via de acceso a la
informacion: mientras la lectura se apoya en textos escritos, la compresion oral se
construye a partir de estimulos auditivos. Dentro de este proceso, el vocabulario
cumple un rol central, ya que influye de forma significativa en la compresion de
textos escritos, incluso cuando se controlan otras variables asociadas a la compresion
oral ( Protopapas et al.,2012, p.217).

En consecuencia, la lectura eficaz depende de la interaccion entre la
decodificacion y la compresion del lenguaje, dado que ambas habilidades se articulan
para posibilitar una interpretacion completa y significativa del texto (Hoover &
Gough, 1990).
En consecuencia, la lectura eficaz depende de la interaccion entre la decodificacion y la
compresion del lenguaje, dado que ambas habilidades se articulan para posibilitar una
interpretacion completa y significativa del texto (Hoover & Gough,1990).

1.7.2 Fluidez

La fluidez lectora es un proceso que involucra habilidades de decodificacion

efectivas, las cuales permiten al lector comprender el texto. Existe una relacion
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estrecha entre la decodificacion y la comprension, y la fluidez se refleja en la
capacidad de leer de manera precisa, rapida y expresiva, lo cual también se aplica
durante la comprension lectora silenciosa.

Gonzales (2017) en un influyente articulo de 1974, LaBerge y Samuels
resaltan que un estudiante que se concentre unicamente en descifrar palabras no podra
construir el significado del texto. Por esta razon, la fluidez es un componente esencial
para lograr la comprension lectora, ya que requiere un desciframiento automatico de
los vocablos, lo cual es indispensable para realizar la lectura de manera efectiva.

1.7.3 Vocabulario

El vocabulario es uno de los componentes fundamentales que contribuyen al
desarrollo de buenos niveles lectores, junto a la conciencia fonémica, el principio
alfabético, la fluidez y la comprension. Estos componentes se encuentran integrados
en el modelo simple de la lectura, considerado uno de los enfoques mas influyentes
tanto en la investigacion como en la practica educativa. Dicho modelo, actualizado
por Hoover y Tummer (2021) y respaldado por los aportes de Dehaene (2019), plantea
que la comprension lectora surge de la interaccion entre a compresion del lenguaje
oral y la capacidad para identificar las palabras escritas. Desde esta perspectiva, cada
uno de estos elementos constituye una habilidad fundamental para el logro de una
compresion lectora efectiva.

El vocabulario parece ayudar a consolidar los vinculos entre los tres niveles de
representacion de las palabras: ortografico, fonologico y semantico (Dujardin et al.,
2021, p. 66). Estos enlaces son fundamentales para elaborar representaciones
ortograficas, que permiten una armonia entre los grafemas, su pronunciacién y el

significado de las palabras (Ehri, 2014, p. 21). Por lo tanto, cuando estos vinculos
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entre fonologia, ortografia y semantica estan bien establecidos, el conocimiento de las
palabras que componen un texto mejora la comprension de este.

1.8 Habilidades de Procedimiento de Comprension Lectora
1.8.1 Atencion

La atencion es un proceso cognitivo que permite enfocar la conciencia en
estimulos o situaciones especificas, facilitando la percepcion y la accion. Aunque es
un proceso interno y no observable directamente, se manifiesta a través de
comportamientos que, en ocasiones, no reflejan con precision su funcionamiento
(Cedefio & Bailon, 2021, p. 72).

Ortiz & Barreto (2019). Ha descrito como un mecanismo cerebral que filtra
estimulos, pensamientos y acciones relevantes, ignorando los irrelevantes o
distractores. La mayoria de los expertos coinciden en que la atencién no es un proceso
unitario; existen diversas formas y tipos de atencion, y se considera un factor
predictor de la comprension lectora.

Desde una perspectiva teérica, Machado-Bagué et al., (2021). Describe la
atencion es “esencial en los procesos cognitivos, ya que precede a la percepcion y a la
accion. Es el resultado de interconexiones a nivel cortical y subcortical en el cerebro,
lo que permite modificar la estructura de los procesos psicoldgicos segln la actividad
realizada”. Por lo tanto, la atencion es una etapa fundamental en el proceso de
aprendizaje y desempeia un papel crucial en el desarrollo de diversas actividades.

1.8.2 Memoria de trabajo

Schmiedek et al., (2019). Lo describe como “la memoria de trabajo es
entendida como el sistema cognitivo que permite mantener y manipular informacion
de manera temporal para el desarrollo de actividades como la comprension lectora, la
resolucion de problemas y el aprendizaje. A diferencia de la memoria a corto plazo,

que se limita al almacenamiento pasivo, la memoria de trabajo activa diversas areas
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cerebrales y coordina la atencidon de acuerdo con las demandas de la tarea,
posibilitando la integracion con la memoria a largo plazo™.

Nee et al., (2022). Redacta que “el modelo propuesto por Baddeley y Hitch
continua siendo la base mas influyente para explicar la memoria de trabajo, al
destacar el papel del Ejecutivo Central y sus sistemas subordinados: el Bucle
Fonoloégico, orientado al lenguaje; el Esquema Visuoespacial, encargado de la
informacion visual; y el Buffer Episddico, que integra informacion multimodal”. El
estudio revela que la corteza prefrontal desempefia un papel importante en la
administracion y asignacion de los recursos cognitivos y atencionales que se utilizan
en este sistema. También el bucle fonoldgico con sus internas de repeticion, ayuda
mucho no solo en el aprendizaje de la lengua, sino en la adquisicion de muchas otras
habilidades académicas. Y a pesar que varios estudios en neurociencia y educacion
demuestran que el entrenamiento de la memoria de trabajo puede aumentar
plasticidad cerebral y optimizar rendimiento lector; su aplicabilidad general
a diferentes contextos y tareas cotidiana sigue siendo discutido.

(Dajani et al., 2021, p. 89). Por ello, se resalta la importancia de integrar estrategias
pedagogicas que promuevan el fortalecimiento de la memoria de trabajo en los
entornos escolares.

1.8.3 Procesamiento de informacion

Herrada Valverde & Herrada-Valverde, (2017):

Constituye una competencia clave en la comprension lectora, ya que permite al
lector analizar, interpretar y estructurar el contenido de un texto de manera
eficaz. explican que, durante el acto de leer, Las personas generan imagenes o
ideas en su cabeza al conectar la informacion del texto con lo que ya conocen.

Lo que facilita una comprension mas integral y profunda. Este proceso no solo
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implica descifrar palabras, sino también establecer conexiones significativas

que enriquezcan la interpretacion del contenido. (p. 14).

Mamani Tito (2025). Describe esta habilidad como una necesidad de
actividades que contribuyen con la reflexion y el pensamiento critico sobre los textos.
El proceso de crear una representacion textual coherente debe ser el de distinguir las
ideas principales y secundarias, ademas de reconocer las relaciones entre ellas, se
exige un proceso dindmico y circulo consciente de la informacion. En este proceso
hay recursos de inferir, sintetizar y evaluar el contenido leido que son fundamentales
para una comprension lectora en eficiente (p. 12).

Agreda Reyes (2025) “Los algoritmos de aprendizaje activos como
formulacion de preguntas, elaboracion de resiimenes, creacion de esquemas
contribuyen al fortalecimiento del proceso” (p. 45). De esta manera, a través de las
cotidianas practicas se encarga por organizarse mejor los datos, para retencion, para
conectar los nuevos conocimientos con experiencia previa, lo que deja una
comprension mas efectiva.

1.9 Habilidades Metacognitivas
1.9.1 Conciencia del propio proceso de lectura

En este caso hablamos de una competencia metacognitiva, quien contribuye a
los lectores a reconocer y valorar su forma de leer y las maneras que utilizan y la
manera de mejorar su comprension. Esto supone una interesante competencia para
determinar los puntos fuertes y ambitos mejorados en la interpretacion de textos. En el
caso de los estudiantes que hablan sobre su proceso de lectura Lopez R., (2016)
argumenta que “las estrategias mejor eficaces eran la relectura y la formulacion de
preguntas y los que les permiten enfrentarse a textos complejos con mayor éxito. Esta

practica de autorreflexion no s6lo mejora la comprension, sino permite también un
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aprendizaje autdbnomo y critico” (p. 32). Del mismo modo, la formacion del
profesorado en el desarrollo de estrategias metacognitivas es clave para poder
implementar estas habilidades en el alumnado. Asi los educadores a través de

la formacion continua tienen acceso a herramientas pedagdgicas como el uso de la
planificacion, seguimiento y comprension lectora. También en esta linea, Diaz-Diaz
(2022) define la metacognicion lectora como la capacidad del lector para identificar y
solucionar las dificultades que se le presentan en la tarea de leer, para conseguir una
comprension mas profunda y significativa del texto.

De igual manera, la toma de conciencia sobre el acto lector no se restringe
unicamente a la reflexion durante la lectura, sino que también abarca la preparacion
previa. Fernandez & Martinez (2020) sostiene que los lectores definen objetivos antes
de iniciar la lectura tiende a mantener una mayor concentracion y a identificar con
mayor facilidad la informacion relevante, lo que repercute positivamente en la
compresion global del texto. Esta planificacion inicial les permite anticipar el
contenido y formular preguntas orientadas, dando ligar al proceso de lectura mas
organizado y eficiente (p.12). La capacidad de establecer metas claras y monitorear el
progreso hacia ellas es esencial para el desarrollo de habilidades de lectura efectivas.

Por ultimo, segin Salazar (2022), “la conciencia del propio proceso lector,
entendida como la capacidad del estudiante para reflexionar y regular su comprension
durante la lectura, constituye un componente fundamental del rendimiento
académico” (p. 56). Desde un enfoque metacognitivo, esta conciencia se desarrolla
mediante estrategias que permiten al lector planificar, monitorear y evaluar su
comprension del texto (p. 57).

Diversos estudios sefalan que la aplicacion de estrategias metacognitivas,

tales como el uso de diarios de lectura y la ensenanza explicita de técnicas de
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monitoreo de la comprension, favorece la formacion de lectores mas conscientes y
autébnomos (Salazar, 2022). Estas estrategias permiten que los estudiantes evaluen de
manera continua su nivel de comprension y ajusten sus procedimientos lectores
cuando se presentan dificultades (p. 59).

En este sentido Salazar (2022) manifiesta lo siguiente: ‘el analisis de las
estrategias metacognitivas evidencia una estrecha relacion con el nivel de
comprension literal, asi como con el desarrollo de habilidades lectoras de orden
superior, lo que contribuye a la formacion de lectores criticos y reflexivos”. De esta
manera, la metacognicion se configura como un constructo clave dentro del proceso
lector, al favorecer una comprension mas efectiva y un desempefio académico
sostenido (p. 62).

1.9.2 Planificacion y monitoreo

La planificacion y el monitoreo en la comprension lectora se relacionan
estrechamente con el desarrollo de competencias criticas y creativas en los
estudiantes. Investigaciones recientes en Ecuador y América Latina como las que
estan en Escalante Cayetano (2025) destacan que la aplicacion de estrategias
didacticas variadas no solo mejora la comprension de los textos, sino que también
potencia habilidades como el pensamiento critico, la creatividad y la autonomia en el
aprendizaje.

Las actividades posteriores, como son los espacios de didlogo, la
dramatizacion, los resimenes o fines alternativos, permiten a los estudiantes asentar
lo aprendido, reflexionar sobre los contenidos y expresar sus ideas de forma
argumentada. Y en el caso de su aplicacion de forma presencial o a través de una
plataforma online, permiten ademas generar un clima de aprendizaje cooperativo,

donde el didlogo y la interaccion entre docente y alumnado potencia el aprendizaje de
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todos los participantes y propicia la construccion conjunta del conocimiento
(Garamendi, 2022).

Del mismo modo, el seguimiento permanente de la comprension lectora
resulta indispensable para detectar de forma oportuna posibles dificultades y realizar
los ajustes necesarios en la planificacion pedagogica. Desde esta perspectiva, la
actualizacion constante del profesorado en estrategias de lectura y en el uso de
recursos didacticos se consolida como un eje fundamental, ya que, permite que las
practicas educativas se adecuen a las caracteristicas necesidades de los estudiantes
como favoreciendo asi el desarrollo integral de sus competencias.(Barreyro, 2020).

1.10 Niveles de Comprension Lectora
1.10.1 Comprension literal

Constituye el primer nivel en la jerarquia de la comprension lectora, centrado
en la capacidad de identificar y recordar informacion explicita contenida en un texto.
Este nivel implica reconocer hechos, detalles y datos que estan claramente
expresados, sin necesidad de inferencias o interpretaciones adicionales. Segiin Huayta
(2025) "los estudiantes de educacion superior presentan un predominio del nivel
literal de comprension lectora, con un 43% de universitarios evidenciando un
desempefio en este nivel" (p. 43).

Asimismo, en otras investigaciones como el de Salcedo (2023) en una
institucion educativa del Ecuador, los estudiantes de cuarto grado manifiestan tener
problemas para expresar sus opiniones y justificar sus respuestas, quedando
frecuentemente en un nivel de comprension lectora basica o literal. Esto ocurre, por
ejemplo, en la Unidad Educativa Bilingiie Indoamérica, donde se constaté que cerca

del 70% de alumnos de educacion basica logran un desempefio aceptable en
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comprension literal; sin embargo, al evaluar los niveles inferencial y critico se
evidencian debilidades sustanciales.

Las dificultades para la comprension literal, no responde a una unica causa,
sino que se relaciona con diferentes factores, neurologicos, psicoldgicos o social. En
atencion a esta realidad, resultan imprescindibles las estrategias de ensefianza que
potencien este nivel de comprension, bien a través de la seleccion de textos
apropiados a las caracteristicas de los alumnos, bien con la presencia de lecturas
guiadas, o bien con actividades que permitan la identificacion de informacion
expresada de manera directa. Fortalecer la compresion literal resulta fundamental, ya
que constituye la base sobre la cual se construye niveles mas complejos de
compresion, como el inferencial y el critico, indispensable para una formacion
integral y reflexiva de los estudiantes.

1.10.2 Comprension inferencial

Garcia et al., (2018) describe el nivel inferencial, o también conocido como
nivel interpretativo, como la comprension lectora que requiere un proceso cognitivo
mas profundo y reflexivo. En esta etapa, “el lector trasciende la etapa literal e
informativo, enfocandose en inferir propiedades, significados y relaciones dentro del
texto” (p. 34). Su objetivo principal es conectar el conocimiento previo con la
intencion del autor, promoviendo un proceso constructivo en el que se formulan
hipotesis sobre el contenido para alcanzar una comprension mas completa.

Pernia Hernandez & Méndez Chacon (2018) sefialan que esta fase del proceso
lector supone una ampliacion del conocimiento, ya que el elctor extrae informacion
del texto y construye significados a partor del analisis y el razonamiento critico.
Zorrilla (2005, p. 121) considera que este nivel comprende también poder hablar de lo

leido, poder relacionar lo nuevo con lo conocido, y poder opinar sobre lo leido. Y es
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un dato que complementa el aportado por Pernia Hernandez y Méndez Chacén , y que
confirma la importancia de la activacion de los conocimientos previos para la
comprension lectora , 121). Serrano de Moreno (2008) también resalta la importancia
de la lectura critica que permite hacer interpretaciones desde diferentes perspectivas,
poner en tela de juicio la verdad del autor, y cultivar la reflexion y el desarrollo de las
propias ideas. De igual manera, estas aproximaciones coinciden en que el
pensamiento critico en la lectura no solo profundiza la comprension, sino que también
fortalece la autonomia intelectual del estudiante (p. 5).

Serrano de Moreno (2008) afiade que la lectura critica permite interpretar los
textos desde diversas perspectivas, cuestionando la veracidad absoluta del autor y
fomentando tanto el analisis reflexivo como la elaboracion de teorias propias. De
igual manera, estas aproximaciones coinciden en que el pensamiento critico en la
lectura no solo profundiza la comprension, sino que también fortalece la autonomia
intelectual del estudiante (p. 5).

Los estudiantes de cuarto grado enfrentan dificultades significativas para
expresar opiniones y justificar respuestas, limitindose a un nivel literal de
comprension. Por ejemplo, Rodriguez N., (2023) ha identificado que los nifios de esta
edad presentan obstaculos en la lecto escritura, atribuibles a factores internos como
aspectos neuroldgicos y psicologicos, asi como a factores externos relacionados con el
ritmo de aprendizaje y la capacidad de comprension lectora (p. 12). Asimismo,
Cordoba Ramirez (2023) en un estudio en Colombia destaca que es comlin encontrar
estudiantes de cuarto grado con dificultades en lectura y escritura debido a la falta de
interés y acompafiamiento en su ntcleo familiar, lo que impacta negativamente en su
rendimiento académico (p. 23). Desde un punto de vista psicopedagogico, la

comprension inferencial es un proceso activo y constructivo mediante el cual el lector
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formula hipotesis, anticipa significados y llena vacios de informacion no presentados
explicitamente en el texto. Este nivel de compresion posibilita que el lector vaya mas
alla de la informacion explicita, permitiéndole interpretar las interacciones del autor,
analizar las causas y consecuencias de los hechos presentados y formular
conclusiones propias, asi como valoraciones criticas sobre el contenido del texto
(Ocampo-Pizarro et al., 2025).Este nivel de compresion posibilita que el lector vaya
mas alla de la informacion explicita, permitiéndole interpretar las interacciones del
autor, analizar las causas y consecuencias de los hechos presentados y formular
conclusiones propias, asi como valoraciones criticas sobre el contenido del texto
(Ocampo-Pizarro et al., 2025).Para hacer frente a estas limitaciones, resulta necesario
aplicar estrategias pedagogicas sustentadas en enfoques socioculturales que tengan en
cuenta las caracteristicas y necesidades individuales de los estudiantes. Para Vygotsky
(1978), el aprendizaje es definitivo cuando el sujeto aprendiz parte de unas pautas
que le permiten hacer frente a la realizacion de unas tareas con determinadas
dificultades, y poco a poco va desprendiéndose de éstas, logrando mayor

control, confianza y capacidad para llevarlas a cabo por su cuenta. También el trabajo
en grupo en el aula favorece el establecimiento de conocimientos compartidos a través
de la discusion de ideas y experiencias, favorecedor del desarrollo de habilidades
cognitivas y sociales. Ellas constituyen un recurso adecuado para el desarrollo de la
comprension lectora y pensamiento critico en la escuela, en este caso con

alumnado de cuarto curso (p. 34).

1.10.3 Comprension critica

La comprension lectora critica es una forma avanzada de comprension lectora
que va mas alla de la simple captacion del significado explicito de un texto. Incluye el

analisis, evaluacion, interpretacion y formacion de opiniones sobre el contenido. Este
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proceso requiere que el lector no sélo comprenda el texto, sino que también examine
las intenciones del autor, la validez de los argumentos, las conexiones entre las ideas y
la coherencia del texto, relaciondndolo con su propio conocimiento y contexto social
(Céceres Diaz et al., 2025).
Segun Cervantes et al., (2017) en este nivel el lector es capaz de emitir juicios sobre el texto,
aceptarlo o rechazarlo con base en argumentos solidos. Esta etapa tiene un caracter
evaluativo, influido por la formacidn, el criterio y los conocimientos del lector (p. 3).

Para alcanzar la fase inferencial, el estudiante debe haber transitado por los
niveles literal e inferencial. En el nivel literal, comprende y explica los elementos
basicos del texto, mientras que en el nivel inferencial establece relaciones entre
diferentes elementos del texto e integra conocimientos previos. En el nivel critico de
la compresion lectora, el estudiante es capaz de formular juicios de valor debidamente
fundamentados, lo cual exige la puesta en marcha de procesos cognitivos como la
observacion, la clasificacion, el andlisis y la discriminacion de la informacion, con el
fin de alcanzar una compresion mas profunda del texto (Pinzas, 2003).

Dentro de este nivel se reconocen dos dimensiones complementarias: la critica
y la valorativa Esta primera cuestion se refiere a la competencia de realizar juicios de
valor sobre los contenidos leidos y sobre los conocimientos previos del lector; sobre
los contextos y sobre las fuentes. El segundo objetivo es el de ofrecer un texto critico,
con la posibilidad de que el lector acepte o no lo que aqui se dice, con el derecho de
cuestionar los planteamientos que le sean de su interés, asumiendo solamente aquéllos
que le parezcan adecuados. Ello implica una reflexion profunda que posibilite una

distincion entre realidad y ficcion, valoracion de la validez y de la relevancia de
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los planteamientos, y la capacidad de formular juicios razonados de aceptacion o
rechazo de aquéllos (Pérez, 2005).

El pensamiento critico permite que el estudiante construya una postura propia
a partir de lo destacado en la lectura, facilitando la formulacion de conclusiones que
contribuyen a su desarrollo cognitivo y social. Este nivel resulta fundamental en el
proceso educativo, ya que potencia tanto la capacidad argumentativa como la
reflexion profunda, favoreciendo la calidad y la calidez en la ensefianza (Rolén &
Morantes, 2025)

Seglin Paul & Elder (2021) esta habilidad implica analizar, evaluar y mejorar
el propio pensamiento, lo cual resulta esencial para la toma de decisiones informadas
y la resolucion de problemas complejos (p. 3). De manera complementaria, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. La
UNESCO (2023) destaca que el pensamiento critico, en articulacion con un enfoque
interdisciplinario, permite preparar a los estudiantes para enfrentar problematicas
globales, como el cambio climatico, al impulsar una educacion orientada a la
reflexion critica y a la toma de decisiones fundamentales. Es un conjunto, estos
enfoques destacan la importancia de incorporar el pensamiento critico en los procesos
educativos, con el proposito de forma personas capaces de afrontar los desafios del
siglo XXI con autonomia,

1.10.4 Comprension apreciativa

La comprension apreciativa implica una respuesta personal y subjetiva ante un
texto, basada en la sensibilidad, emociones y valores del lector. Sol¢é 1. (2007) senhala
que este nivel de comprension permite establecer una conexion con la obra, valorando

aspectos estéticos, ideologicos o emotivos (p. 4). Se trata de una lectura que
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trasciende la mera comprension literal o inferencial, porque involucra la apreciacion
critica y la formacion de juicios de valor sobre lo leido (Solé 1. , 2007).

Para Mendoza A. (2018) durante el proceso de lectura apreciativa, el lector no
solo capta el contenido del texto, sino que también percibe su tono, estilo y
musicalidad del lenguaje, elementos que enriquecen la experiencia lectora. Este tipo
de comprension es especialmente relevante en textos literarios, poesia y ensayos,
donde las emociones, la estética y la subjetividad juegan un papel fundamental
(Mendoza A. , 2018). Ademas, este nivel de comprension influye en la manera en que
los lectores interpretan y valoran la informacion seglin sus experiencias previas,
creencias y conocimientos donde un solo texto puede generar diferentes respuestas
dependiendo del contexto y la personalidad del lector (Mendoza A. , 2018).

1.10.5 Comprension creativa

La comprension creativa representa el nivel mas alto de la comprension
lectora, dado que permite transformar, reestructurar o generar nuevas ideas a partir de
un texto. Como establece Cassany (2006) la comprension creativa no consiste
exclusivamente en la identificacion de la informacion contenida en el texto, pero
incluye una actividad del lector que pretende analizar, considerar y extender el
contenido leido, produciendo sus propias interpretaciones. De esta forma, los lectores
son capaces de, a partir de este tipo de comprension, recrear la informacion, generar
ideas, visualizar otro transcurso de la historia, o realizar producciones escritas,
utilizando como base el texto. Esta es una habilidad particularmente importante en la
educacion, puesto que ayuda a resolver problemas, pensar de manera critica y crear
nuevos conocimientos. Esta capacidad lectora no solo permite una simple

interpretacion del texto, sino que también convierte la informacion obtenida en un
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insumo para elaborar propuestas novedosas, reformular ideas y utilizarlas en
diferentes contextos.

Pérez & Garcia (2021) Aseguran que el fortalecimiento de la compresion
creativa en los alumnos ayuda a desarrollar su capacidad para innovar y para pensar
de manera divergente, habilidades que se consideran esenciales hoy en dia. Los
docentes aqui pueden propiciar este tipo de reescritura y estas propuestas imaginativas
que invitan a los alumnos a explorar distintas posibilidades, dentro y fuera del texto.
El entendimiento creativo trasciende la escuela y es importante en la vida diaria
porque permite la flexibilidad en la interpretacion de la informacion y la respuesta
creativa a una serie de eventos que suceden cotidianamente. Siendo la creatividad y la
capacidad de adaptacion en tiempos convulsos tan apreciadas, lograr este nivel de
comprension es una meta importante en la formacion de lectores criticos, reflexivos y
propositivos. (Pérez y Garcia, 2021).

Por su parte, la UNESCO (2021), en su informe Reimagining Our Futures
Together: A New Social Contract for Education, aboga por una educacion centrada en
la adquisicion de habilidades y competencias como el pensamiento critico, la
creatividad y la adaptabilidad, preparacion para los retos del siglo XXI. Dichas
habilidades son fundamentales en un contexto de incertidumbre y rapido avance
tecnologico. En esta linea, los alumnos adquieren competencias susceptibles de ser
aplicadas de forma flexible a distintos contextos y situaciones. Del mismo modo, estas

competencias trasladadas al &mbito educativo no solo facilitan la comprension y la
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expresion de los textos, sino que proporcionan los recursos necesarios para hacer
frente a los problemas de la vida cotidiana con la eficacia y correccion debidas.

1.11 Limitaciones Para el Desarrollo de Comprension Lectora
1.11.1 Nivel de vocabulario

Un estudio realizado por (Suarez Mufioz et al., 2010, pp. 45-47), publicado en
la revista Alabe, muestra que la falta de vocabulario afecta significativamente la
comprension lectora de primaria. Segin estos autores, un vocabulario limitado
dificulta la interpretacion de palabras abstractas, largas o poco frecuentes, lo que
puede derivar en una comprension parcial o incorrecta del mensaje transmitido en un
texto. De manera complementaria, estudios recientes como el realizado por Strasser
(2023) muestran que la cantidad de palabras que una persona conoce es uno de los
factores mas importantes para entender lo que se lee, especialmente cuando ya se ha
logrado una lectura fluida. Esta investigacion destaca que el vocabulario tiene un
impacto mas significativo en la comprension lectora que la capacidad para
comprender textos de forma oral, y su influencia es similar a la que tiene la velocidad
de lectura. Esto demuestra la importancia de fomentar el aprendizaje de palabras
desde una edad temprana para mejorar las habilidades de lectura.

1.11.2 Contexto cultural

La forma en que leemos se ha redefinido con la expansion de las tecnologias y
plataformas digitales. El uso constante de dispositivos moviles y redes sociales ha
transformado los habitos de lectura y ha generado nuevas formas de interactuar con el
texto. Zagalaz & Pérez (2019) sefialan que el acceso instantaneo a la informacion a

través de estos medios ha provocado cambios en el proceso de lectura y comprension,
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donde los formatos visuales y el consumo rapido han adquirido un papel protagdénico
(p. 23).

Este cambio ha provocado que los estudiantes muestren preferencia por textos
mas breves y contenidos de caracter mas intuitivo, lo que demanda el desarrollo de
habilidades interpretativas distintas a las requeridas por los textos tradicionales. Torres
y Gonzaéles (2020) sefialan que la lectura en entornos digitales no se limita a la
decodificacion textual, sino que implica una compresion critica de los multiples tipos
de contenido presentes en estos medios, lo cual supone un reto para las capacidades
cognitivas convencionales de los lectores (p.23). Esta transformacion en las formas de
interaccion con el texto ofrece nuevas perspectivas sobre el impacto de la
alfabetizacion digitales en las habilidades lectoras y plantea desafios relevantes para
los docentes, quienes deben promover una comprension mas profunda en textos
caracterizados por la sobre carga informativa (p.25)

En consecuencia, resulta esencial considerar el contexto cultural y tecnolégico
en el que se desarrollan las précticas lectoras de los estudiantes, a fin de disefiar
estrategias pedagdgicas que promueven habilidades de lectura critica y se ajustan a los
nuevos formatos textuales, garantizando, de este modo un aprendizaje significativo en
el entorno digital.

1.11.3 Motivacion hacia la lectura

La motivacion para la lectura puede entenderse como los factores que
impulsan al individuo a leer, estimulando los procesos cognitivos que facilitan la

adquisicion de conocimiento, el disfrute de la lectura, la realizacion de actividades
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vinculadas a lo leido y la participacion en situaciones sociales relacionadas con la
lectura (Wigfield & Guthrie, 1997).

La literatura documental enfatiza que uno de los factores clave para estimular
el interés lector es mejorar la motivacion para leer. Cuando una persona tiene un alto
grado de motivacion por la lectura, es mas probable que participe continuamente en
actividades relacionadas con la lectura y muestre interés en analizar textos en
profundidad, incluso si son mas complejos o presentan mas problemas. A medida que
aumenta el tiempo de lectura, la comprension lectora tiende a mejorar
gradualmente. Este procedimiento genera un circulo virtuoso que refuerza
mutuamente la motivacion, la practica sostenida y el progreso en la comprension
lectora, promoviendo el desarrollo continuo de las habilidades lectoras. (Toste, 2020).

Igualmente, no solo la predisposicion personal de la persona determina su
motivacion hacia la lectura, sino también varios factores del entorno. Estos incluyen
tener a disposicion materiales de lectura apropiados y atractivos, estar influenciado
por modelos relevantes (maestros, padres y compafieros) y generar ambientes que
fomenten el habito lector. Se debe destacar que la motivacion intrinseca, que proviene
de un interés auténtico por el contenido y la satisfaccion personal que produce leer,
tiende a ser mas eficiente y duradera que la motivacion extrinseca, basada en
incentivos o recompensas externas (Schiefele, 2016).

Schiefele (2016) subraya que los maestros desempefian un papel esencial en la
provision de experiencias lectoras relevantes, contextualizadas y cautivadoras. La
inclusion de lecturas que sean interesantes, relevantes y contextualizadas. Incluir
lecturas que sean de interés para los alumnos podria aumentar su motivacion y, por
ende, promover el progreso de la comprension lectora. Este enfoque no solamente

promueve la adquisicion de competencias cognitivas, sino que ademas apoya el
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establecimiento de una relacion positiva y duradera con la lectura. Por esta razon, se
debe percibir la motivacion lectora no solo como un mecanismo para perfeccionar la
comprension, sino también como un objetivo en si mismo que fomenta a los lectores

competentes y comprometidos.
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Capitulo I METODOLOGIA Y METODOS

2.1 Tipos de investigacion

Este estudio empled un enfoque cuantitativo con un disefio descriptivo-
correlativo y transversal, lo que permitio la recopilacion y el analisis de datos
numéricos en momentos especificos para identificar tendencias de comportamiento y
establecer relaciones entre las variables investigadas. Se eligio este enfoque porque se
alinea con los objetivos de la investigacion al priorizar hechos objetivos y
mensurables y enfatizar la observacion sistematica y el analisis estadistico de las
relaciones, en lugar de interpretaciones subjetivas.

Ademas, se emplearon herramientas estructuradas, como cuestionarios y
encuestas, con el objetivo de conseguir datos que puedan ser cuantificados y
comparados. El uso del software estadistico SPSS permitié que los datos fueran
procesados de manera rigurosa, se emplearan métodos de analisis estadistico y se
determinaran las conexiones entre las variables analizadas. La metodologia utilizada
garantizo un enfoque reproducible, sistematico y objetivo, lo que ayud6 a validar los
resultados mostrados en las tablas y representaciones graficas.

2.1.1 Alcance descriptivo y correlacional

Este estudio adopta un enfoque descriptivo y correlacional, con el objetivo de
describir las caracteristicas y el comportamiento de las variables estudiadas y analizar
sus relaciones, sin establecer, sin embargo, vinculos causales. La recopilacion de
datos cuantitativos busca identificar tendencias, niveles y relaciones que permitan
comprender el fendmeno estudiado en su contexto especifico.

De modo que, a partir de estos alcances se pretende evaluar a estudiantes de

basica media utilizando dos instrumentos, con la finalidad de analizar la relacion
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existente entre analisis de palabras y comprension lectora en los estudiantes de la
Unidad educativa "Alberto Enriquez”

2.1.2 Diseiio No Experimental Transversal No Probabilistico

a) Disefio no experimental
Este estudio emplea un disefio de investigacion no experimental, cuantitativo,
correlacional y transversal para investigar las relaciones entre variables sin intervenir
en ellas. En este enfoque, los fenomenos se observan tal como ocurren en su contexto
natural, sin que el investigador altere las condiciones ni influya directamente en los
eventos. Dado que las variables ya son evidentes, el control directo es imposible; por
lo tanto, la investigacion se centra en la observacion, la medicion y el andlisis de los
datos tal como ocurren en la realidad.
b) Estudio transversal
Los estudios transversales recopilan datos en un momento especifico. El
objetivo es describir las variables y analizar su frecuencia e interrelaciones en ese
momento especifico, sin observarlas a lo largo del tiempo. Se asemejan a una
instantanea de la situacion investigada. Por lo tanto, no buscan observar cambios o
efectos posteriores, sino capturar y analizar la realidad tal como existe en ese preciso
momento.
¢) No probabilistico
El muestreo no probabilistico es una técnica de seleccion que no utiliza
procedimientos aleatorios, sino que se basa en el criterio del investigador para elegir
los elementos que componen la muestra. En este tipo de muestreo no se conoce la
probabilidad de seleccion de cada miembro de la poblacion, por lo que no todos
tienen la misma posibilidad de ser incluidos. En el presente estudio se aplico este

método seleccionando intencionalmente dos clases de séptimo grado de la unidad
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educativa Alberto Enriquez, teniendo en cuenta el acceso directo a los grupos y la
pertinencia de sus caracteristicas con los objetivos del estudio.

2.2 Instrumento

Para la evaluacion del estudio del lenguaje y la comprension lectora en
estudiantes de 7.° grado de educacion general basica se emplearon dos instrumentos
especificos:

2.2.1 Test de reflexion lingiiistica (HAMELI)

En la presente investigacion se ha empleado el Test de pensar la lengua
(HAMELI), disefiado por Guzman-Torres et al., (2025), con el propdsito de evaluar el
nivel del uso consciente del lenguaje en estudiantes de 7° afio de Educacion General
Basica. Esta evaluacion se llevo a cabo especificamente para nifios de entre 8 y 12
afios, teniendo en cuenta su entorno educativo y lingiiistico. El test HAMELI se
estructura en tres dimensiones basicas: manipulacion morfosintactica, segmentaciones
léxicas y conciencia fonoldgica. Cada una de estas dimensiones incluye un conjunto
de tareas que tienen como objetivo explorar elementos especificos del lenguaje. El
instrumento consta de un total de 18 items, distribuidos uniformemente en tres
dimensiones, y se adapta a un enfoque holistico que incluye tanto el reconocimiento
como la manipulacion del lenguaje oral escrito. La aplicacion de la prueba se realiza
de forma individual y su calificacion se basa en una escala directa, en la cual cada
item posee un porcentaje asignado. Con base en los resultados obtenidos se
determinan los niveles de desempefio (bajo, medio y alto) con base en los percentiles
determinados para cada grupo. Esto permite una interpretacion diagnostica precisa
y contextualizada del desarrollo metalingiiistico de los estudiantes. Toda la

informacion recopilada fue tratada de forma andnima y utilizada Ginicamente para el
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uso de variables de investigacion, garantizando asi en todo momento la privacidad e
integridad de los participantes.

2.2.2 Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI)

La Evaluacion Neuropsicologica Infantil (ENI) es una herramienta disenada
para valorar distintas habilidades cognitivas y lingiiisticas en nifios en edad escolar,
permitiendo una exploracion profunda del desarrollo neuropsicoldgico infantil. En el
presente estudio se empled exclusivamente el componente de comprension lectora, el
cual forma parte de los subtest correspondientes al area de habilidades escolares del
ENI. El objetivo de esta seccion es determinar la habilidad que tienen los alumnos
para entender textos narrativos, reconocer informacion explicita, formular inferencias
y meditar acerca del contenido leido. Para ese fin, se emplearon especificamente dos
lecturas sugeridas por el instrumento: El carnero de la tienda y Tonto lobo. Los dos
textos muestran un grado de complejidad que posibilita el andlisis del rendimiento de
los lectores desde una perspectiva inferencial y literal. Las lecturas tienen un grupo de
preguntas abiertas, todas las cuales requieren una habilidad de comprension. El
estudiante debe identificar un detalle particular, inferir los significados que no se
mencionan directamente y relacionar la informacion con lo que ya sabe. La
evaluacion también se aplica de manera individual y se supervisa a lo largo de la tarde
por el evaluador para asegurarse de su comprension de las instrucciones y los
procesos y para controlar la flexibilidad surgida.

La puntuacién se obtiene a partir del nimero de respuestas correctas,
permitiendo asi una valoracion objetiva del nivel de comprension lectora del nifio.
Esta informacion resulta de especial utilidad para identificar posibles dificultades en

los procesos de comprension, y proporciona un punto de partida sélido para la
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planificacion de estrategias educativas adaptadas a las necesidades individuales de los
estudiantes.

2.3 Métodos

Los métodos generales que se utilizaron es esta investigacion son los
siguientes:

2.3.1 Método Analitico

Se utiliza para analizar conceptos y eventos historicos mediante el examen de
una seleccion de documentos, testimonios orales o restos materiales. El investigador
recopila y resume la informacién con el objetivo de ofrecer un conocimiento relevante
dentro del contexto en el que se desarrollan (McMillan & Schumacher, 2005).

El método analitico serda empleado para fragmentar las variables de
investigacion; observacion de palabras y comprension lectora de los estudiantes de
educacion bésica media en sus componentes individuales con motivo de examinarlos
minuciosamente y asimilar de mejor manera el desarrollo del lenguaje y el
aprendizaje de los estudiantes de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”.

2.4.2 Método Sintético

Es fundamental contar con metodologias que permitan una comprension
profunda de los fendémenos estudiados. En este sentido, Rodriguez Jiménez & Pérez
Jacinto, (2017). explican que el método sintético se centra en reorganizar y estructurar
de manera particular los elementos previamente analizados, con el objetivo de
consolidar la informacion de forma coherente. Este proceso implica integrar las partes
estudiadas para identificar conexiones significativas y comprender las relaciones que
emergen entre ellas.

La implementacion de este método adquiere especial relevancia como

complemente de la técnica analitica previamente empleada, dado . Ademas, el uso de
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este enfoque contribuye a la construccion de conclusiones mas sélidas y
fundamentadas, alineadas con los objetivos de la investigacion.

2.4.3 Método deductivo

Se define como un proceso logico que permite derivar afirmaciones
especificas a partir de principios generales. Segun (Martinez M. , 2015), este enfoque
se basa en la aplicacion rigurosa de premisas generales, siempre que estas sean
verdaderas, para obtener conclusiones igualmente validas. Esta es precisamente la
ventaja de este método, el de asegurar la validez logica de las inferencias. Y utilizado
en casi todas las disciplinas para organizar analisis y fundamentos.

Para la consecucion de los objetivos planteados en este estudio, se utilizard el
método deductivo, en aras de alcanzar conclusiones que engloben las singularidades
de la conducta resiliente y adaptativa en los sujetos estudiados. De esta manera se
podré ubicar los conceptos generales de la fundamentacion tedrica en un contexto
especifico, teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion analizada y ayudando
a comprender mejor las dindmicas que se observan.

2.4.4 Método inductivo

Implica deducir que, bajo ciertas condiciones, un resultado especifico se
repetira siempre que se presenten las mismas circunstancias. A través de la
observacion o la experimentacion, la industria puede identificar relaciones que
permiten reconstruir los procesos analizados y experimentados. (Martinez Ruiz,
2012).

El método inductivo se aplicard al examinar los datos recopilados y elaborar

conclusiones que faciliten una comprension integral de los niveles de andlisis del
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habla de los estudiantes de educacion basica media de la Unidad Educativa "Alberto
Enriquez".

2.5 Técnicas e instrumentos
2.5.1 Escala de como mirar el lenguaje

Se llevara a cabo siguiendo todos los procedimientos necesarios para
garantizar su validez y confiabilidad, cumpliendo con el rigor metodoldgico requerido
para su adecuada preparacion.

2.5.2 Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos (CL-PT)

La Prueba de Comprension Lectora y Produccion de Textos (CL-PT),
desarrolladas por (Solé¢ et al., 2013) son un instrumento disefiado para evaluar las
competencias de comprension lectora en estudiantes de diferentes niveles educativos.
Estas pruebas abordan tres dimensiones esenciales: la decodificacion, que mide la
capacidad de reconocer palabras y comprender el significado literal del texto, la
inferencia, que evalia la habilidad de deducir informacién implicita y conectar ideas
con el conocimiento previo y el analisis critico, que valora la capacidad para
reflexionar sobre el contenido del texto, identificar argumentos y emitir juicios
fundamentados

Este enfoque multidimensional permite una evaluacion completamente global
del proceso lector, desde los procesos mas basicos de desciframiento hasta los mas
complejos en cuanto a comprension. También cuenta con un sélido apoyo
psicométrico, lo que garantiza la fiabilidad y validez de los resultados. Tiende a
utilizarse regularmente como instrumento de diagnostico en el ambito educativo, ya

que revela tanto el area de mejora como las fortalezas del estudiante en relacion con la
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comprension lectora, es decir, facilita la creacion de estrategias pedagogicas para
potenciar esta habilidad fundamental.

2.6 Preguntas De Investigacion e Hipotesis

Para el primer objetivo se plante6 la siguiente pregunta de investigacion:

(Cuadl es el nivel de desarrollo de las palabras de los estudiantes de 7mo afio
de educacion basica de la Unidad Educativa Alberto Enriquez?

(Cual es el nivel de desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de
7mo de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”

Para la investigacion se plantearon las siguientes hipodtesis:

H1: Existe diferencias estadisticamente significativas de la comprension
lingiiistica entre hombres y mujeres de 7mo ano de educacion basica de la Unidad
Educativa “Alberto Enriquez”.

Ho: No existe diferencias estadisticamente significativas de la revision de
frases entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion basica de la Unidad
Educativa “Alberto Enriquez”

Hi Existe diferencias estadisticamente significativas de la comprension lectora
entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion basica de la Unidad Educativa
“Alberto Enriquez”.

Ho. No existe diferencias estadisticamente significativas de la comprension
lectora entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion basica de la Unidad
Educativa “Alberto Enriquez”.

Hi: Existe una relacion estadisticamente significativa entre el estudio de
palabras y la comprension lectora en los estudiantes de 7mo afio de educacion basica

de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”.
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Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre el estudio de
frases y la comprension lectora en los estudiantes de 7mo afio de educacion basica de

la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”
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2.7 Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 1:

Operacionalizacion de variables

VARIABLES DEFINICION DE DIMENSIONES DEFINICION TECNICAS DE FUENTES DE
VARIABLE DIMENSIONES RECOLECCION DE INFORMACION
DATOS
Habilidades  Los analisis de la lengua son Normas Las normas gramaticales son un Escala de evaluacion de  Estudiantes de
Metalingiiisticas la conciencia que tiene el Gramaticales conjunto de reglas que regulanreflexion sobre palabras Educacion Bésica

individuo sobre el lenguaje,

incluyendo la capacidad
para analizar y comprender
los elementos del lenguaje
(sintacticos, 1éxicos,
pragmaticos y fonologicos)
para reflexionar sobre su
uso. (Sala et al., 2014, pp.

440-453).

el uso correcto de una lengua,
tanto en su expresion oral como
escrita, con el objetivo de

asegurar la  coherencia 'y
claridad en la comunicacion.
de

lingiiistica”,

Forman parte la
“competencia
permitiendo a los hablantes
generar 'y comprender un
nimero infinito de enunciados a
partir del conocimiento interno
de la estructura de la lengua.

(Chomsky, 1965)

Media de la Unidad
Educativa “Alberto

Enriquez”
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Lenguaje El lenguaje implicito es aquel en

Implicito el que las ideas no se expresan
de manera clara, sino que
requieren interpretacion para ser
comprendidas. Implica
inferencia 'y  comprension
indirecta del mensaje, que no
transmite la informacion de
forma directa, sino que exige
pistas para encontrarla. (Martin,
2006)

Comprension del El lenguaje figurado implica el
lenguaje figuradouso de palabras o frases cuyo
significado no se deriva de su
uso literal. El significado
figurado se comprende a partir
del contexto y de la capacidad
interpretativa del receptor, a
diferencia del lenguaje literal, en

el cual las palabras mantienen




Compresion

Lectora

La comprension
constituye ~ un  proceso
complejo y de caracter
multidimensional que no se
limita unicamente al
reconocimiento y
entendimiento de palabras
del lector para relacionarse
activamente con el contexto,
con el fin de construir,
analizar 'y valorar los
significados del texto. Seglin
(Solé 1. , 2012, pp. 43-61),
este proceso requiere el uso
de diversas estrategias
cognitivas que permiten
conectar la informacion
explicita con el

conocimiento previo del

lectora Decodificacion

Inferencia

un sentido preciso y

convencional

(Goodman, 1967)describe la

Pruebas de

Estudiantes de

decodificacion como un proceso Comprension Lectoray — Educacion Basica

de “psicologia del lenguaje” en Produccion de Textos

el que el lector identifica los
signos graficos y los trasforman

en palabras con sentido. Es

decir, implica reconocer
palabras y frases, un
componente  esencial  para

avanzar hacia la comprension

mas elaborada.

Segiin (Van Dijk & Kintsch,
1983), la inferencia es Ila
capacidad del lector para
completar la informacion que no
estd explicitamente presentada
en el texto, utilizando su
conocimiento previo y pistas

contextuales. Ello permite al

Media de la Unidad
(CL-PT) Educativa “Alberto

Enriquez”
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lector, logrando asi wun
entendimiento profundo del

texto.

Analisis Critico

lector prever, conectar y inferir
significados implicitos,
fundamentales para integrar
ideas y construir un modelo

mental del texto.

(Richard & Elder, 2008)
Consideran que el analisis
critico  implica  identificar
argumentos, valorar su légica y
buscar sesgos o fallos. Tal
facultad permite al lector no solo
comprender el texto, sino
también formarse una opinion
fundamental acerca de la
validez, pertinencia y finalidad

del texto.

Fuente: Propia.
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2.8 Participantes

La poblacion de este estudio estuvo conformada por los estudiantes de séptimo
afno de Educacion General Basica Media de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”

La investigacion contd con la participacion de 65 estudiantes de séptimo afio,
tanto hombres como mujeres. La seleccion de la muestra se realizd mediante un
muestreo no probabilistico por conveniencia, incorporado a la totalidad de los

alumnos disponibles en ese nivel durante el periodo de recoleccion de datos.

Tabla 2

Universo de estudio

PARALELO MUJER HOMBRE TOTAL
7mo A 17 16 33
7mo B 22 10 32
TOTAL 39 26 65

Nota. En un principio se contemplo la aplicacion de un censo a los estudiantes
matriculados en séptimo afo de Educacion General Basica, pertenecientes a la
promocion 2024-2025, lo que implicaba administrar el instrumento a la totalidad de la
poblacion objeto de estudio. Sin embargo, debido a diversos factores, no todos los
estudiantes participaron en la evaluacion, por lo que la muestra final estuvo

conformada por 65 estudiantes, distribuidos de la siguiente manera:

Tabla 3

Muestra de estudio

PARALELO MUJER HOMBRE TOTAL
7mo A 16 14 30
7mo B 22 9 31
TOTAL 38 23 61

56



Nota. La muestra de estudio estuvo conformada por 65 estudiantes
distribuidos en dos paralelos: 30 pertenecientes a 7mo “A” y 31 a 7mo “B”, de los
cuales 38 fueron mujeres, lo que representa el 62,3 % del total, y 23 fueron hombres,
equivalente al 37,7 %. La edad promedio de los participantes se encuentra entre los 11
y 12 anos, rango correspondiente al nivel escolar del ciclo de Educacion Basica
Media.

2.9 Procedimiento

El instrumento de evaluacion de la comprension del lenguaje y agudeza
lectora en estudiantes de 7mo afio de educacion media de la Unidad Educativa
“Alberto Enriquez” se aplico de forma presencial.

Para obtener la autorizacion necesaria, se gestionaron dos oficios: uno emitido
y firmado por el decano de la Facultad de la FECYT, y otro autorizado por el Distrito
Educativo 10D02.

Estos documentos oficiales fueron dirigidos a la rectora de la Unidad
Educativa “Alberto Enriquez”, MSc. Bethy Arteaga, con el objetivo de solicitar
formalmente el permiso para llevar a cabo el proceso de integracion curricular,
mediante la aplicacion de los instrumentos a los estudiantes de séptimo afio de
Educacion General Bésica.

Una vez obtenida la autorizacion institucional, se procedi6 con la aplicacion
del test a los estudiantes matriculados en la promocién 2024-2025. El Test de mirar
como hablamos y comprension Lectora fue administrado de forma presencial a los
estudiantes de séptimo afio de Educacion Basica Media de la Unidad Educativa
“Alberto Enriquez”, en las instalaciones del plantel educativo. Previamente a su
aplicacion, se solicito la lectura atenta de los documentos de aprobacidn por parte del

centro educativo y del distrito, por los maestros responsables de las materias
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implicadas y los alumnos. En estos, ya se indicaba de forma explicita que la
participacion era voluntaria y que los datos recolectados serian tratados con rigurosa
confidencialidad conforme a los principios éticos de la investigacion cientifica.

La aplicacion del instrumento se llevo a cabo durante la semana del 19 de
mayo de 2025. Posteriormente, las respuestas obtenidas fueron ingresadas
manualmente en una hoja de calculo de Excel, donde se procedid a la codificacion y
transformacion de los datos a formato numérico. Finalmente, los datos fueron
migrados al software estadistico SPSS version 25, en el cual se llevo a cabo la
tabulacion y andlisis estadistico de los resultados. Asimismo, con el fin de dar
cumplimiento a los objetivos de la investigacion y comprobar las hipotesis planteadas,

se aplicaron los procedimientos estadisticos que se detallan en el capitulo siguiente.

2.10 Matriz de operaciones

Tabla 4
Operaciones
VARIABLES DIMENCIONES ITEMS
e Edad
e Sexo
Sociodemograficas
Habilidades Conciencia fonoldgica 1. Deletrea y separa las siguientes palabras.
metalingiiisticas o
1. Biblioteca
2. Rigoberta

3. Imaginamos

4. Autobiografia

2. Indica el niimero de silabas que tienen las siguientes palabras.
1. Contemplar

2. Complementos

3. Tranquilamente

4. Exhalara

3. Indica el niumero de silabas que quedan si omites una silaba.
Ejemplo: "Combinacion sin 'na' tiene 3 silabas: Com-bi-cion

1. Omita 'na' en Inhabilitada
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Segmentacion 1éxica

2. Omita 'ex' en Extraterrestre.

3. Omita 'co' en Ornitorrinco

4. Indica la palabra que resulta al sustraer una silaba. Ejemplo:
"Sumaba sin 'ba' se convierte en Suma".

1. Cortaba sin la silaba 'ba' se convierte en...
2. Expreso sin la silaba 'ex' se convierte en...

3. Indefinible sin la silaba 'fi' se convierte en...

5. Agrupa las silabas para formar una oracion.

Escribir en el apartado de alado 1. (ha- na- po- u- go - ex- si-cion) 2. (la -
da- da pa- ma - ta)

6.Crea una palabra nueva a partir de la combinacion de las silabas
indicadas. Escribir en el apartado de abajo

1. Combina las dos primeras silabas de "planificacion" con las dos ultimas
de "natural".

2. Combina las dos ltimas silabas de "Amparado" con las dos primeras de
"Complementos ".

3. Combina las dos primeras silabas de "lenguas" con las dos tltimas de
"originarias". S

7. Marca la opcién que complete la oracion con la categoria gramatical
correcta.

"El perro grande _ en el patio."
a) salta (verbo)

b) duerme (adjetivo)

¢) corre (sustantivo)

d) duerme (sustantivo)

8.Completa la oracién con el complemento correcto:
Las nifias leen__

a) cuentos divertidos

b) por el parque

) con su perro

d) muchas cosas

9.Sefiala la categoria gramatical que corresponda a la palabra
"rapidamente"

a) Verbo
b) Sustantivo
c¢) Adverbio

d) Predicado

10.Clasifica cada palabra de la oracién segiin su categoria gramatical.

"Los estudiantes inteligentes trabajan rapidamente en sus proyectos
cientificos." Segmenta la oracion en sus palabras y escribelas separadas por
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Manipulacion
Morfosintactica

guiones. Ejemplo: Los - arquitectos - trabajan Segmenta: Clasifica cada
palabra seglin su categoria gramatical en la tabla:

a. Sustantivos:
b. Adjetivos:

c. Verbos:

d. Adverbios:

e. Preposiciones:

f. Determinantes:

11. Menciona la categoria gramatical correspondiente a cada palabra
sustantivo (S), verbo (V), adjetivo (A), o adverbio (Adv). Menciona la
categoria gramatical correspondiente a cada palabra

¢ gato

* blanco

* corre

* rapidamente
* campo

* verde

12.Seiala el literal en el que todas las palabras terminen con la letra
"a"

a) nifia, juega, pelota, roja
b) El, juega, roja

¢) La, patio, pelota, roja
d) nifia, el, pelota, roja

13. Selecciona la opcion que complete la oracion con una clausula
subordinada de causa.

"No pude asistir a la reunion porque "
a) tenia un compromiso previo.

b) el clima estaba soleado.

¢) mis amigos llegaron tarde.

14. Escribe una oracion compuesta que utilice al menos dos clausulas
independientes unidas por un conector.

Por ejemplo: "Estudié¢ mucho para el examen, asi que me siento
preparado".

15. Seleccione el literal que complete la oracion con el tiempo verbal
correcto.

"Si__ sabido que venias, _ una cena especial".
a) Habria / preparo
b) Hubiera/ habria preparado

c¢) Hubiera / prepare
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Comprension lectura

16. Observa la siguiente oracién y selecciona la opcion correcta.
"Si crear un nuevo plato con mejor sabor, clientes que se fueron
por otro restaurante".

a) Lograr / recuperariamos
b) Lograsemos / recuperar

¢) Lograsemos / recuperariamos

17. La forma correcta del verbo es:

"Los resultados de la investigacion seran publicados el proximo mes".

18. Completa respetando los espacios y con los verbos en el tiempo
correcto:

Los alumnos (resolver) (gestionar) una salida cultural al
museo. El grupo entero (sentirse) muy animados, pues

(significar) una vivencia privilegiada para estudiar el pasado. La
docente, la cual (respaldar) la iniciativa, (recomendar) que
__ (preparar) meriendas para el trayecto. Al terminar, todos
_ (convenir)  (encontrarse) en la institucion educativa de las 8 de la
mafana.

Lectura 1

1. {Cémo se llama el lobo?

2. {Qué fue lo que hizo el lobo?

3. (Qué le dijo el carnero?

4. ;{Quién fue el mas astuto por qué?
Lectura 2

1. {Qué habia en la mesa?

2. {Qué contenian los frascos?

3. (A que olia la tienda?

4. ;En qué época del afio visito la tienda?

Fuente: propia
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CAPITULO III RESULTADOS Y DISCUSION
3.1 Estadisticos descriptivo
Tabla 5

Estadisticos descriptivos de la variable de estudio

Habilidades Comprension
Fonologica Léxica Morfosintactica Metalingiiisticas

Lectora

Media 4,07 3,37 3,35 11,24 11,34
Mediana 4,00 3,02 3,50 11,12 12,00
Moda 6,00 3,00 6,00 2,83 12,00
Desv. Tipica 1,63 1,57 2,21 5,07 2,97
Varianza 2,66 2,47 4,89 25,78 8,86
Minimo ,50 ,00 ,00 2,83 3,00
Maximo 6,00 6,00 9,00 36,17 16,00

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).
Nota. Para determinar los niveles de cada una de las dimensiones de conciencia
fonologica, segmentacion léxica y manipulacion morfosintactica se construyd un baremo

sobre la base de los puntajes de los percentiles 25,50 y 75 segun la siguiente tabla.

Tabla 6

Estadistico habilidades metalingiiisticas

Habilidades PERCENTILES RANGO DIAGNOSTICO

Metalingiiisticas 1-25 0.57-8 Habilidades Muy Bajas
26 -50 8,1-11,50 Habilidades Bajas
51-175 11,6-15 Habilidades Normales
76 — 100 15,1-18 Habilidades Altas

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).
Nota. El nivel de desempefio se interpreta segun el percentil obtenido. Los
estudiantes con habilidades muy bajas o bajas presentan dificultades en segmentacion

léxica, uso gramatical y conciencia lingiiistica, lo que limita su comprension y produccion
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verbal. Quienes se ubican en niveles normales muestran un manejo adecuado de estructuras

basicas, mientras que aquellos con habilidades altas evidencian un dominio sélido y

avanzado del lenguaje.

Tabla 7

Estadistico comprension lectora

Percentil Rango Diagnostico
0-33 1-12 Baja
Comprension Lectora 34-66 12,1-14 Media
67-100 14,1-16 Mixta

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. La comprension lectora se clasifica seglin el percentil alcanzado. Un nivel bajo

indica dificultades para interpretar textos y extraer informacion relevante. El nivel medio

refleja un desempefio aceptable con posibilidad de mejora. En el nivel mixto, el estudiante

muestra habilidades so6lidas de comprension, combinando interpretacion literal e inferencial

de manera efectiva.

3.2 Nivel del desarrollo de Habilidades metalingiiisticas

Tabla 8

Niveles de conciencia fonologica

Frecuencia Porcentaje Porcentaje  Porcentaje
valido acumulado
Valido Habilidades muy bajas 17 279 28,8 28,8
Habilidades bajas 13 21,3 22,0 50,8
Habilidades normales 16 26,2 27,1 78,0
Habilidades altas 13 21,3 22,0 100,0
Total 59 96,7 100,0
Perdidos Sistema 2 33
Total 61 100,0
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Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Resulta preocupante el 50,8 % de estudiantes de 10mo. afio de Educacion
General Basica evaluados que presentan niveles muy bajos en los resultados de la
evaluacion del lenguaje sobre conciencia fonologica. Ello evidencia una carencia importante
en uno de los elementos esenciales para el desarrollo del lenguaje y los procesos de
alfabetizacion. Los resultados de estudios anteriores como el de Ramirez (2021), que
arrojaron resultados semejantes en poblaciones vulnerables confirman la importancia de
realizar intervenciones alld donde sea necesario y lo mas pronto posible. Adams (1990)
postuld una teoria en la que la conciencia fonoldgica es un soporte imprescindible para el
aprendizaje de la lectura.

Jiménez & O'Shanahan (2025) consideran que esta competencia debe desarrollarse
en la etapa preescolar para poder dar el salto a la lectura con éxito. También Valdivieso
(2006) observa que en esta area se relaciona un bajo rendimiento académico. Ellos
evidencian la necesidad de implementar con mas contundencia las politicas de educacion. Si
es a tiempo, la educacion puede prevenir futuros déficits en alfabetizacion.

3.2.2 Niveles de Segmentacion Léxica
Tabla 9

Niveles de segmentacion léxica

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Viélido Habilidades muy bajas 15 24,6 24.6 24,6
Habilidades bajas 17 27,9 279 52,5
Habilidades normales 21 34,4 34,4 86,9
Habilidades altas 8 13,1 13,1 100,0
Total 61 100,0 100,0
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Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Los resultados indican que el 52,5% de los evaluados tiene habilidades muy

bajas o bajas en segmentacion 1éxica, lo que pone de manifiesto una alarmante debilidad en

el desarrollo del lenguaje escrito. Los resultados son coherentes con los hallazgos de

Rodriguez Sua (2021), que describié problemas parecidos entre los alumnos de educacion

basica en Quito. La segmentacion Iéxica es un elemento esencial de la comprension lectora,

segun Revelo et al. (2020); su falta puede afectar negativamente el desempeiio académico

general. De igual modo, Vygotsky (1978) sostiene que el lenguaje se desarrolla mediante la

interaccion social, lo que pone de relieve la importancia de reforzar el empleo de

metodologias activas y ajustadas al contexto durante el proceso educativo.

Segun Ortega (2019), las habilidades 1éxicas son esenciales en la etapa de

escolarizacion, ya que permiten adquirir conocimientos complejos. El hecho de que el

13,1% tenga habilidades altas debe poner en alerta a las instituciones educativas acerca de la

urgencia de actuar desde temprano. Estos datos muestran una situacion educativa que

necesita atencion urgente desde la perspectiva de las politicas publicas y la formacion de los

profesores.

3.2.3 Niveles de Manipulacion Morfosintactica

Tabla 10

Niveles de Manipulacion Morfosintdctica

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado

Valido Habilidades muy bajas 9 14,8 18,0 18,0

Habilidades bajas 12 19,7 24,0 42.0

Habilidades normales 17 27,9 34,0 76,0

Habilidades altas 11 19,7 24,0 100,0
Total 50 82,0 100,0
Perdidos Sistema 11 18,0
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Total 61 100,0

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota: Resulta preocupante que estudiantes de décimo afio de Educacion General
Basico presenten un desempeio reducido en la manipulacion morfosintactica, considerando
que solo el 24 % evidencia niveles altos de esta habilidad, mientras que el 42 % se sitia en
rangos bajos y muy bajos. Esta limitacion puede repercutir en su capacidad para elaborar
textos claros y coherentes, afectando de manera desfavorables su proceso de aprendizaje en
general. Como sefiala Vega et al. como indica McKinnon et al. Bravo (2005) también
advierte que las dificultades en lamorfosintaxis limitan el acceso a contenidos académicos
complejos. También Slobin (2003) postula que el desarrollo de la gramatica esté relacionado
con el contacto temprano con ricos y diversos modelos lingiiisticos. Esto evidencia la
necesidad de estrategias didacticas centradas en la practica gramatical funcional en el aula.

3.2.4 Niveles de habilidades metalingiiisticas
Tabla 11

Niveles de habilidades metalingiiisticas

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado

Vilido Habilidades muy bajas 14 23,0 24,1 24,1

Habilidades bajas 19 31,1 32,8 56,9

Habilidades normales 20 32.8 34,5 91,4
Habilidades altas 5 8,2 8,6 100,0

Total 58 95,1 100,0
Perdidos Sistema 3 4.9
Total 61 100,0

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).
Nota. Resulta alarmante que un 56.9 % de los estudiantes presentan andlisis de
significados muy bajo, lo que compromete su capacidad para reflexionar sobre el lenguaje,

detectar errores y autorregular su comunicacion escrita. Segiin Vega et al., (2021) la
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conciencia metalingiiistica es un factor clave en la mejora del rendimiento lector y escritor.
Este bajo rendimiento también refleja una posible carencia de estrategias metacognitivas
dentro del aula, lo cual es respaldado por Clemente Linuesa et al., (2014) quienes destacan
que los estudiantes con bajo dominio metalingliistico tienen mayores dificultades para
planificar, revisar y corregir sus textos. Ademas, Gombert's (1992) plantea que el desarrollo
de estas habilidades se da de manera gradual a través de experiencias lingiiisticas reflexivas.
Por tanto, se requieren intervenciones educativas que prioricen el lenguaje como objeto de
reflexion y analisis.

3.3 Nivel del desarrollo de la Comprension Lectora
Tabla 12

Niveles de comprension lectora

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje

valido acumulado
Valido Baja 39 63.9 63.9 63,9
Media 16 26,2 26,2 90,2
Alta 6 9,8 9,8 100,0
Total 61 100.,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Es preocupante que el 63.9 % de los estudiantes evaluados presente un nivel
bajo de comprension lectora, lo que refleja graves limitaciones en su capacidad para
interpretar y analizar textos. Esta realidad coincide con el estudio de Carrion et al., (2021)
donde se evidenci6 que mas del 60% de estudiantes ecuatorianos mostraban deficiencias
similares. Segun el INEVAL (2020), los bajos resultados en comprension lectora son mas
comunes en contextos vulnerables, afectando el rendimiento académico general.

Sol¢ I (1992) afirma que comprender un texto implica procesos cognitivos
complejos que deben desarrollarse desde edades tempranas. Freire (2005), también destaca

que sin comprension critica no es posible una educacion transformadora. Segun Villafuerte
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et. al. (2018) “Este problema se agrava por metodologias tradicionales centradas en la
memorizacion. Por tanto, es urgente replantear las estrategias pedagogicas en el sistema

educativo ecuatoriano”.

3.4 Diferencia de habilidades metalingiiisticas y variables con género

Tabla 13

U de Mann Whitney sobre la comprension de palabras

Estadisticas de prueba — habilidades metalingiiisticas
U de Mann-Whitney 312,000

W de Wilcoxon 565,000
Z -1,757
Sig.
Asintotica (bilateral) ,079

Fuente: Propia

Tabla 14

Promedio y media de la reflexion del habla

Rangos Género de N Rango Media de
estudiantes promedio habilidades
Habilidades Hombre 22 25,68 9,9014
Mujer 39 34,00 12,0051
Metalingiiistica Total 61 11,2464

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Segtn la tabla 11 el p valor de la observacion del habla es igual a 0,079
(P>0,05) por lo tanto se acepta la (Ho) es decir: No existe diferencias estadisticamente
significativas sobre observar frases entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion
basica de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”

Dimension 1
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Tabla 15

U de Mann-Whitney de conciencia fonologica

Estadisticas de prueba fonologica

U de Mann - Whitney 352,500
W de Wilcoxon 605,500
Z -1,160
Sig., 246 asintdtica
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: Genero de estudiantes
Nota. Prueba fonologica

Tabla 16

Promedio y media de la dimension de conciencia fonologica

Rangos
Género de Rango Media de Conciencia
estudiante N promedio fonologica por genero
Hombre 22 27,52 3,6232
Fonologica Mujer 39 32,96 4,3274
Total 61 4,0734

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Segun la tabla 13 el p valor del estudio del habla es igual a 0,246 (P>0,05) por
lo tanto se acepta la (h0) es decir: No existe diferencias estadisticamente significativas de la
conciencia fonoldgica entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion bésica de la
Unidad Educativa “Alberto Enriquez”.

Dimension 2

Tabla 17

Promedio y media de la dimension de segmentacion léxica

Estadisticas de prueba léxica

U de Mann - Whitney 352,000
W de Wilcoxon 575,000
Z -1,614
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Sig., asintética (bilateral) ,107

a. Variable de agrupacion: Genero de estudiantes

Nota. Prueba 1éxica.

Tabla 18

Promedia y media de la dimension manipulacion léxica

Rangos
Género de Rango Media de la Manipulacion
estudiante N promedio Léxica por genero
Hombre 22 26,14 2,9286
Léxica Mujer 39 33,74 3,6236
Total 61 3,3730

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Segun la tabla 15 el p valor del andlisis de los significados es igual a 0,107
(P>0,05) por lo tanto se acepta la (Ho) es decir: No existe diferencias estadisticamente
significativas de Manipulacion Léxica entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion
basica de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez “Educativa “Alberto Enriquez”.
Dimension 3:

Tabla 19

Manipulacion morfosintdctica

Estadisticas de prueba morfosintactica

U de Mann - Whitney 401,500
W de Wilcoxon 654,500

Z -416

Sig., asintética (bilateral) ,677
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a. Variable de agrupacion: Genero de estudiantes
Nota. Prueba Morfosintactica.

Tabla 20

Promedia y media de la dimension manipulacion morfosintdctica

Rangos Media de la
Género de Rango Manipulacion
estudiante N promedio Morfosintactica

Hombre 22 29,75 3,2318
Morfosintactica Mujer 39 31,71 3,4205
Total 61 3,3525

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Segun la tabla 17 el p valor sobre pensar en la lengua es igual a 0,677 (P>0,05)
por lo tanto se acepta la (Ho) es decir: No existe diferencias estadisticamente significativas
de la Manipulacion Morfosintactica entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion
basica de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”

3.5 Diferencia de Comprension Lectora y la Variable con el género

Tabla 21

Comprension lectora

Estadisticas de prueba total de
comprension lectora

U de Mann - Whitney 398,000
W de Wilcoxon 651,000

Z -,470

Sig., asintética (bilateral) ,639

a. Variable de agrupacion: Genero de estudiantes
Nota. Estadisticos de prueba

Tabla 22

Rango y promedio de genero de comprension lectora

Género de Rango Media de comprension

estudiante N promedio Lectora por genero
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Hombre 22 29,59 11,0909
Mujer 39 31,79 11,4872
Total 61 11,3443

Total, de
Comprension Lectora

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Segun la tabla 19 el p valor de la Comprension Lectora es igual a 0,639
(P>0,05) por lo tanto se acepta la (Ho) es decir: No existe diferencias estadisticamente
significativas de la Comprension Lectora entre hombres y mujeres de 7mo afio de educacion
basica de la Unidad Educativa “Alberto Enriquez”

3.6 Correlacion de Habilidades de Metalingiiisticas y Comprension Lectora
Tabla 23

Comprension lectora

Prueba de Kolmogorov- Habilidades Comprension
Smirnov para una Metalingiiisticas Lectora
muestra
N 61 61
Parametros normales ” Media 11,2464 11,3443
Desv. Desviacion 5,07807 2,97705
Maximas diferencias Absoluto ,137 ,159
extremas Positivo ,137 ,088
Negativo -,068 -,159
Estadistico de prueba ,137 ,159
Sig. asintotica(bilateral) ,006° ,0019

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Dado que el tamafio de la muestra es mayor a 50 participantes (N=61), se
aplico la prueba de Kolmogoérov-Smirnov para evaluar la normalidad tanto en la variable de
habilidades como en la de comprension lectora. Los resultados obtenidos indican que ambas
variables presentan una distribucion no normal, ya que los valores de significancia asintotica

(bilateral) fueron inferiores a 0,05 (habilidades: p = 0,006; comprension lectora: p = 0,001).
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En consecuencia, y dadas estas condiciones, se opt6 por utilizar el coeficiente de correlacion
de Spearman (rho) para determinar la relacion entre ambas variables.

Tabla 24

Correlacion habilidades metalingiiistica y comprension lectora (Rho de Spearman)

Correlaciones
Técnicas para Comprension
estudiar el Lectora
lenguaje
Rho de Habilidades Coeficiente de 1,000 ,092
Spearman Metalingiiisticas correlacion
Sig. (bilateral) . 481
Comprension Lectora Coeficiente de ,092 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,481

Fuente: Elaboracion propia con base en resultados de SPSS, (2025).

Nota. Como el valor de significancia bilateral (p-valor = 0,481) es mayor que 0,05,
segiin se muestra en la Tabla 19, se acepta la hipotesis nula (Ho). Esto indica que no existe
una relacion estadisticamente significativa entre las estrategias para comprender las palabras
y la comprension lectora en los estudiantes de 7.° afio de Educacion Basica de la Unidad

Educativa “Alberto Enriquez”.

v Discusion
Los resultados reflejan que las formas de pensar sobre el lenguaje constituyen un
soporte esencial para la comprension lectora, lo cual coincide con investigaciones previas en
contextos hispanohablantes. Por ejemplo, Gandini (2019) encontrd en Argentina que la
reflexion consciente sobre la estructura del lenguaje permite una mejor interpretacion de
textos explicativos, destacando que dichas relaciones son significativas en muestras amplias
de estudiantes. En la misma linea, (Ruiz-Rivera & Quintero, 2017) demostraron, a través de

un estudio transversal, que la conciencia fonologica, 1éxica y sintactica explican una parte
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importante del rendimiento lector en nifios en etapas escolares tempranas. Esto respalda tus
hallazgos, donde ambos factores mostraron correlaciones positivas en tu muestra, sugiriendo
que solo a través de la reflexion metalingiiistica los estudiantes logran procesar y
comprender textos de forma mas eficaz.

En segundo lugar, se observa que fomentar las maneras de analizar las palabras
puede servir como una estrategia pedagogica eficaz para potenciar la comprension lectora.
En este sentido, (Jiménez Calderdn, 2024) implementaron intervenciones en nifios rurales de
Meéxico y encontraron mejoras significativas tanto en la conciencia metalingiiistica
(metafonoldgica, meta semantica y meta sintictica) como en la comprension lectora tras la
aplicacion de talleres especificos. De manera andloga, (Sarmiento Pérez, 2018) investig6 la
relacion entre métodos para entender como funciona la lengua y comprension lectora en
estudiantes de segundo grado de primaria en Pert, especificamente en el distrito de La
Victoria. Los hallazgos de la presente investigacion evidenciaron que, aunque las
habilidades metalingiiisticas constituyen un componente relevante dentro del proceso lector,
no se encontrd una correlacion estadisticamente significativa entre las habilidades
metalingiiisticas globales y la comprension lectora en los estudiantes de educacion basica
media evaluados. También se comprobd que un 63,9% de los sujetos presentan un nivel muy
bajo de comprension lectora, y que el 56,6% de los estudiantes presentan niveles bajos o
muy bajos de competencias metalingiiisticas. Por tanto, se concluye que existen problemas
de lectura generalizados en la poblacion evaluada. Asi, se puede afirmar que la comprension
lectora es un proceso complejo y multifactorial en el que intervienen no sélo el desarrollo de
las habilidades metalingiiisticas, sino también otras variables de tipo socioemocional,
metodoldgico, y contextual que influyen decisivamente en el rendimiento académico. En
este sentido, los datos obtenidos resaltan la necesidad de replantear las estrategias

pedagbgicas, promoviendo intervenciones integrales que consideren tanto el fortalecimiento
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de las habilidades lingiiisticas como la mejora del entorno escolar y familiar, con el fin de

favorecer un aprendizaje lector sélido, progresivo y funcional en los estudiantes.
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Conclusiones

1)

2)

3)

4)

El analisis conceptual evidencié que el desarrollo de las habilidades
metalingiiisticas es fundamental para potenciar la comprension lectora en los
estudiantes, ya que dichas habilidades permiten reflexionar sobre el lenguaje y
facilitan procesos como la decodificacion, la interpretacion y la construccion de
significados. Al comprender sus componentes y su impacto en el aprendizaje, se
fortalece la base para el disefio de estrategias educativas orientadas a promover
una lectura critica y funcional.

Los resultados reflejan que mas de la mitad del alumnado presenta dificultades
en habilidades metalingiiisticas basicas para el aprendizaje, que evidentemente
influye en su capacidad de comprension y expresion, y por tanto en sus
resultados académicos. En dicha direccion se hace necesario la implementacion
de estrategias didacticas que favorezcan la estimulacion del lenguaje, de manera
intencionada y desde la primera infancia, siendo la escuela uno de los espacios
idoneos para transformarlos en oportunidades de desarrollo académico y
personal.

Se trata de datos preocupantes, ya que se observa que mas de la mitad del
alumnado presenta dificultades en comprension lectora que puede influir no solo
en el rendimiento académico de los alumnos, sino también en su capacidad de
pensamiento critico y reflexivo. Por ser la lectura una destreza crucial para la
vida es inevitable revisar nuestra forma de ensefiar, quizas prestando mas
atencion al desarrollo del pensamiento en la ensefianza de la lectura, para
acercarnos a un modelo educativo realmente transformador.

Por lo tanto, se deduce que no existen diferencias significativas en la adquisicion

de habilidades metalingiiisticas entre hombres y mujeres, por lo que las
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5)

6)

intervenciones educativas deben enfocarse en algo mas que el género. Si bien las
alumnas presentan unas medias ligeramente superiores, dichas diferencias no son
estadisticamente significativas. Ello puntualiza que los condicionantes del
desarrollo de estas competencias parece estar, en buena medida, supeditados a
cuestiones pedagogicas y contextuales. Asi, se hace necesario establecer lineas
de actuacion inclusivas que beneficien a todo el alumnado, creando situaciones
de aprendizaje equitativas.

Se observa que el género no influye de manera significativa en el desarrollo de la
comprension lectora en séptimo grado, pues la capacidad de comprension lectora
de hombres y mujeres no presenta diferencias significativas a nivel estadistico.
Aunque las alumnas presentan una media ligeramente superior, esta diferencia no
es significativa, por lo que se reitera la necesidad de trabajar los recursos
didacticos de forma equitativa e inclusiva para beneficiar a todo el alumnado.

Se utiliz6 el coeficiente de correlacion de Spearman para analizar la relacion
entre las habilidades metalingiiisticas y la comprension lectora, dado que los
resultados mostraron que no tienen una distribucion normal. Esta eleccion
metodoldgica posibilitdé que la interpretacion de los datos fuera mas exacta,
garantizando que las conclusiones muestren con fiabilidad la realidad educativa

observada.
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Recomendaciones

1)

2)

3)

Dado que mas del 56 % de los alumnos tiene un rendimiento académico y
lingiiistico bajo, se aconseja que las entidades educativas transmitan a los
profesores los resultados vinculados con el desarrollo de las capacidades
metalingiiisticas para dirigir la intervencion pedagdgica apropiadamente. Esta
informacion debe ser utilizada como fundamento para reforzar la ensefanza,
fomentando ambientes de didlogo y reflexion entre los docentes que posibiliten
la creacion de estrategias mas eficaces y asegurar una educacion centrada en el
alumno y con inclusion.

Bien es cierto que el 63,9% del alumnado muestra un nivel deficiente en sus
habilidades de comprension lectora, por lo que seria necesario formar a los
profesores en metodologias activas y estratégicas inferenciales que hagan posible
la consecucion de procesos de comprension, interpretacion y reflexion, leyendo
no solo para promover la lectura. Se propone también una revision del curriculo
y adaptacion de los métodos pedagogicos teniendo siempre presente que la
lectura es la herramienta mas importante del pensamiento y aprendizaje en todas
las materias.

Por lo tanto, los docentes deben dirigir su atencion a los factores pedagdgicos,
contextuales y emocionales que influyen en el aprendizaje del grupo, dado que
los resultados obtenidos indican que no existen diferencias significativas en la
muestra estudiada entre hombres y mujeres en las habilidades metalingiiisticas.

De esta manera, se favorece una educacion mas justa, espacios inclusivos y el
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4)

5)

6)

respeto por los distintos ritmos de aprendizaje, asegurando las mismas
oportunidades para todos los alumnos.

Asi, se concluye que no hay diferencias significativas en la comprension lectora
de hombres y mujeres, indicando que el género no influye en esta habilidad. Por
tanto, la intervencion educativa deberia circunscribirse a la mejora de las
condiciones de ensefianza desde las vias inclusivas y justas de un acceso a una
lectura critica y reflexiva siendo conscientes de que formar a los lectores activos
exige siempre una ayuda pedagogica.

Se recomienda estimular la implicacion de las familias en el proceso lector de los
alumnos por medio de actividades como compartir lecturas, dialogar acerca de
los textos e intercambiar cuentos. De esta forma, se podréd generar un entorno en
casa donde la lectura sea apreciada y habitual. De igual manera, se sugiere
disminuir el tiempo que los nifios pasan frente a las pantallas y consolidar los
lazos afectivos mediante la lectura en conjunto, entendiendo que el desarrollo de
las competencias lectoras es una obligacion conjunta entre la comunidad, la
familia y la escuela.

Se recomienda, debido a que estimulan el interés y la motivacion por el lenguaje
de manera recreativa, incluir de manera continua actividades ludicas que
fortalezcan la comprension lectora y las capacidades metalingiiisticas. También
se aconseja hacer un seguimiento constante con el objetivo de evaluar su
impacto, teniendo en cuenta factores emocionales como la autoestima y la
ansiedad para mejorar la efectividad de las intervenciones educativas y reforzar

el vinculo entre el estudiante y el aprendizaje.
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ot FECYT

Ibarra, 23 de octubre de 2025

Magister
Bethy Arteaga
RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA ALBERTO ENRIQUEZ

Presente

En el marco de las acciones colaborativas que la Universidad Técnica del Norte (UTN) estd
desarrollando en las instituciones educativas de la regién, solicito comedidamente su
autorizacion y colaboracién para que las estudiantes Karol Brigith Girén , C.C.: 2150061253 y
Denny Samantha Quindil, C.C: 1754386298 del octavo nivel de la carrera de Psicopedagogia, de
la Facultad de Educacidn, Ciencia y Tecnologia (FECYT) de la UTN, pueda aplicar una encuesta
presencial a los estudiantes de basica media, en aproximadamente 30 minuto, para el desarrollo
de la investigacién “Habilidades metalingiiisticas y su relacién con la comprensién lectora en
estudiantes de educacién bésica media de la Unidad Educativa Alberto Enriquez”, informacién
que es anénima y confidencial. Cabe resaltarse que, los resultados obtenidos de la encuestay la

guia que producto de esta se elabore, serén entregados a Usted, como autoridad maxima del .

plantel, como un aporte de la UTN a la institucién que tan acertadamente dirige.

Por la atencién favorable a la presente, anticipo mis sinceros agradecimientos.

Atentamente
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Oficlo Nro. UTN-FECYT-D-2025-0073-0
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PARA!: MSc. Fredy Proafio
DIRECTOR DISTRITAL DE EDUCACION 10D02
Otavalo

ASUNTO: Trabajo de Integracion curricular Srtas: DENNY SAMANTHA QUINDIL
VILLARREAL y KAROL BRIGITH GIRON YEPEZ

A nombre de la Facullad de Educaclén, Clencla y Tecnologla, reclba un cordial saludo, a la
vez que le auguro el mejor de los éxitos en las funclones que viene desempefiando.

Me dirijo a Usted con la finalidad de solicitarle de la manera mas comedida, autorice al Sefior

Rector de |la Unidad Educativa Alberto Enriquez, se brinde las facllidades necesarias a las
Sefioritas: DENNY SAMANTHA QUINDIL VILLARREAL y KAROL BRIGITH GIRON YEPEZ,
estudiantes de la camrera de Psicopedagogia, para que obtengan Informaclén y apliquen los
Instrumentos que se requieren para el desarrollo del trabajo de integracién curricular con el
tema: “HABILIDADES MATALINGUISTICAS Y SU RELACION CON LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA MEDIA DE LA UNIDAD
EDUCATIVA ALBERTO ENRIQUEZ".

Por su favorable atenclén, le agradezco.
STRITO EDUCATIVO 10Dn
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