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RESUMEN

La presente investigacion analiza la relacion docente-estudiante en la asignatura de
matematicas en estudiantes de Educacion Bésica Superior en la unidad educativa
IBARRA, analizando exhaustivamente como este tipo de interaccion puede influir en el
rendimiento académico del estudiante y asi como en su desarrollo socioemocional. A través
de un enfoque mixto, que combina métodos cualitativos y cuantitativos, se exploran las
percepciones de los estudiantes mediante el cuestionario QTI-P, adaptado y validado para
el contexto educativo, y se examinan las dindmicas interpersonales en el aula. Los
resultados revelan que, si bien predominan las relaciones comprensivas, amables y
acomodaticias, también existen percepciones de inseguridad, represion e imposicion que
afectan la experiencia emocional y cognitiva de los alumnos.

Se observa una percepcion baja del rendimiento académico, especialmente en décimo afio,
lo que sugiere la necesidad de fortalecer las estrategias didacticas y el acompafiamiento
especializado. Sin embargo, aunque no se encuentra una correlacion estadisticamente
significativa entre la percepcion del rendimiento y los tipos de relacion docente-estudiante,
se destaca la importancia del vinculo afectivo y la comunicacion eficaz. Finalmente, se
propone una guia pedagogica basada en la gamificacion para mejorar la relacion docente-
estudiante, fomentando la participacion, la confianza y la motivacion en un entorno de
aprendizaje mas positivo.

Palabras clave: relacion, docente, estudiante, matematicas, rendimiento
educacion basica.



ABSTRACT

This research analyzes the teacher-student relationship in mathematics classes for upper
basic education students at the IBARRA educational unit, thoroughly examining how this
type of interaction can influence students' academic performance and socio-emotional
development. Through a mixed-methods approach, combining qualitative and quantitative
methods, students' perceptions are explored using the QTI-P questionnaire, adapted and
validated for the educational context, and interpersonal dynamics in the classroom are
examined. The results reveal that, while understanding, friendly, and accommodating
relationships predominate, perceptions of insecurity, repression, and imposition also exist,
affecting students' emotional and cognitive experience.

A low perception of academic performance is observed, especially in tenth grade,
suggesting the need to strengthen teaching strategies and provide specialized support.
However, although a statistically significant correlation was not found between the
perception of performance and the types of teacher-student relationships, the importance of
the affective bond and effective communication is highlighted. Finally, a pedagogical guide
based on gamification is proposed to improve the teacher-student relationship, fostering

participation, confidence and motivation in a more positive learning environment.

Keywords: relationship, teacher, student, mathematics, basic education performance.
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INTRODUCCION

Motivacion
Las matematicas son mucho més que numeros y ecuaciones; son una herramienta esencial
para desarrollar el pensamiento l6gico y la capacidad de resolver problemas en la vida
cotidiana. Sin embargo, a menudo se presentan como una materia arida y desconectada de la
realidad. Inspirdandonos en la idea de que la calidad de la relacion docente-estudiante impacta
directamente en el rendimiento y bienestar del alumnado (Posso et al., 2023), esta
investigacion se centra en mejorar esa relacion en el contexto de las matematicas. Buscamos
implementar la gamificacion como un recurso didactico innovador, que motive a los
estudiantes, fortalezca su autoconfianza y despierte su interés por aprender, transformando
la clase de matematicas en un espacio de descubrimiento y crecimiento personal.
Problema
La relacion que existe entre docentes y estudiantes no solo define el ambiente en el aula, sino
que también impacta significativamente el desempefio académico y el crecimiento personal
de los alumnos. Cuando esta relacion enfrenta dificultades, los estudiantes pueden sentirse
rechazados, incomprendidos o desmotivados, lo que afecta su actitud hacia el aprendizaje y
su relacion con el docente. Para tener un concepto mas claro, se menciona que:
Con respecto a la interaccion alumno-docente es adecuado sefialar que se da de forma
organizada pues tanto el alumno como el docente realiza sus actividades apegadas a
los lineamientos que, como organismo, impone la escuela. Cada uno simboliza una
parte medular de la educacion, pues no se puede aprender si no hay alguien que
oriente, no se puede ensefiar, si no hay alguien interesado en aprender, y es por ello
que cada uno tiene un poder que ejerce en el momento que le parece necesario
(Escobar, 2015)
Teniendo esto en cuenta podemos suponer que la relacion entre el docente y el estudiante en
matematicas debe ser una alianza basada en la confianza y el apoyo mutuo. Es fundamental
que el docente no solo transmita conocimientos, sino que también motive a los estudiantes,
haciéndoles sentir que equivocarse es parte natural del aprendizaje. Cuando el maestro
demuestra paciencia, empatia y utiliza estrategias que conectan las matemadticas con
situaciones de la vida real, el estudiante se siente mas seguro para participar y esforzarse.
Una buena relacion no solo mejora el rendimiento académico, sino que también ayuda a los
alumnos a ver las matematicas como una herramienta util y no como un obstaculo.
A menudo, los docentes de matematicas son percibidos como personas serias, distantes o

incluso autoritarias. Esta imagen puede hacer que muchos estudiantes sientan incomodidad



o resistencia hacia las actividades que el docente propone en clase. Cuando un estudiante
percibe que el profesor es inaccesible o rigido, es comin que desarrolle una actitud negativa
hacia la asignatura, lo que a veces genera tension en el aula. Esto puede traducirse en un
ambiente donde la comunicacion y la confianza son escasas, afectando el aprendizaje y
generando situaciones de indisciplina, estrés e incluso, en algunos casos, falta de respeto,
tanto de los estudiantes hacia el profesor como viceversa.
Uno de los problemas es el desafio a la autoridad: puede manifestarse de diversas
maneras como cuestionamiento de como el docente lleva a cabo su ensefianza que no
necesariamente se vincula con los conocimientos que imparte, pues no pretende saber
mas que ¢€l, sino imponerse a €l, ya sea a través de la forma en que transmite sus
conocimientos, otra forma de confrontar a los docentes son los rumores, las burlas,
donde el docente es caracterizado,
satirizado e incluso difamado en su forma de trabajo y en su persona (Vargas &
Rodriguez, 2020 en Gomez, 2014).
Esta dindmica puede afectar profundamente la forma en que los estudiantes perciben las
matematicas y al docente mismo. Cuando los alumnos no se sienten comodos o valorados,
se vuelve dificil que participen de manera activa y respetuosa. Sin embargo, cuando el
profesor se muestra cercano, comunicativo y comprensivo, el ambiente de aprendizaje
cambia. Los estudiantes pueden comenzar a ver la materia con mas interés y curiosidad,
disminuyendo las tensiones y promoviendo una clase mas productiva y respetuosa.
Asi bien el problema antes mencionado tiene una serie de causas de entre las que podemos
citar la siguientes:
Primera causa_ Motivacién: En muchas ocasiones, los estudiantes se sienten desmotivados
al asistir a clases de matematicas, lo cual puede estar relacionado con la forma en que el
docente aborda la ensefanza. A veces, los métodos utilizados pueden parecer monotonos o
poco conectados con los intereses de los alumnos, lo que hace que la materia se sienta
distante, complicada e incluso estresante. Esto provoca que los estudiantes adopten una
actitud pasiva en clase, donde su participacion y esfuerzo se ven reducidos, y las actividades
propuestas pierden relevancia para ellos.
Segunda causa Docentes autoritarios: La presencia de un docente autoritario de
matematicas puede generar un ambiente de tension, debido a su estilo rigido y en ocasiones
por la imposicién de normas, se inhibe la participacion de los estudiantes y puede limitar su
capacidad para desarrollar habilidades como el pensamiento critico y la resolucion de

problemas. Los alumnos suelen evitar intervenir por miedo a equivocarse, lo que afecta tanto



su aprendizaje como su relacion con la asignatura. Lo que puede provocar estrés y ansiedad,
lo que no solo reduce el rendimiento académico, sino que también fomenta actitudes
negativas hacia las matematicas a largo plazo

En primer lugar, promueve el miedo y la sumision en los estudiantes, lo que puede afectar
su autoestima y confianza en si mismos. Ademas, limita su capacidad para desarrollar
habilidades de pensamiento critico y toma de decisiones, ya que se les ensefia a seguir
instrucciones sin cuestionar. (faro.fundacion, s.f.)

Es necesario destacar que la falta de empatia y comunicacién en un entorno autoritario
deteriora la confianza entre el docente y los estudiantes, generando resistencia, desinterés y,
en algunos casos, indisciplina. Esto transforma el aula en un espacio hostil y limita la
posibilidad de un aprendizaje significativo.

Tercera causa Estudiantes con bajo nivel de interés: A partir de las causas anteriores
podemos suponer que el poco interés de los estudiantes puede presentar hacia la materia de
matematicas suele estar relacionado con factores tanto pedagogicos como emocionales. Una
de las principales causas es la percepcion de las matematicas como una asignatura abstracta
y dificil. Cuando los estudiantes no encuentran relevancia practica en lo que estan
aprendiendo, es comun que pierdan motivacion y consideren la materia aburrida o
innecesaria.

De no solucionarse el problema indicado puede existir una serie de efectos y consecuencias
personales o académicas poco deseadas como las siguientes:

Efecto Bajo rendimiento: El bajo rendimiento académico no solo afecta las calificaciones
de los estudiantes, sino que también deja una huella importante en su bienestar emocional.
Muchos enfrentan altos niveles de estrés, ansiedad y una pérdida de confianza en si mismos,
lo que puede llevar a una sensacion de fracaso que se extiende mas alla del aula. A la vez
esto puede verse reflejado en una menor capacidad para cumplir con tareas, comprender
conceptos y obtener resultados 6ptimos en evaluaciones. A largo plazo, esta situacion puede
generar una brecha en el aprendizaje, dificultando el progreso y la adquisicion de nuevas
habilidades.

Efecto Estrés y frustracion: La persistencia de un problema genera un estado de tension
emocional que puede manifestarse como estrés y frustracion. Las personas afectadas suelen
experimentar desmotivacion, ansiedad e incluso pérdida de confianza en sus capacidades, lo
cual impacta tanto en su bienestar general como en su disposicion para enfrentar nuevos

desafios académicos o personales.



Efecto _Indisciplina en el aula: En el contexto educativo, los problemas sin resolver pueden
derivar en comportamientos disruptivos por parte de los estudiantes. La falta de motivacion
y el desinterés por las actividades académicas pueden transformarse en indisciplina,
generando un ambiente poco propicio para el aprendizaje y afectando la dindmica del grupo.
Esto también incrementa la carga para el docente, que debe lidiar con un entorno menos
manejable.

JUSTIFICACION

Desarrollar este proyecto es clave porque, como se ha sefialado, la relacion entre docentes y
estudiantes juega un papel fundamental en el proceso de aprendizaje, particularmente en
asignaturas complejas como las matematicas. Para muchos estudiantes, las matematicas
pueden ser percibidas como una materia abstracta y desafiante, lo que genera barreras
emocionales y cognitivas que dificultan el aprendizaje. Es por eso por lo que cultivar una
relacion positiva, basada en el apoyo mutuo, es crucial.

Esta relacion no solo fomenta un aumento en la motivacion y el rendimiento académico de
los estudiantes, sino que también promueve un ambiente de aula inclusivo y colaborativo.
En un entorno asi, los docentes pueden reconocer con mayor facilidad las necesidades
individuales de sus alumnos, adaptando su enfoque educativo para brindar el apoyo
adecuado. Ademas, este tipo de interaccion favorece el crecimiento personal de los docentes,
alentandolos a ser mas reflexivos y creativos en su practica pedagogica. A su vez, facilita un
aprendizaje mas profundo y significativo, que no solo abarca el aspecto académico, sino
también el desarrollo de habilidades emocionales y cognitivas que perduraran a lo largo de
la vida escolar y profesional de los estudiantes.

Impacto

Esta investigacion nace del anhelo de transformar la experiencia de aprender y ensefiar
matematicas. Imaginamos un aula donde la relacion entre el profesor y el estudiante florezca,
donde las palabras fluyan con libertad, la empatia sea el idioma comln y cada voz sea
escuchada con atencion y respeto. Buscamos dotar a los docentes de herramientas que les
permitan conectar con sus alumnos a un nivel mas profundo, entendiendo sus mundos, sus
ritmos y sus emociones. Sofiamos con que las matematicas dejen de ser un desafio temido y
se conviertan en una aventura emocionante, cercana y util para la vida de cada estudiante,

impulsando su compromiso y su éxito académico.



OBJETIVOS
Objetivo general
Mejorar la relacion docente- estudiante en la asignatura de matematicas en la basica superior
de la “Unidad Educativa IBARRA” mediante la implementacion de estrategias pedagdgicas
que promuevan un ambiente educativo armonico, inclusivo y participativo.
Objetivos especificos
e [Establecer las bases técnicas cientificas para mejorar la relacién docente estudiante
en la asignatura de matematicas en educacion superior.
e Analizar los niveles de percepcion del rendimiento en matematicas que tienen los
estudiantes del octavo noveno y décimo afio de educacion basica superior. Superior
e Identificar los niveles actuales de relacion entre docentes y estudiantes en la
asignatura de matematicas, en el afio de educacién bdsica superior con mayores
porcentajes de percepcion de bajo rendimiento
e Determinar evaluacion entre la percepcion de rendimiento de los estudiantes con
cada uno de los tipos de relacién docente-estudiante.
e Disenar las estrategias para mejorar las relaciones entre docente estudiante en la
asignatura de matematicas en la Unidad Educativa “IBARRA™.
Descripcion del informe
El presente informe de investigacion consta de cuatro capitulos. El primer capitulo presenta
el sustento tedrico y conceptual obtenido de una exhaustiva revision bibliografica sobre la
importancia del fortalecimiento de la relacion docente-estudiante en la ensefianza de las
matematicas en la educacion bésica superior. El segundo capitulo detalla la metodologia
empleada en el proceso investigativo, tipos de investigacion, enfoques, métodos, técnicas e
instrumentos utilizados en la recoleccion de informacion que respalda los resultados del
estudio. El tercer capitulo presenta los resultados y discusion mediante tablas
correspondientes a cada pregunta de la encuesta aplicada a los estudiantes participantes y el
analisis interpretativo respectivo. El cuarto capitulo desarrolla la propuesta para el
mejoramiento de la relacion docente-estudiante basada en estrategias pedagogicas
innovadoras. Por tltimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones obtenidas en el

presente trabajo de investigacion.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1. Educacion
1.1.1. Definicion

La educacién es un proceso transformador que permite el desarrollo de habilidades y
destrezas a nivel cognitivo, favoreciendo ademads la transmision de valores que inciden
positivamente en el componente actitudinal del individuo para lograr una formacion integral.
Para lo cual, se requiere de una interaccion dinamica de todos los agentes del sistema
educativo para la construccion de modelos de ensefanza y aprendizaje fundamentados en
posturas criticas y reflexivas que garanticen la efectividad pedagdgica de la practica

educativa (Tourifian, 2021).

Por otra parte, la educacion es un mecanismo de transferencia de conocimientos culturales
continuamente reinterpretados, renovados y adaptados hacia nuevas formas de convivencia
mediante la interaccion de dimensiones cognitivas, emocionales y sociales que modifican la
percepcion de las nuevas generaciones permitiendo una mayor comprension del mundo que

las rodea (Mora-Olate, 2020).
1.1.2. Importancia

La educacion es un instrumento fundamental para dotar a los seres humanos de las
capacidades cognitivas, emocionales y sociales necesarias para que los individuos se
desenvuelvan de manera reflexiva, ética, responsable y autonoma en comunidad (Paitan et
al., 2021). En este contexto, para Narvaez & Estrella (2023) la importancia de la educacion
se encuentra relacionada con la capacidad de impulsar el desarrollo humano de manera
integral situando a las personas como el fin del proceso de ensefanza y aprendizaje

estimulando el crecimiento individual y colectivo.

La educacion es fundamental para desarrollo integral del individuo desde los primeros afios
de vida para potenciar las capacidades cognitivas, regular las emociones y propiciar
habilidades sociales para el bienestar presente y futuro tanto en el aula, como en el hogar y
la sociedad. La importancia de la educacion radica en el valor de las experiencias de
aprendizaje que deben promover la interaccion, empatia, y comunicacién en entornos
seguros que garanticen la igualdad de oportunidades para los miembros de la comunidad

(Patifio et al., 2025).



1.1.3. Relacion docente-estudiante segun los modelos pedagogicos

e  Modelo Tradicional
Desde la perspectiva del modelo tradicional, la relacion docente—estudiante presenta una
dindmica jerarquica en sentido vertical, es decir, el docente es quien cumple el rol
principal en los procesos de ensefianza y aprendizaje al ser el transmisor del
conocimiento, posicionando al estudiante como un simple receptor de la informacion.
Este enfoque educativo es el mds practicado en los centros de ensefianza y se
fundamenta en la construccién de entornos de aprendizaje rigidos, rutinarios, que
limitan la motivacion y la creatividad. En este sentido, se reduce la capacidad del alumno
para cuestionar, investigar y construir propios saberes (Galvan & Siado, 2021).

e  Modelo Conductista
La vision conductista establece un tipo de relacion docente—estudiante fundamentada en
la observacion y transformacion de la conducta, con la finalidad de asegurar la
adquisicion efectiva de nuevos conocimientos. En este modelo, el docente se convierte
en un intermediario del aprendizaje y centra los esfuerzos en consolidar
comportamientos positivos en los estudiantes. Para lo cual, disefa estrategias orientadas
a la préctica y la repeticion sistematica como aspectos clave para lograr conductas mas
productivas dentro y fuera del aula. Sin embargo, existen factores externos como la
cultura, le economia y el entorno social que pueden limitar la autonomia del alumno
(Moreira- Barre et al., 2023).

e  Modelo Constructivista
En el enfoque constructivista la relacion docente—estudiante se desarrolla en base a
estrategias que permiten al estudiante ser el protagonista del aprendizaje mediante el
razonamiento, la argumentacion y la generaciéon de nuevos significados, ubicando al
docente como un mediador que guia y acompaia la adquisicion del conocimiento. En
este modelo, la interaccion entre los actores educativos se fundamenta en la reflexion,
el didlogo y la construccion compartida del conocimiento, con el proposito de fortalecer

el pensamiento critico y las habilidades cognitivas (Ronquillo et al., 2023).
1.1.4. Didactica

La didactica es un concepto que se encuentra vinculado con los procesos de ensefianza,
aprendizaje y los mecanismos de evaluacion respectivos. En este sentido, las estrategias de

ensefianzas y evaluacion son los elementos que tienen un mayor impacto sobre la manera en



aprenden los estudiantes, lo que implica la reflexion y sistematizacion de las practicas
educativas. Esto convierte a la didactica en un instrumento que define la forma en cémo se
va a enseiar, a partir del perfil docente, los materiales requeridos de acuerdo con el modelo
pedagogico implementado y el tipo de experiencias de aprendizaje que el docente pretende

en el aula (Ortiz & Salcedo, 2020).

La didactica constituye un conjunto de métodos y estrategias pedagogicas disefiadas para
comprender y superar los problemas de la ensefianza actual generalmente relacionados con
la selectividad, el excesivo academicismo y en la desconexion con la realidad del estudiante.
La importancia de la didactica se encuentra en el aporte que brinda al docente para promover
habilidades y competencias cognitivas, el desarrollo del pensamiento critico, asi como,
lograr aprendizajes significativos. Asimismo, impulsa la formacion docente y la innovacion
de las practicas pedagogicas orientadas hacia una educacion equitativa, consciente y

transformadora (Pila et al., 2023).
1.2. Educacion basica superior
1.2.1. Significado

La Educacion Basica Superior es un subnivel de la Educacion General Bésica y se caracteriza
por un mayor grado de profundizacion del curriculo y complejidad epistemoldgica, situacion
que requiere de la especializacion docente en las distintas asignaturas. Este nivel es
importante debido que prepara al estudiante para el ingreso al bachillerato, por lo tanto, es
esencial la articulacion de los contenidos curriculares para el maximo desarrollo de las
competencias cognitivas que aseguren la continuidad formativa del alumnado (Ministerio de
Educacion, 2025). Por otra parte, de acuerdo con el informe SITEAL publicado por la
UNESCO (2025), la estructura del subnivel de Educacion Bésica Superior, dentro del
sistema educativo ecuatoriano, estd conformada por los grados octavo, noveno y décimo, en
los cuales se requiere del fortalecimiento de las metodologias activas para lograr un
desarrollo sostenible del razonamiento complejo y la autonomia en el aprendizaje del

alumnado.

En este contexto, el subnivel de Educacion Basica Superior requiere de la implementacion
de estrategias pedagogicas caracterizadas por la pertinencia del curriculo, docentes
especializados, métodos de ensefianza orientados al aprendizaje activo y desarrollo del

pensamiento critico para una transicion efectiva del estudiante hacia el bachillerato (Ulco &



Estrada, 2023). De acuerdo con el Curriculo Priorizado con énfasis en competencias
matematicas para el subnivel de Educacion Bésica Superior del Ministerio de Educacion
(2025), esta etapa de formacion académica es fundamentales las habilidades cognitivas y
destrezas procedimentales que deben lograr los alumnos para la adquisicion de
conocimientos aplicados a la realidad del entorno y la autonomia en el proceso de
aprendizaje. Para lo cual, la ensefianza debe ser interdisciplinar favoreciendo la comprension
de los fenomenos a partir de diversos fundamentos conceptuales y practicos que estimulen
el razonamiento logico, argumentativo y el pensamiento critico como elementos

indispensables para alcanzar el desarrollo de competencias matematicas.
1.2.2. Las matemadticas en educacion bdsica superior

El estudio de la Matemadtica le brinda al estudiante las herramientas necesarias para
interpretar y juzgar informacion de manera grafica o en texto, permitiéndole obtener una
mejor comprension y valoracion de nuestro pais, diverso y multiétnico, a través de los
medios de comunicacion y el internet. Asi, el estudiante logra tener una mejor vision de su
desarrollo personal, y del desarrollo comunitario, del pais y del mundo globalizado, de tal
forma que trabaja con responsabilidad social, siendo empatico y tolerante con los demas,
desenvolviéndose en grupos heterogéneos, enfocado en la meta de resolver problemas en
diversos contextos (Ministerio de Educacion, 2025).

La matematica dentro de la Educacion Bésica Superior en Ecuador desempefia un papel
fundamental, no solo en el desarrollo de habilidades técnicas, sino también en la formacién
de una perspectiva critica y amplia sobre la realidad que enfrentan los estudiantes. A través
del aprendizaje matematico, los alumnos son capaces de interpretar y analizar tanto datos
graficos como textuales, lo cual les permite una mejor comprension de su contexto local,
nacional y global. Este enfoque proporciona las herramientas necesarias para evaluar y
valorar la informacidon consumida a través de los medios de comunicacion y plataformas
digitales, lo que resulta esencial en un mundo crecientemente globalizado y repleto de

informacion diversa.
1.3. Relacion docente-estudiante
1.3.1. Definicion

La relacion docente—estudiante puede ser entendida como un proceso necesario para el flujo
de informacion y conocimiento en el aula, fundamentada en una comunicacion interactiva y
dindmica que fortalece la retroalimentacion, integra el apoyo emocional y se enfoca en el

acompanamiento pedagdgico en la busqueda de alcanzar aprendizajes significativos y el



desarrollo integral del estudiante. Por otra parte, la calidad de la relacion docente-estudiante
incide directamente en el rendimiento académico y el bienestar del alumnado, lo que implica
la creaciéon de un entorno participativo, emocionalmente positivo y motivador, capas de
favorecer el desarrollo de competencias cognitivas y afectivas (Posso et al., 2023).

En la relacion docente-estudiante existe un vinculo pedagodgico caracterizado por
interacciones comunicativas complejas y dindmicas, influenciadas por factores afectivos y
académicos que intervienen en el proceso educativo. Una relacion docente-estudiante
positiva es un elemento esencial para el desarrollo cognitivo, la estabilidad socioemocional
y la capacidad de consolidar comportamientos autorregulados en el alumno, generando

confianza y una experiencia educativa enriquecedora (Fuentes & Moreno, 2024).
1.3.2. Importancia

La relaciéon docente—estudiante es importante cuando promueve un vinculo emocional
positivo que fortalece la motivacion, la seguridad y el bienestar del estudiante dentro del
aula. Es decir, la construccion de una conexion afectiva sustentada en el respeto, la empatia
y la confianza, permite en los alumnos mejorar el rendimiento académico y evitar las
conductas disruptivas. Esto promueve el desarrollo de habilidades socioemocionales como

la resiliencia y el compromiso con una vida significativa (Ministerio de Educacion, 2024).

La relevancia de la relacion docente—estudiante se basa en la capacidad de favorecer la
adquisicion de aprendizajes significativos por medio de la construccion de entornos aulicos
que potencian en el alumnado la motivacion, creatividad y autonomia. El proceso de
ensefianza desde un enfoque afectivo permite la consolidacion de una conexidon emocional
positiva, que de acuerdo con la neurociencia, tiene influencia directa en el adecuado
desarrollo del pensamiento e incorporacion de nuevos saberes, asi como fortalece la
cooperacion y la apropiacion conceptual. Sin embargo, la ausencia de relaciones positivas

supone una barrera para alcanzar los objetivos del proceso educativo (Mejia et al., 2022).
1.3.3. Tipos de relacion

La relaciéon docente—estudiante presenta diversos tipos de interacciones que tienen
incidencia en el entorno y calidad del aprendizaje. Por lo tanto, es necesario conocer las
formas de relacion en el aula e identificar las dindmicas que fortalecen o que limitan el

rendimiento académico y desarrollo socioemocional del alumnado.



Figura 1

Tipos de relacion docente-estudiante
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Fuente: (Miguez, 2025)

1.3.4. Dimensiones

Las dimensiones de la relacion docente—estudiante inciden directamente en la calidad de la
interaccion educativa, considerando que tratan sobre aspectos espaciales, intersubjetivos,
pedagogicos y regulatorios articulados de forma dindmica y continua, que se encuentran
estrechamente relacionados entre si. Estas dimensiones evidencian una manera particular de
crear el vinculo docente-estudiante: la dimension espacial permite la organizacion y
accesibilidad del conocimiento y los recursos pedagogicos en el aula; lo intersubjetivo se
enfoca en la comprension de las emociones y percepciones del entorno; lo pedagogico se
encarga de la construccion del conocimiento; mientras que lo regulatorio se relaciona con el

cumplimiento de las normas que promueven una sana convivencia escolar. El fortalecimiento



de estaas dimensiones requiere del dialogo permanente que contribuya en la identificacion
de dificultades de aprendizaje y favorezca la retroalimentacion necesaria para el
fortalecimiento del proceso formativo. En este sentido, el didlogo entre los actores
educativos se convierte en una herramienta fundamental para la integracion de estas
dimensiones para generar relaciones con vinculos afectivos positivos y favorecer los

aprendizajes significativos (Del Mastro & Sumar, 2022).

Figura 2

Dimensiones de la relacion docente-estudiante
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Fuente: (Barroso, 2021)

1.3.5. Investigaciones anteriores

La relacion docente-estudiante en el aula de matemadticas es un elemento clave para
garantizar el éxito académico y el desarrollo integral de los estudiantes. Segin la
investigacion llevada a cabo por Burbano-Fajardo & Betancourth-Zambrano, (2018): “La
relacion docente-estudiante es fundamental para los procesos de aprendizaje y desarrollo
integral de los estudiantes en el aula. Se dan dos tipos de relaciones: didactica y
socioafectiva.” (pag. 1), si bien esta relacion se fundamenta en dos dimensiones principales:
la didactica y la socioafectiva. La dimension didactica incluye el manejo adecuado del

contenido, la claridad en las explicaciones y la capacidad de conectar los conceptos



matematicos con situaciones practicas, mientras que la dimension socioafectiva se centra en
la empatia, el respeto mutuo y el apoyo emocional.

Posso, Chango, Pacha, Simba, & Simba, (2023) afirman que:

La comunicacion efectiva y abierta entre docentes y estudiantes es de vital importancia,
porque facilita la comprension mutua y crea ambientes de confianza y aprendizaje,
generando un impacto positivo, porque mejora la motivacion intrinseca de los
estudiantes, fomenta su participacion en todas las actividades y facilita el aprendizaje
cooperativo y colaborativo; sin duda es esencial que el profesorado promueva una
comunicacion clara, respetuosa y receptiva, donde se escuche y valore la voz de los
alumnos, donde los errores se vean como oportunidades de crecimiento y el aprendizaje

sea percibido como un proceso enriquecedor y significativo.

Es asi como la dimension afectiva juega un papel central en el aprendizaje de los estudiantes,
es decir, las actitudes y emociones del docente influyen significativamente en el rendimiento
y la motivacion del estudiante. Este vinculo interpersonal, cuando se construye desde el
respeto y la empatia, no solo facilita la comprension de conceptos matematicos complejos,
sino que también promueve un ambiente de confianza y seguridad que fomenta la

participacion y reduce el temor al fracaso, caracteristico de las asignaturas matematicas.
1.4. Como mejorar la relacion docente estudiante en la ensefianza de las matematicas

El mejoramiento de la relacion docente-estudiante asegura un adecuado proceso formativo
en el area de las matematicas y permite superar las barreras socioemocionales y cognitivas.
En este sentido, la creacion de un vinculo positivo refuerza en el estudiante la seguridad
psicologica para abordar los contenidos curriculares con niveles bajos de ansiedad o miedo,

lo que contribuye a una percepcion favorable sobre la asignatura.
1.4.1. Mediacion escolar para el mejoramiento de la confianza y comunicacion

La mediacion escolar es una estrategia educativa esencial para el mejoramiento de la
confianza y la comunicacion en el aula, debido a que involucra de manera activa a los
estudiantes en el proceso de resolucion de conflictos, fortaleciendo la capacidad de reflexion,
la escucha activa, la empatia y el respeto. La mediacion escolar posee un enfoque proactivo
permitiendo la creacion de entornos de aprendizaje positivos orientados en una educacion
para la paz y la convivencia pacifica. Por lo tanto, es importante la capacitacion continua de

docentes y estudiantes como mediadores para consolidar el desarrollo de habilidades sociales



y emocionales. El rol del mediador es clave al ser un facilitador neutral para la solucion de
conflictos de manera beneficiosa para las partes, con la finalidad de construir relaciones

armoniosa y respetuosa (Merino, 2021).

En el aula de matematica la mediacion es un instrumento pedagdgico clave para mejorar la
confianza y la comunicacion en la relacion docente-estudiante. Para lo cual, los educadores
requieren de competencias especializadas en el manejo adecuado de las emociones y la
gestion oportuna y eficaz de posibles conflictos. En tal sentido, la mediacion puede ser
utilizada como una estrategia didactica que brinde a los estudiantes seguridad y al docente
la capacidad de comprender las necesidades emocionales del alumnado, con el proposito de
generar espacios armonicos de integracion e inclusion para un aprendizaje significativo de

la asignatura (Caicedo & Obaco, 2020).
1.4.2. Educacion emocional para el aprendizaje significativo de las matematicas

La Educacion Emocional es una estrategia pedagdgica que estimula el aprendizaje
significativo de las matematicas, al promover ambientes positivos para el estudiante
fortaleciendo la autonomia y la conexion con los contenidos, ademas de favorecer la
motivacion y la creatividad para un aprendizaje activo basado en la interaccion del alumno
con los problemas matematicos de manera sistemdtica y segura lo que implica un mayor
interés gracias a la conexion emocional del estudiante con la asignatura (Burgos-Macias,

2024).

La dimensién emocional en el aprendizaje de las matematicas permite la transformacion de
la experiencia educativa del estudiante, estimula los procesos cognitivos en la resolucion de
problemas desde una perspectiva de utilidad y aplicacion practica a situaciones de la vida
real, mejorando la comunicacion, la autonomia y la autoeficacia que refuerzan la conexion

emocional y conceptual con la asignatura (Granda et al., 2025).
1.4.3. Elvinculo pedagogico en la ensefnianza de las matemadticas

Las estrategias didacticas implementadas en el aula para la ensefianza efectiva de las
matematicas tienen una incidencia directa sobre la calidad del vinculo pedagogico
establecido en los métodos de ensefianza, que determinan un enfoque practico y de
experimentacion para el desarrollo de la creatividad, reflexion y autonomia del alumnado.
En este sentido, la relacion docente-estudiante esta condicionada a partir de las metodologias

pedagdgicas utilizadas en la ensefianza y aprendizaje de la asignatura. Por lo tanto, métodos



practicos y de experimentacion generan participaciones constructivas e interacciones

positivas (Chavez et al., 2025).

La consolidacion de la relacion docente-estudiante en gran parte se encuentra relacionada
con el vinculo pedagdgico generado por las formas de trabajo en el aula. En tal sentido, la
implementacion de estrategias que promuevan el trabajo grupal y colaborativo permiten el
fortalecimiento de la solidaridad y la confianza mutua. En el &mbito de la ensefianza de las
matematicas la resolucion de problemas mediante la manipulacion de instrumentos o
materiales en contextos reales favorece el interés por el aprendizaje y promueve las

capacidades analiticas y de abstraccion de conceptos y procedimientos (Morales, 2021).
1.5. Gamificacion

La gamificacion es una estrategia que utiliza elementos ludicos basados en el disefio de
juegos para incorporarlos a la ensefianza de distintas areas del conocimiento, incidiendo de
manera positiva en el comportamiento y motivacion del alumno durante el proceso de
aprendizaje. El juego se alinea a objetivos pedagdgicos especificos e involucra la resolucion
de problemas con la finalidad de alcanzar la asimilacion de nuevos contenidos y aprendizajes
significativos (Lopez, 2024). Asimismo, de acuerdo con Gil y Prieto (2020) la gamificacion
integra actividades dindmicas de interaccion docente-estudiante aplicadas al proceso
educativo. Adicionalmente, la mecénica de la gamificacion engloba tanto acciones
formativas establecidas por medio de reglas o instrucciones, asi como elementos ludicos de
recompensa como insignias, puntos, niveles etc., que en conjunto promueven la participacion
colectiva del alumnado impulsando la transformacion del proceso de aprendizaje en la

construccion del conocimiento.

Por otra parte, la gamificacion presenta una estrecha relacion con varias teorias educativas
que permiten reconocer y fundamentar conceptualmente la efectividad de esta estrategia en
la practica pedagdgica. En este sentido, el vinculo con el constructivismo hace posible que
las actividades en base a la gamificacion faciliten que el estudiante cumpla un rol
protagonico en la construccion del conocimiento, por medio de la resolucion de problemas,
retos, misiones, entre otros, que promueven experiencias formativas significativas. Por otra
parte, la asociacion con el enfoque socio-constructivista planteado por Vygotsky, convierte
a la gamificacion en una herramienta eficiente en la promocion del trabajo colaborativo entre
pares y el mejoramiento de las interacciones docente-estudiante. Asimismo, desde la

perspectiva del conductismo, la retroalimentacion es incorporada mediante elementos como



recompensas, niveles e insignias. Adicionalmente, acorde con la vision de la teoria de la
autodeterminacion, se logra la incrementar el nivel de motivacion estimulando la

participacion, la competitividad, la autoestima y el sentido de pertenencia (Sanchez et al.,

2020).
Tabla 1

Elementos estructurales de la gamificacion

Dimensién Elemento / Técnica Descripcion Funcién pedagégica
Acumulacion de Puntos ganados por acciones Seguimiento y evaluacion del
puntos correctas. desempefio de manera

continua.
Progresion por Incremento de la dificultad  Aprendizaje gradual y
niveles en cada nivel. sensacion de avance.
Premios Recompensas por Refuerza conductas y metas
B cumplimiento de objetivos.  educativas.
MECANICAS . L
. Regalos Incentivos de acuerdo con ~ Mayor motivaciéon y
Son los procesos que determinan las . L
. logros especificos. participacion.
acciones y el progreso de las ) ) o ) o
actividades. Clasificaciones Orden de participantes segin Comparacion del rendimiento
puntos o metas logradas. y mejora continua.
Desafios Competencia entre Desarrollade la

Misiones o retos

participantes.

Resolucion de problemas o
tareas de manera individual o
grupal.

competitividad en base a
estrategias pedagogicas.
Fortalece el aprendizaje activo
y trabajo colaborativo.

Recompensa Beneficios especificos por  Refuerza la motivacion en las
logros alcanzados. actividades de aprendizaje.
DINAMICAS Estatus Reconocimiento dentro del  Desarrolla la autoestima y
Representan las acciones grupo. fortalece el liderazgo.
motivadoras que impulsan la Logro Superacion personal. Favorece la motivacion y la
participacion del alumnado. autorregulacion.
Competicion Deseo de superacion. Incrementa el esfuerzo y
compromiso en la
competencia.
Representacion grafica de los Promueve la identidad
Avatares . .
participantes. individual y grupal.
Refuerza la constancia y
COMPONENTES Colecciones Elementos acumulables. permite el seguimiento del
Son los elementos que materializan progreso.
la experiencia de aprendizaje. e L L Permite la retroalimentacién
Clasificacion Visualiza el desempefio.
oportuna
Niveles Etapas progresivas. Ob]etlvgs claros y
secuenciales.
Motivacién Mayqr interés por las o Mayor participacion del
actividades de aprendizaje.  alumnado.
. ., Informacion oportuna del Favorece la continua del
Retroalimentacion - .
A desempefio. aprendizaje.
RAZONES PEDAGOGICAS . .y
, )y Aprendizaje Mayor retencion de los . . o
Vinculo con la ensefianza y el S . . Estimulacion cognitiva.
significativo contenidos.

aprendizaje

Evaluacion objetiva

Competencia y
colaboracion

Medicioén a través de puntos,
niveles e insignias.

Interaccion entre
participantes.

Evaluacion cuantificable.

Aprendizaje individual y
colectivo.

Fuente: Encalada (2021).



1.5.1. La gamificacion en la enseitanza y aprendizaje de las matemdticas

La gamificacion en la ensefianza de las matematicas en el subnivel de educacion basica
superior es una estrategia pedagogica efectiva en el desarrollo de habilidades relacionadas
con el calculo y la logica matematica, ademas de contribuir en el fortalecimiento de las
capacidades de reflexion y pensamiento critico de los estudiantes. En este sentido, las
actividades ludicas vinculadas con la gamificacion permiten incrementar los niveles de
motivacion a través de retos y resolucion de problemas de manera progresiva en los que
interviene la participacion e interaccion docente-estudiante, proceso que favorece la

metacognicion y los aprendizajes significativos (Encalada, 2021).

Por otra parte, los beneficios de la gamificacion en el aprendizaje de las matematicas tienen
relacion con brindar al estudiante mejores capacidades para la toma de decisiones, a través
de la resolucion de problemas y retos pedagdgicos en el area de las matematicas, esto facilita
la comprension de contenidos con cierto grado de complejidad consolidando la
autoconfianza en el proceso de aprendizaje. Adicionalmente, la retroalimentacion es un
factor clave para la asimilacion del nuevo conocimiento debido a que permite la correccion
oportuna de errores en los procedimientos matematicos, contribuyen en la autorregulacion
del alumnado. En este sentido, la gamificacion es beneficiosa para el aprendizaje de las
matematicas al incrementar el interés en la asignatura y fortalecer la reflexion y

razonamiento numérico empleado en la resolucion de problemas (Hernandez et al., 2020).

La implementacion de la gamificacion emerge como una estrategia innovadora basada en
actividades ludicas que contribuyen al fortalecimiento del trabajo colaborativo, motivacion
e interaccion docente-estudiante, con la finalidad de concretar los objetivos pedagdgicos de
la asignatura de matematicas. Esta potencia la participacion del alumnado mejorando la
comprension, asimilacion y desarrollo de pensamiento l6gico-matematico. A pesar de que la
gamificacion se asocia al uso de tecnologias de la informaciéon y comunicacion, es posible
incorporarla en entornos educativos que carecen de herramientas digitales o presentan una
limitada conectividad. En consecuencia, la adaptacion de los elementos estructurales de la
gamificacion es esencial para la implementacion efectiva de esta estrategia en la ensefianza

y aprendizaje de las matemadticas (Berrocal, 2024).



1.5.2. Indicadores de evaluacion en el aprendizaje de las matemadticas

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2025), en base al Curriculo Priorizado para la
Educacion General Bésica Subnivel Superior, se establece los criterios de evaluacion de las
competencias matematicas relacionadas con la aplicacion de indicadores que miden el
desempefio y habilidades en el desarrollo del razonamiento matematico, asi como la
comprension de contenidos, asimilacion del conocimiento, y capacidades asociadas con el
analisis, argumentacion, comunicacion de las soluciones de los problemas, como factores

clave para los aprendizajes significativos.

Tabla 2

Criterios de evaluacion de competencias matematicas

Criterio de

Evaluacién Eje tematico Desempeiios evaluados Competencia
(CE.M.4)

Numeros enteros, Aplica propiedades algebraicas; resuelve
CEMA4.1 racionales e ecuaciones e inecuaciones de primer Resolucion de problemas.

irracionales grado; interpreta soluciones.

, Aplica productos notables, potencias, Aplicacion del

Numeros reales y ) N . .
CEM4.2 olinomios radicales y notacion cientifica; resuelve  pensamiento critico en

p ecuaciones e inecuaciones. situaciones reales.

Funciones y sistemas Representa funciones; resuelve sistemas Modelacion matematica y
CE.M4.3 . . e .

de ecuaciones de ecuaciones; usa TIC para graficar. analisis de funciones.

Logica pronosicional Razonamiento légico y
CEM 44 g1¢a proposi Aplica operaciones entre conjuntos. argumentacion

y teoria de conjuntos -

matematica.
Semejanza .
N Construye triangulos; calcula perimetros . . (s

CE.M.4.5 congruencia y éreasuy guios, wap Justificacion geométrica.

triangulos M ‘
CEM.A4.6 Geometria métricay Aplica Pitadgoras y razones Resolucion de problemas

e trigonometria trigonométricas. geométricos.

Estadisti iza dat tabl aficos; ., [
CE.M.4.7 stadistica Qrgamza J0s en tapias y graticos, Alfabetizacion estadistica.

descriptiva basica interpreta informacion.

. Calcula medidas de tendencia central y . o

Estadistica avanzada . ., - Analisis cuantitativo

CEM 4.8 vanz dispersion; probabilidad y leyes de De 4 voy

y probabilidad resolucion de problemas.

Morgan.
Fuente: Ministerio de Educacion (2025).

1.5.3. Modelo teorico de gamificacion aplicado en la propuesta de investigacion

El modelo teorico aplicado en la propuesta de investigacion se sustenta en el trabajo de Parra
et al. (2025), sobre la “Gamificacion: el aprendizaje divertido de las matematicas”, cuyos
fundamentos revelan la necesidad de priorizar la motivacion, interaccion, desempefio y
aprendizaje como elementos esenciales en la practica pedagdgica y el fortalecimiento de la

relacion docente-estudiante. En este sentido, las actividades de gamificacion se orientan al



mejoramiento de los procesos que permiten la autonomia, competencia y autorregulacion del
estudiante, aspectos que se potencian por medio del desarrollo de habilidades de
razonamiento l6gico y capacidades para la resolucion de problemas, asi como, solvencia en
la comunicacion de resultados. Adicionalmente, los autores destacan la relevancia de adaptar
las actividades de gamificacion a diferentes entornos educativos donde existen limitaciones
tecnologicas y de conectividad, lo que significa el disefio de recursos viables y

contextualizados acorde con la realidad del alumnado.

Tabla 3

Actividades basadas en gamificacion para la ensefianza de las matematicas

Actividad Objetivo Contenido Responsable Recursos Tiempo Evaluacion
. Mejorar la Carteles con . .,
Juego de niveles ) L, Suma, resta, 1 sesion  Observacion de la
comprension de ) problemas, puntos de .
en problemas multiplicacion y Docente de 45 progresion de cada
L problemas o recompensa, j .
matematicos (L division. L . minutos  estudiante.
matematicos insignias de nivel.
, . Pistas de busqueda - Evaluacion del trabajo
Busqueda del ~ Fomentar el trabajo en . - q > 1 sesion . J
. .. Operaciones basicas Docente y mapas, problemas en equipo y de la
tesoro equipo y la resolucion L . e de 60 A
- y problemas légicos. estudiantes ~ matematicos, . resolucion correcta de
matematico de problemas. . minutos
premios. cada problema.
. Tarjetas con . . .
. Célculos mentales de J 1 sesion  Registro de aciertos y
Torneo de Desarrollar agilidad . L. problemas, .
P . i operaciones basicas Docente . de 30 velocidad de
rapidos calculos en calculos mentales. . cronoémetro, tablero .
y fracciones. minutos  respuesta.
de puntos.
Relacionar las Problemas aplicados . .. L Evaluacion de la
Desafio de " P Billetes ficticios, 1 sesién P
. matematicas con en compras, . precision en los
escenarios . . . Docente articulos de compra, de 45 .
situaciones de la vida presupuestos y . calculos y toma de
reales P B . calculadoras. minutos .
cotidiana. manejo de dinero. decisiones.
. - Evaluacion de
- . .- Materiales de dibujo, . -
Creacion de una Motivar la creatividad , . . 2 sesiones coherencia,
. Areas, perimetros, y Docente y hojas de trabajo, ..
aventura y el pensamiento L " . . . L de 45 creatividad y correcta
[ e logica matematica.  estudiantes  dispositivos digitales . .,
matematica critico. . minutos  resolucion de los
(opcional).
problemas.
. Candados, pistas
Mejorar la »P ’
s problemas L .
concentracion, el Problemas con (e 1 sesion  Tiempo empleado
Escape room . . . matematicos,
- trabajo en equipo y la operaciones Docente S de 60 para completar el
matematico - (o aplicaciones .
resolucion de matematicas. . . minutos  desafio.
interactivas
problemas. .
(opcional).
Mantener el interés Problemas Fichas de mision, .
.. (o i Cumplimiento y
Misiones constante en el matematicos puntos de 1 sesion ~
S . Docente desempeiio en cada
semanales aprendizaje vinculados al tema recompensa, semanal mision
matematico. semanal. insignias.
Fomentar la L,
.. i Participacion,
. creatividad y la . . . 1 sesion i ..,
Role-playing . . Resolucion de Docente y Materiales visuales, creatividad y precision
e inmersion en el . . . de 45 .y
matematico L problemas estudiantes  disfraces, pizarras. j en la resolucion de
aprendizaje minutos
. problemas.
matematico.

Fuente: Parra et al. (2025).



CAPITULO II: MATERIALES Y METODOS

2.1. Tipos de investigacion
2.1.1. Investigacion Cualitativa

La investigacion también es cualitativa debido a que busca comprender, a través de las
experiencias y actividades de los propios estudiantes, es decir la forma en que perciben la
relacion con sus docentes de matematicas, explorando sentimientos como la simpatia, la
comprension o el apoyo que reciben en el aula. Como menciona Posso (2013) para

trabajar con aspectos, circunstancias y definiciones de lo que es significativo, relevante y
consciente para los participantes, las preguntas que nos guian en la investigacion

vienen dadas por la interaccion entre la experiencia y alglin tipo de teoria sustantiva o

personal.
2.1.2. Investigacion Cuantitativa

La investigacion es cuantitativa debido a que se recolectaron datos numéricos mediante la
encuesta estructurada (QTI-P) basada en una escala Likert de cinco puntos, permitiendo
medir de forma objetiva las percepciones de los estudiantes sobre la relacion docente-

estudiante en la asignatura de matematicas.

Es un tipo de investigacion de larga tradicion que se caracteriza por utilizar informacion
esencialmente de tipo cuantitativo (por ejemplo, la edad, el sexo, la escolaridad) o también
utiliza informacion que serd cuantificada en la etapa de procesamiento y analisis de la
informacion; aboga por el empleo de métodos cuantitativos (estadisticas) investigacion

transversal no experimental (Posso, 2013).
2.1.3. Investigacion mixta

La presente investigacion adopto un enfoque mixto, la cual incorporo elementos
descriptivos para analizar y comprender las relaciones entre docentes y estudiantes en la
asignatura de matematicas. El disefio es de tipo no experimental y transversal, pues se limita
a observar y recolectar datos en un iinico momento temporal, sin manipular las variables
estudiadas. Este enfoque permitié explorar las percepciones de los estudiantes de basica
superior con relacion a la interaccion que se produce entre el docente y estudiante, utilizando
el Questionnaire on Teacher Interaction (QTI- P), un instrumento validado que evalua las

dindmicas interpersonales en contextos educativos.



2.2. Métodos y técnicas

2.2.1. Métodos

Los métodos 16gicos o generales que se emplearan en la presente investigacion son:
» Inductivo: Este método basicamente se utilizara para llegar a conclusiones de caracter
general partiendo de las particularidades analizadas de los indicadores que

determinan las relaciones entre docentes y estudiantes en la asignatura de matematicas.

» Deductivo: Este método se lo empleara mayoritariamente cuando se desarrolle el
marco tedrico ya que es aqui donde se llegara a entender las particularidades de las
relaciones entre docentes y estudiantes en la asignatura de matematicas partiendo del
conocimiento general de la teoria psicoldgica, y didactica o pedagogica relacionada a

este tema.

» Analitico o sintético: Si se toma en cuenta que no existe sintesis sin un previo analisis
y analisis sin sintesis, este método se empleara en todo el desarrollo de la investigacion
pero fundamentalmente en el desarrollo de las estrategias de mejora de las relaciones
entre docentes y estudiantes ya que para esta propuesta sera necesario entender
,descomponiendo en sus partes, los problemas y dificultades que se presentan para asi
sintetizar estructuralmente una propuesta ;sintesis que tendrd caracteristicas

innovadoras con la utilizacién de componentes que los estudiantes asimilen mejor.
2.2.2. Técnicas

La técnica de recoleccion de datos utilizada en este estudio fue la encuesta, aplicada
mediante el Questionnaire on Teacher Interaction (QTI). Este instrumento, creado en 1985
por Wubbels, Créton y Hooymayers, se basa en el Modelo Interpersonal de la Conducta
del Profesor (MITB) y permite captar como los estudiantes perciben las relaciones que se

establecen con sus docentes.

Garcia & Jesus (2021), realizaron una adaptacion y validacion al espafiol, asegurandose de
que el cuestionario no solo fuera lingliisticamente adecuado, sino también
psicométricamente confiable para el contexto educativo. El instrumento evalua las
interacciones docentes desde dos grandes dimensiones: Control (Dominancia-Sumision) y
Afiliacion (Cooperacion-Oposicion), que a su vez se dividen en ocho aspectos mas
especificos. Cada percepcion es medida a través de una escala Likert de cinco puntos,
donde los estudiantes expresan con qué frecuencia experimentan determinadas conductas,

desde "nunca ocurre" hasta "siempre ocurre". Ademas, el cuestionario recoge informacion



sobre caracteristicas sociodemograficas, como el género, la edad, la identidad étnica y la
percepcion del rendimiento académico, ofreciendo una mirada integral de los factores que
influyen en la dindmica entre maestros y alumnos. Esta herramienta no solo mide datos,
sino que da voz a la experiencia de los estudiantes en el aula, reconociendo la riqueza

humana que envuelve cada interaccion educativa.
2.3. Preguntas de investigacion de hipétesis

Las preguntas cursoras de investigacion en el presente proyecto, para los dos primeros

especificos son:

» (Cuales son las bases base tedrico-cientifico sobre la relacion docente estudiante en la

asignatura de matematicas?
» (Qué niveles de relacion existe entre docentes estudiantes en la asignatura de
matematicas basica superior?
2.3.1. Hipétesis

Para el tercer y cuarto objetivo especifico planteado en este documento, las hipotesis

alternas o del investigador son:

» HI1: existen diferencias estadisticamente significativas de las relaciones docentes-

estudiantes en la asignatura de matematicas con el sexo, la edad y la etnia.

» HoO:no existe diferencias estadisticamente significativas de las relaciones docentes-

estudiantes en la asignatura de matematicas con el sexo, la edad y la etnia.

» H2: existe una correlacion entre el género, la edad y la etnia de los estudiantes con la

relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas.

» HO0:no existe una correlacion entre el género, la edad y la etnia de los estudiantes con
la relacion docente-estudiante en la asignatura de matematicas

2.4. Matriz de operacionalizacion de variables

Tabla 4

Matriz de Operacionalizacion de Variables

Variables Dimensiones /factores Indicadores




Sociodemograficos

Directiva

Amable

Comprensiva

Relacion docente-estudiante

Acomodaticia

Insegura

Insatisfecha

Represiva

®  Sexo

e Edad

®  Autoidentificacion

®  Percepcion del rendimiento
®  académico

P1. Todos le prestamos

atencion a este maestro. (D.1)

P9. Aprendemos mucho con este
maestro. (D.2)

P17. Este maestro capta nuestra
atencion. (D.3)

P33. Este maestro explica las cosas
con claridad. (D.4)

P2. Este maestro es simpatico.
(AM.1)

P18. Las clases de este maestro son
agradables. (AM.2)

P26. Nos gusta este maestro.
(AM.3)

P3. Este maestro confia en nosotros.

(C.1)

P11. Este maestro se da cuenta

cuando no comprendemos alguna

cosa.

(C2)

P27 Este maestro presta atencion a
lo que decimos. (C.3)

P35. Este maestro sabe como nos
sentimos. (C.4)

P43 .Este maestro nos escucha. (C.5)

P4. Este maestro nos permite trabajar

en cosas que nos gustan. (ACL.1)

P20. Este maestro nos deja mucho

tiempo libre en clase. (ACI.2)

P28. Este maestro nos permite elegir

con quien queremos trabajar.

(ACL3)

P44. Este maestro nos permite

elegir en qué queremos trabajar.

(ACL4)

PS5. Este maestro ~ parece

inseguro. (IN.1)

P13. Este maestro tiene poca

confianza en si mismo. (IN.2)

P21. Este maestro es un poco

timido, vergonzoso. (IN.3)

P29. Este maestro no sabe qué hacer

cuando perdemos el

P22. Este maestro piensa que no

sabemos hacer las cosas bien.

(INS.1)

P38.Este maestro piensa que no

sabemos nada. (INS.2)

P46.Este maestro nos amenaza con

castigarnos. (INS.3)

P7. Este maestro se enfada

rapidamente. (RE.1)

P31.Este maestro nos grita.

(RE.2)

P39. Este maestro se enfada por




cualquier cosa. (RE.3)
P47.Este  maestro tiene  mal
caracter. (RE.4)

Impositiva P8. Este maestro nos hace
trabajar duro. (IM.1)
P32.Este maestro es exigente
cuando corrige nuestras
tareas y examenes. (IM.2)

2.5 Poblacion y muestra

La poblacion o universo de estudio estd comprendido por todos los estudiantes de basica

superior de la Unidad Educativa "IBARRA" distribuidos de la siguiente manera:

Tabla §
Poblacion comprendida por todos los estudiantes de la Basica Superior de la Unidad

Educativa "IBARRA"

Curso Paralelos Hombres Mujeres Total
A 23 23 36
B 12 23 35
C 16 21 37
Octavo D 13 24 37
E 12 22 34
F 11 24 35

11 25 36




Noveno

10

11

18

11

16

14

26

24

17

24

21

28

22

36

36

35

35

37

37

36




A 16 22 38
B 10 28 38
C 15 23 38
D 17 21 38
Decimo
E 15 23 38
F 14 25 39
G 16 22 38
15 23 38
H
TOTAL 321 531 852

La poblacion a investigar es de 852 estudiantes: 321 hombres y 531 mujeres de educacion

basica superior, como se muestra en la tabla 2.

2.5.2. Muestra

Tabla 6

Muestra investigada de estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa "IBARRA"

Curso Hombres Mujeres Total
Octavo 26 30 56
Noveno 13 40 53

Décimo 47 49 96




Total 86 119 205

La muestra investigada fue de 205 estudiantes de basica superior y estd compuesta por 38,5%
de hombres y 61,5 % de mujeres; en la definicion étnica de los estudiantes son 4,4% de blancos,
64,9% de mestizos, 26,3% de indigenas, 2,4% de afrodescendientes y 2% de otros; la edad

promedio de los estudiantes investigados es 13.74 afos.
2.6. Procedimiento y analisis de datos

Para llevar a cabo la recoleccion de datos, la version del QTI-P fue adaptada y ajustando a las
necesidades y objetivos especificos de nuestra investigacion. Posteriormente se gestionod el
permiso con el rector de la unidad educativa Ibarra a fin de realizar la encuesta, la cual se llevo
a cabo de forma presencial con los estudiantes de basica superior a quienes les fueron
socializados los objetivos y la importancia del estudio, lo cual permiti6 colaboracion y

participacion por parte de los estudiantes.

El instrumento se aplicé presencialmente durante un periodo de 15 dias; del 17 de febrero del
2025 hastael 28 de febrero del 2025. Cabe recalcar que los participantes estuvieron plenamente
conscientes de que esta informacion obtenida era anonima, al finalizar se recolectaron y
tabularon los resultados en una tabla en Excel, debidamente corregidos y analizados fueron
migrados al software estadistico SPSS version 25.0 para su debido procesamiento. Para
determinar la confiabilidad del instrumento se utiliz6 el alfa de Cronbach, segtn los criterios

de Mallery & George, (2019). Obteniéndose los siguientes valores por dimensiones y total.

Tabla 7
Resultados del instrumento de confiabilidad que fue evaluada por los estudiantes de bdsica

superior de la Unidad Educativa "IBARRA"

Dimensiones Numero de Alfa de Valoracion
items Cronbach
1. Directiva 3 0.775 Aceptable
2. Amable 3 0,724 Aceptable
3. Comprensiva 5 0,800 Bueno
4. Acomodaticia 4 0,642 Cuestionable

5. Insegura 5 0,728 Aceptable



6. Insatisfecha 3 0,692 Cuestionable
7. Represiva 4 0,777 Aceptable

8. Impositiva 3 0,634 Cuestionable
TOTAL 30 0,910 Muy bueno

Los resultados muestran que la mayoria de las dimensiones evaluadas alcanzan una valoracion

“Aceptable”, y el resultado global demuestra una valoracion de muy buena con una

significancia de 0,9010 demostrando una confiabilidad adecuada de los resultados obtenidos

con el instrumento.



CAPITULO III RESULTADOS Y DISCUSION

3.1 Estadisticos descriptivos

La tabla 5 de estadisticos descriptivo presenta los datos obtenidos del proceso de
investigacion relacionados con la percepcion de los estudiantes sobre las relaciones
interpersonales en el entorno escolar. La variable de la relacion docente-estudiante incluyen la
relacion directiva, amable, comprensiva, acomodaticia, insegura, represiva, impositiva e

insatisfecha, asi como el puntaje total de relacion. A continuacion, se presentan los resultados

obtenidos:
Tabla 8
Estadisticos descriptivos de las variables de la tabla de estudio
Relacion Relacion  Relacion Relacion Relacion  Relacion Relacion Relacion Puntaje
Directiva ~ Amable Comprensiva Acomodaticia Insegura Represiva  Impositiva Insatisfecha relacion
total
Media 8,02 6,33 11,84 8,35 7,98 3,58 4,01 2,36 44,11
Mediana 8,00 7,00 13,00 9,00 8,00 2,00 3,00 2,00 44,00
Desv. 2,769 2,155 3,728 3,673 4,183 3,552 3,831 1,917 10,116
Desviacion
Varianza 7,666 4,643 13,900 13,492 17,495 12,618 14,676 3,673 102,332
Minimo 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Maximo 16 12 18 15 19 16 12 11 80

Los datos muestran patrones importantes de la percepcion de los estudiantes acerca de las
relaciones en el entorno escolar especificamente en el area de matematicas. Con relacion a los
datos de la media y mediana en la relacion comprensiva los estudiantes perciben un ambiente
escolar comprensivo y solidario; la relacion amable se observa que los estudiantes se
desenvuelven en un entorno amable y acogedor; la relacion acomodaticia sugiere flexibilidad y
adaptabilidad en el aula; la relacion insegura indica que ciertos niveles de inseguridad con el
entorno escolar en un segmento de estudiantes; la relacion represiva evidencia que los alumnos
no perciben un ambiente represivo; la relacion impositiva sugiere que los estudiantes no
perciben un entorno escolar impositivo; la relacion insatisfecha indica que en general los

alumnos se encuentran satisfechos con las relaciones generadas en el aula.



Por otra parte, los datos de la desviacion estandar y varianza muestran una fluctuacion
moderada en las respuestas, lo que significa que existen percepciones diferenciadas a nivel
individual de cada estudiante. Estos hallazgos requieren del fortalecimiento de las relaciones
comprensivas y amables; ademas es evidente la necesidad de abordar las inseguridades del
alumnado y promover una mayor flexibilidad y adaptabilidad para consolidar un entorno

educativo positivo.
3.2. Niveles de percepcion de rendimiento en basica superior

La tabla 6 revela la percepcion sobre el rendimiento académico en la asignatura de matematicas,
lo que permite conocer la manera en que los estudiantes evaluan el propio desempefio
académico, adicionalmente la informacion obtenida permite identificar fortalezas y debilidades
para implementar estrategias de mejora. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos

en cada categoria de rendimiento.

Tabla 9

Percepcion general de rendimiento académico de estudiantes por curso

Excelente Muy Bueno Bueno Regular Insuficiente Total

Octavo F 13 8 22 12 1 56
%  23,2% 14,3% 39,3%  21,4% 1,8% 100,0%
Noveno F 1 3 5 4 0 13
Afio que %  1,7% 23,1% 38,5%  30,8% 0,0% 100,0%
cursa Decimo F 12 12 29 36 7 96
%  12,5% 12,5% 30,2%  37,5% 7,3% 100,0%
1BGU F 1 4 18 13 4 40
%  2,5% 10,0% 45,0%  32,5% 10,0% 100,0%
F 27 27 74 65 12 205
Total
%  13,2% 13,2% 36,1%  31,7% 5,9% 100,0%

En cada uno de los cursos considerados para esta investigacion existe una dificultad

considerable en como los estudiantes perciben su propio rendimiento en la asignatura de



Matematicas, lo cual puede deberse a que es considerada una asignatura dificil, debido a su
complejidad. En términos generales, la mayoria de los estudiantes se ubican en los niveles de
percepcion “Bueno” y “Regular”. Sin embargo, también se muestra un porcentaje preocupante
en lo que respecta el décimo afo, esto teniendo en cuenta que la suma de los dos ultimos niveles
“Insuficiente” y “Regular” es de un 44,8%. Esta cifra refleja una alerta importante, ya que casi
la mitad de los estudiantes considera que su desempeiio académico es deficiente en lo que

respecta a la materia.
3.3 Niveles de relacion Docente-Estudiante en la asignatura de matematicas

La tabla 7 muestra datos que permiten evaluar la calidad de las interacciones entre docentes y
estudiantes en la asignatura de matematicas. Esta informacion posibilita la identificacion de
aspectos a mejorar como la comunicacion y el apoyo docente, asi como la implementacion de
implementar estrategias que fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje y aseguren un

mayor rendimiento académico de los estudiantes.

Tabla 10
Nivel de relacion Docente-Estudiante en la asignatura de matemdticas en el 10mo aiio de

Educacion General Basica.

Dimensién Baja Media Alta Total
o F 14 67 15 96
Directiva
% 14,6 % 69,8% 15,6% 100%
F 23 62 11 96
Amable
% 24,0% 64,6% 11,5% 100%
‘ F 17 48 31 96
Comprensiva
% 17,7% 50,0% 32,3% 100%
F 25 48 23 96
Acomodaticia
% 26.0% 50,0% 24.0% 100%
F 42 49 5 96
Insegura
% 43,8% 51,0% 5,2% 100%
F 83 13 0 96
Insatisfecha
% 86,5% 13,5% 0.0% 100%
. F 68 17 11 96
Represiva
% 70,8% 17,7% 11,5% 100%

Impositiva F 55 20 21 96




% 57,3% 20,8% 21,9% 100%

Los hallazgos obtenidos muestran que la percepcion de un docente inseguro es una sefal critica
para una relacion pedagogica deteriorada. En esta dimension, el 43,8% de los estudiantes
perciben que el maestro de la asignatura de matematicas tiene un bajo nivel de inseguridad, sin
embargo, el 5,2% consideran que el docente se muestra inseguro en el aula, lo que puede limitar
el control e incrementar la incertidumbre en el alumnado. La dimension represiva alcanza el
11,5% de estudiantes con una percepcion de enfado en el docente. Situacidon que puede
incrementar la posibilidad de conflictos en el aula e implica una comunicacion basada en el
miedo, la imposicion y la emocionalidad negativa.

La dimension impositiva se ubica en el 21,9 % de estudiantes que perciben al docente con
rasgos autoritarios de excesiva exigencia y con un escaso nivel de comprensién emocional, que

el alumno interpreta como una forma de imposicion carente de dialogo.

3.4 Correlaciones entre la percepcion de rendimiento con los niveles de relacion docente-

estudiante

Tabla 11

Correlaciones percepcion de rendimiento con niveles de relacion docente-estudiante

Percepcion de

rendimiento
Rho de Spearman Nivel Directiva Relacion ~ Coeficiente de -,039

Docente Estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,580
Nivel Acomodaticio Coeficiente de -278
Relacion Docente correlacion
estudiante Sig. (bilateral) ,000
Nivel Represiva Docente  Coeficiente de 237
Estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,001
Nivel Amable relacion Coeficiente de -,252*
Docente Estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,000
Nivel Insatisfecha Relacion Coeficiente de -,022
Docente-Estudiante correlacion

Sig. (bilateral) , 751
Nivel Comprensiva Coeficiente de -,324™
Relacion Docente correlacion
Estudiante Sig. (bilateral) ,000
Nivel insegura Relacion  Coeficiente de 223"
Docente Estudiante correlacion

Sig. (bilateral) ,001




Nivel impositiva Relacion Coeficiente de 212
Docente Estudiante correlacion
Sig. (bilateral) ,002

Los resultados presentan patrones significativos vinculados con la percepcion del rendimiento
académico y las dindmicas en la relacion docente-estudiante, datos que reflejan la incidencia de
estos factores en el desempeno percibido por los estudiantes en la asignatura de matematicas.
Se observa que los estilos acomodaticios (-,278), amable (-,252), comprensivo (-,324) e
inseguro (-,223) presentan correlaciones negativas y sugieren interacciones con una excesiva
permisividad, afectividad desregulada o falta de claridad pedagdgica. Por el contrario, los
estilos represivos (,237) e impositivo (,212) muestran correlaciones positivas significativas, que
pueden significar un mayor control y una percepcion relativamente mayor respecto al
rendimiento académico y procesos formativos mucho mas s6lidos. Los estilos directivos (-,039)
e insatisfecho (-,022) no presentan asociaciones significativas, evidenciando una influencia

marginal en la muestra de estudio.

Los hallazgos permiten establecer una correlacion significativa entre la percepcion de
rendimiento en la asignatura de matematicas y los diversos estilos de relacion docente—
estudiante. Las correlaciones negativas evidenciadas en los estilos acomodaticio, amable,
comprensivo € inseguro sugieren interacciones permisivas, con un apoyo académico y
socioemocional poco estructurado. Por otra parte, los estilos represivo e impositivo reflejan
correlaciones positivas, indicando la existencia de entornos de aprendizaje con un mayor
control y exigencia. Los estilos directivo e insatisfecho no influyen de manera relevante. Por lo
tanto, es posible determinar que el vinculo docente—estudiante constituye un factor

determinante en la percepcion del rendimiento académico en el area de matematicas.
3.5. Discusion

Los resultados de la investigacion reflejan que la calidad de la relacion docente—estudiante
constituye un elemento esencial para la comprension del rendimiento académico en la
asignatura de matematicas correspondiente al subnivel de Educacion Basica Superior. En este
sentido, el analisis de los datos estadisticos descriptivos evidencia que los estudiantes tienen
una percepcion predominante sobre tipos de relaciones comprensivas, amables y
acomodaticias, lo que coincide con lo expuesto por Ronquillo et al. (2023) con relacion a las
perspectivas del enfoque constructivista, donde el didlogo, la reflexion y la mediacion docente

son elementos clave para la construccion significativa del conocimiento.



No obstante, las percepciones vinculadas con relaciones inseguras, represivas € impositivas
demuestran la existencia de dindmicas propias del modelo educativo tradicional y conductista,
esto es respaldado por Galvan & Siado (2021) y Moreira-Barre et al. (2023), quienes
manifiestan que este tipo de enfoque pedagdgico esta caracterizado por el excesivo control que
limita la participacion del estudiante, la verticalidad que jerarquiza el proceso formativo y la
regulacion estricta de la conducta que reduce el interés y la motivacion por el aprendizaje,

situacion que afecta la experiencia emocional y cognitiva del alumnado.

Con respecto a los niveles de rendimiento académico percibido, los hallazgos reflejan que gran
parte de los estudiantes participantes se posicionan en categorias “Bueno” y “Regular”, sin
embargo, en décimo afio se observa una concentracion preocupante de percepciones
“Insuficiente” y “Regular”. Esta tendencia se encuentra respaldada de acuerdo con lo senalado
por el Ministerio de Educacion (2025) en el Curriculo Priorizado y la UNESCO (2025) en el
informe SATIEL, donde sostienen la necesidad de fortalecer las estrategias didacticas
implementadas en el aula para asegurar el adecuado acompafiamiento especializado,
considerando la complejidad en los procesos de razonamiento matematico requerido en el
subnivel Educacion Basica Superior. Adicionalmente, las percepciones de bajo rendimiento
sugieren experiencias emocionales negativas frente a la asignatura, esto concuerda con lo
planteado por Burgos-Macias (2024) y Granda et al. (2025), quienes sostienen que sentimientos
de miedo, inseguridad y desconexion afectiva inciden directamente en la autonomia del

aprendizaje, la autoeficacia y motivacion del estudiante por las matematicas.

En cuanto a los niveles de relacion docente—estudiante se observa que el andlisis de dimensiones
como la insegura, represiva e impositiva reflejan valores significativos, vinculados con la
generacion de interacciones restrictivas que pueden limitar el aprendizaje significativo y la
participacion del estudiante en el proceso educativo. Estos datos sugieren una contraposicion
con la importancia del vinculo afectivo y la comunicacioén eficaz en el aprendizaje de las
matematicas, argumento que es sostenido por Posso et al. (2023), quienes plantean el docente
con un adecuado manejo emocional, muestras de empatia y respeto construye conexiones
determinantes para la motivacion intrinseca y el aprendizaje cooperativo del alumnado. Por otra
parte, la baja prevalencia de relaciones identificadas en la categoria “altas” como amable o
directiva representan importantes desafios en la consolidaciéon de un vinculo pedagogico

equilibrado, que integre un acompafiamiento emocional constante, la claridad pedagdgica



necesaria en el desarrollo de las actividades en el aula y una regulacion flexible, como
elementos fundamentales en la didactica actual (Ortiz & Salcedo, 2020).

Las correlaciones obtenidas aportan evidencia sobre la relacion existente entre el tipo de
interaccion docente—estudiante y la percepcion del rendimiento académico en la asignatura de
matematicas. Las correlaciones negativas en los estilos acomodaticio, amable, comprensivo e
inseguro indican entornos emocionalmente carentes de regulacion y altamente permisivos que
producen ambigiiedades académicas disminuyendo la percepcion de logro. Por otro lado, las
correlaciones positivas en los estilos represivo e impositivo revelan contextos con mayor
control por parte del docente asociados a una percepcion favorable del rendimiento del
alumnado. Segun, Moreira-Barre et al. (2023) este tipo de dindmicas en la relacion docente-
estudiante coinciden parcialmente con los postulados del conductismo, que identifica la
regulacion conductual y la repeticion sistematica como elementos que fortalecen el aprendizaje.
Sin embargo, para Mejia et al. (2022) y Fuentes & Moreno (2024) la dependencia excesiva de
estrategias pedagogicas conductuales puede llegar a incidir negativamente en el bienestar
emocional y neuroeducativo de los estudiantes. En este sentido, es posible determinar que el
rendimiento académico percibido en la asignatura de matematicas depende de factores
cognitivos y de la calidad del vinculo socioafectivo y pedagdgico establecido docente y

estudiante en el aula.

CAPITULO IV: PROPUESTA

GUIA

Autor: Nivel: Asignatura:
Décimo afio de educacion | Matematicas
general basica superior

Tema: Bloque curricular: Numero de unidad:
razones trigonométricas Geometria y Medida 3
Objetivo: Destrezas:

Desarrollar habilidades en el calculo y | M.4.2.16. Definir e identificar las
aplicacion de razones trigonométricas | relaciones trigonométricas en el tridngulo
mediante una serie de misiones de campo | rectangulo (seno, coseno, tangente) para
organizadas en niveles progresivos de | resolver numéricamente  tridngulos
complejidad, con el fin de fomentar el | rectangulos.

trabajo colaborativo, la autonomia en la | .LM.4.6.2. Reconoce y aplica las razones
gestion de roles y la actividad fisica fuera del | trigonométricas y sus relaciones en la

aula, enmarcados en una estrategia de | resolucion de tridngulos rectangulos y




gamificacion que incentive la motivacion, el
compromiso y la competitividad saludable.

en situaciones problema de la vida real.

(13.)

M.4.2.17 Resolver y plantear problemas
que involucren triangulos rectangulos en
contextos reales, e interpretar y juzgar la
validez de las soluciones obtenidas dentro
del contexto del problema.

Indicadores para la evaluacion del criterio

[LM.4.6.1. Demuestra el teorema de
Pitagoras valiéndose de

diferentes estrategias, y lo aplica en la
resolucion de ejercicios o situaciones
reales  relacionadas a  tridngulos
rectangulos; demuestra creatividad en los
procesos empleados y valora el trabajo
individual o grupal. (I.1., S.4.)

Estrategia Metodologica:

Gamificacion

Pasos de la gamificacion

e Definicion del Proposito

e (Gestion de la "Zona de Flujo"

e Creacion del "Circulo Magico"

e Estructura de Bucles de
Actividad.

e Seleccion de Mecanicas y
Dinamicas

e Sistema de Evaluacion 'y
Feedback Inmediato.

Recursos ladicos:

Tarjetas de mision

Materiales:

Documentacion y Registro:
e Hojas a cuadros
e Tablas de apoyo (Clipboard)
o Lapiz
e Borrador
Herramientas de Medicion y Calculo:
e Transportador
e Cinta métrica
e Calculadora cientifica fisica
Kit de Disefio y Resolucion:
e Juego geométrico completo




e Clinometro (enlace de como
realizar un clindmetro casero)

Tiempos: Fase de Preparacion y Organizacion (10
Minutos)
Actividades dentro y Fuera del Aula (70
Minutos)
Fase de Cierre y Analiticas (10 Minutos)

Definicion del Proposito

Fortalecer el aprendizaje de las razones trigonométricas mediante una mision de campo
interactiva que combine el calculo matemadtico con la medicion técnica y el uso de instrumentos
de precision, utilizando un sistema de retos de dificultad progresiva que permita a los equipos
de seis integrantes consolidar su razonamiento logico y estratégico, con el propdsito
fundamental de mejorar la relacion Docente-Estudiante en la asignatura de matematicas al
fomentar un ambiente de colaboracion, retroalimentacion inmediata y participacion activa en

la resolucion de problemas reales.



@Gesti(’)n de la "Zona de Flujo"

O | petinir 5 55

Los retos se dividen en cuatro categorias: Tarjetas Verdes
para operaciones de célculo directo; Tarjetas Amarillas
para aplicaciones practicas con instrumentos
geométricos basicos; Tarjetas Rojas para resolver
distancias complejas mediante representaciones graficas
y mediciones de campo con transportador y cintas
métricas y Tarjetas moradas que son un recurso de
auxilio, para que los estudiantes eviten perder puntos.

4

\ g

Establecer> D

Preparar > Z>

Organizar> Z>

Dos rondas de 35 minutos cada una donde cada
escuadron resolverd 5 tarjetas por ronda bajo tiempos
diferenciados: 5 minutos para el nivel verde, 5 para el
amarillo y 10 para el rojo. Esta estructura mantiene la
presion ludica y asegura un margen para la validacion de
respuestas sin exceder el tiempo total de la ronda.

/4

Un mazo de tarjetas moradas que funcionen como un
recurso de auxilio técnico cuando los equipos se
encuentren en aprietos al resolver un reto. Estas tarjetas
permiten al docente intervenir para que los estudiantes
no pierdan puntaje o se queden sin recompensa tras errar
en su respuesta, asegurando la continuidad del juego.

4

Un tablero general para registrar el puntaje de los
equipos, asegurando que el progreso de cada grupo sea
visible para todos desde el inicio de la actividad.




@eaci()n del "Circulo Magico' (Inicio y Reglas)

|

Inctrneccinnaoc /

Formar equipos de 4 integrantes por afinidad, eligiendo un nombre creativo para el grupo.
Se deben asignar roles fijos: lider, dibujante, analista y portavoz.
Para llevar a cabo el desarrollo del juego es necesario que tengan a la mano un clindémetro
casero.
Se destinan 10 minutos para la explicacion de las reglas, organizacion inicial y presentacion
de materiales obligatorios por cada unidad.
El lider elige misiones entre tres niveles: Verde (4 pts), Amarillo (8 pts) y Rojo (12 pts). Se
debe respetar la regla de diversidad: méximo 2 tarjetas del mismo color por ronda.
Cada equipo inicia con 20 puntos. El puntaje aumenta con los aciertos y disminuye por las
siguientes razones:

> Eldesorden visible o falta de organizacion resta -2 puntos directamente.

> Se restard la mitad del puntaje en el caso de errar en cualquiera de las tres tarjetas

(verde, amarilla y roja)

Las tarjetas moradas funcionan como un recurso de auxilio técnico para los estudiantes en
aprietos. Si fallas el ejercicio, pero apruebas el desafio de la tarjeta morada, la regla cambia
a tu favor: no se te resta nada y, en su lugar, sumas la mitad de lo que valia el reto original.
El portavoz presenta la respuesta de los calculos al docente, quien realiza una revision
rapida en campo para asignar los puntos o sugerir el uso de la tarjeta morada.
El docente termina el juego al cumplirse el tiempo; gana el equipo con mayor puntaje

acumulado.




@ Estructura de Bucles de Actividad (Mision en Campo)

"

&

Seleccion y
Motivacion:

Accion y Registro
Técnico

Validacion y
Feedback

Progresion y Maestria>> >

El ciclo inicia cuando el encargado del equipo se
desplaza al punto de control para retirar la tarjeta de
trabajo. Con el material en mano, el equipo se moviliza
al 4rea de ejecucion para iniciar las tareas asignadas.

4

Los estudiantes realizan las mediciones y calculos
necesarios, anotando el procedimiento en su tabla de
apoyo. Este registro sirve como evidencia para la
revision técnica que realiza el docente en sus recorridos.

4

Al concluir el ejercicio, el equipo solicita la revision del
docente en su lugar de trabajo. Se realiza un intercambio
verbal rapido para confirmar la logica aplicada y recibir
la autorizacion de cierre del reto.

Tras la validacion, el equipo devuelve la tarjeta
finalizada y retira de inmediato el siguiente objetivo.
Este ciclo se repite de forma autonoma, permitiendo que
cada grupo gestione su propio ritmo hasta agotar el
tiempo de la ronda.

4




@ Seleccion de Mecanicas y Dinamicas

Nivel Amarillo (8 puntos)
Se ocupa de  problemas

contextualizados de dificultad
intermedia. Requieren el uso de
escuadras y juegos geométricos
para resolver situaciones que
exigen un mayor razonamiento
técnico antes de llegar al resultado

final.




@ Sistema de Evaluacion y Feedback Inmediato

\ g

"

Validacion de
Proximidad

El docente circula activamente entre los equipos para
revisar los procedimientos directamente en la tabla de
apoyo. Esta supervision fisica garantiza un feedback
inmediato: si el calculo es correcto, se valida el éxito en
el acto; si el equipo esta en aprietos, se ofrece la Tarjeta
Lila para rescatar puntos sin detener el flujo de la ronda.

4

Dialogo Técnico >> >

El docente realiza esta intervencion unicamente cuando
el equipo presenta un resultado correcto. Su propdsito es
verificar que los estudiantes realmente comprenden lo
que hicieron y no se limitaron a copiar el resultado de
otro grupo o a calcular al azar.

4

Criterio de Segunda
Oportunidad

Si el equipo comete un error o no logra resolver el reto,
se activa inmediatamente la opcion de la Tarjeta morada.
Esta funciona como una via de rescate donde, al resolver
un desafio conceptual o fisico rapido, la unidad evita
quedarse sin puntos y logra rescatar el 50% del valor
original del reto para poder continuar de inmediato con

<n sioniente tarieta.

Reconocimiento de
Logros:

Al validar un célculo correcto, el docente otorga la
aprobacion verbal inmediata, permitiendo que el
equipo registre su puntaje directamente en el tablero de
control visible. Este registro publico funciona como el
refuerzo positivo que valida la competencia del grupo
en tiempo real, motivandolos a continuar con la

4

Cierre de Mision >> >

Se procede al conteo final de puntos en el tablero para
realizar el reconocimiento publico de la unidad
ganadora, consolidando el esfuerzo grupal y cerrando la
experiencia competitiva de forma oficial.




CONCLUSIONES

La teoria base sobre la relacion docente-estudiante en el proceso educativo evidencia
que esta interaccion incide significativamente tanto en el aprendizaje como en el
desarrollo socioemocional del estudiante. Autores como Costilla (2018) y Garcia-
Rangel et al. (2014) coinciden en que los vinculos afectivos entre docente y alumno
fortalecen la motivacion, la participacion activa y el rendimiento académico,
especialmente en asignaturas como matematicas, tradicionalmente percibidas como
dificiles.

Los datos recolectados demuestran que existe una percepcion baja del rendimiento
académico por parte de muchos estudiantes, en gran medida asociada a la forma en
que se estructuran las relaciones en el aula. La falta de empatia, motivacion y
estrategias didacticas cercanas a la realidad del estudiante debilitan el interés por la
asignatura y afectan negativamente su rendimiento.

Las distintas dimensiones evaluadas a través del instrumento QTI reflejan que la
relacion entre docentes y estudiantes en décimo afio presenta aspectos problematicos
en términos de comunicacion, empatia y apoyo emocional. Estas carencias dificultan
la construccidon de un ambiente educativo motivador y afectivo.

Se concluye que no existe una correlacion estadisticamente significativa entre la
percepcion del rendimiento académico y los tipos de relacion docente-estudiante. Esto
sugiere que, aunque la calidad de la interaccion influye en el ambiente de aula, no
determina por si sola el rendimiento, ya que intervienen también otros factores
personales y contextuales.

La propuesta pedagdgica basada en la gamificacion tiene el potencial de mejorar la
relacion docente-estudiante, pues el juego educativo fomenta la participacion, la
confianza y la motivacion. Al incorporar dinamicas ludicas, se espera generar un
entorno mas positivo, lo que, indirectamente, contribuird a mejorar el rendimiento
académico en matematicas.



RECOMENDACIONES

Se sugiere profundizar este estudio mediante investigaciones longitudinales que
incluyan nuevas variables como edad, género, nivel socioeconémico y condiciones
emocionales, para comprender mas ampliamente los factores que influyen en el
rendimiento académico.

Proponer capacitaciones permanentes al personal docente en metodologias activas,
comunicacion empdtica y estrategias de gamificacion, con el fin de mejorar la
didactica y fortalecer la relacion con los estudiantes.

Promover charlas, seminarios y talleres dirigidos a estudiantes, orientados a mejorar
su actitud hacia las matematicas, fomentar la autorregulacion emocional y fortalecer
habilidades socioemocionales que favorezcan una mejor relacion con sus docentes.

Recomendar a las autoridades de la Unidad Educativa Ibarra la implementacion formal
de la propuesta, previa capacitacion tanto a docentes como a estudiantes, garantizando
una aplicacion adecuada y contextualizada.

Ampliar la guia de gamificacion desarrollada, incorporando més actividades y juegos
alineados con los contenidos del curriculo del décimo afio, para asegurar su aplicacion
durante todo el afio lectivo.



ANEXOS:

Anexo 1:

Instrumento

Cuestionario Interacciones entre el Maestro y el Alumnado en un Aula de Primaria (OT1-P, Questionnai-
re on Teacher Interaction — Primary Education).

N° ftem Enunciado Item Escala
1* Todos le prestamos atencion a este maestro. Directiva
2% Este maestro es simpatico. Amable
3¢ Este maestro confia en nosotros. Comprensiva
4 Este maestro nos permite trabajar en cosas que nos gustan. Acomodaticia
o Este maestro parece inseguro. Insegura
6 Este maestro parece triste. Insatisfecha
g Este maestro se enfada ripidamente. Represiva
8* Este maestro nos hace trabajar duro. Impositiva
9% Aprendemos mucho con este maestro. Directiva
10 A este maestro le gusta reirse. Amable
i Este maestro se da cuenta cuando no comprendemos alguna cosa. Comprensiva
12 Los alumnos podemos decidir algunas cosas en la clase de este maestro. Acomodaticia
13* Este maestro tiene poca confianza en si mismo. Insegura
14 Este maestro estd de mal humor. Insatisfecha
15 Este maestro nos menosprecia. Represiva
16 En las clases de este maestro tenemos que estar callados. Impositiva
17* Este maestro capta nuestra atencion. Directiva
18* Las clases de este maestro son agradables. Amable
19 Cuando no entendemos algo este maestro nos lo explica otra vez. Comprensiva
20% Este maestro nos deja mucho tiempo libre en clase. Acomodaticia
21 Este maestro es un poco timido, vergonzoso. Insegura
22% Este maestro piensa que no sabemos hacer las cosas bien. Insatisfecha
23 Este maestro se burla de nosotros. Represiva
24 Los examenes de este maestro son dificiles. Impositiva
25 Este maestro sabe todo lo que pasa en esta clase. Directiva
26* Nos gusta este maestro. Amable
27 Este maestro presta atencion a lo que decimos. Comprensiva
28* Este maestro nos permite elegir con quien queremos trabajar. Acomodaticia
29% Este maestro no sabe qué hacer cuando perdemos el tiempo en nuestras cosas. Insegura
30 Este maestro piensa que los alumnos nos copiamos. Insatisfecha
31+ Este maestro nos grita. Represiva
324 Este maestro es exigente cuando corrige nuestras tareas v examenes. Impositiva
334 Este maestro explica las cosas con claridad. Directiva
34 Este maestro nos ayuda con nuestro trabajo. Amable
ast Este maestro sabe cOmo nos sentimos Comprensiva
36 Este maestro nos deja que nos entretengamos en nuestras cosas. Acomodaticia
37 Este maestro nos deja que le digamos lo que tiene que hacer. Insegura
38* Este maestro piensa que no sabemos nada. Insatisfecha
39+ Este maestro se enfada por cualquier cosa. Represiva
40 Este maestro nos da un poco de miedo. Impositiva
41 El maestro tiene claro lo que quiere que ocurra en clase Directiva
42 Este maestro se interesa por nosotros. Amable
43 Este maestro nos escucha. Comprensiva
44+ Este maestro nos permite elegir en qué queremos trabajar. Acomodaticia
45+ Este maestro actia como si no supiera qué tiene que hacer. Insegura
46* Este maestro nos amenaza con castigarnos. Insatisfecha
47% Este maestro tiene mal caricter. Represiva
48+ Este maestro es severo. Impositiva

*Los 31 items que ajustan en la version en castellano.
La expresion “Este maestro” se sustituye por ¢l nombre del maestro o la maestra de la clase correspondiente.
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