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RESUMEN

El presente trabajo investigativo analiza el papel del pensamiento critico en el aprendizaje de
operaciones basicas con niimeros naturales, articulado con la promocion del desarrollo
sustentable. La ensefianza de la suma y la resta en estudiantes de Quinto Afio de Educacion
General Basica (EGB) constituye un reto significativo, ya que muchos alumnos presentan
dificultades para consolidar una comprension solida de estos contenidos. Estas limitaciones se
relacionan con la desmotivacion hacia las matematicas, el predominio de metodologias
tradicionales poco participativas y el uso restringido de recursos que favorezcan el razonamiento
critico. Ante esta problematica, la investigacion plantea la necesidad de implementar
metodologias innovadoras que integren el pensamiento critico como eje transversal, con el
proposito de mejorar el aprendizaje matematico y fomentar la conciencia sobre la
sustentabilidad. El estudio se fundamenta en métodos analitico-sintético e inductivo-deductivo,
aplicados al andlisis de datos obtenidos mediante encuestas a estudiantes y entrevistas a
docentes. Estos instrumentos permitieron diagnosticar conocimientos previos, identificar
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percepciones sobre las practicas pedagogicas actuales y valorar la incidencia del pensamiento
critico en la resolucion de problemas matematicos. A partir de los resultados, se propone el
disefio de actividades pedagogicas contextualizadas que integren el enfoque de desarrollo
sustentable, favoreciendo aprendizajes significativos y el fortalecimiento de habilidades
matematicas. La propuesta se sustenta en metodologias activas y centradas en el estudiante,
como el aprendizaje basado en juegos, actividades manipulativas y el uso de tecnologias
educativas. Asimismo, se enfatiza la retroalimentacion continua, la actualizacion docente y la
vinculacién con las familias para promover la autonomia infantil. En conjunto, estas acciones
buscan consolidar una educacion matematica orientada a la comprension profunda, la resolucion
de problemas y la formacion de estudiantes criticos y reflexivos.

Palabras claves: Pensamiento critico; operaciones basicas; desarrollo sustentable; estrategias
pedagogicas y educacion matematica.

Abstract

This research examines the role of critical thinking in learning basic operations with natural numbers,
aligned with the promotion of sustainable development. Teaching addition and subtraction to fifth-grade
students in Basic General Education (BGE) represents a significant challenge, as many learners struggle
to consolidate a solid understanding of these concepts. These difficulties are often associated with low
motivation toward mathematics, the predominance of traditional, teacher-centered methodologies, and the
limited use of resources that encourage critical reasoning. In response to this problem, the study
highlights the need to implement innovative methodologies that integrate critical thinking as a transversal
axis, with the aim of improving mathematical learning and fostering awareness of sustainability. The
research is based on analytical-synthetic and inductive-deductive methods, applied to data collected
through student surveys and teacher interviews. These instruments made it possible to diagnose prior
knowledge, identify perceptions of current pedagogical practices, and assess the impact of critical
thinking on mathematical problem-solving. The findings support the design of contextualized pedagogical
activities that incorporate a sustainable development perspective, promoting meaningful learning and
strengthening mathematical skills. The proposal relies on active, student-centered methodologies such as
game-based learning, manipulative activities, and the integration of educational technologies.
Furthermore, it emphasizes continuous feedback, teacher training, and family involvement to encourage
children’s autonomy. Collectively, these strategies aim to consolidate mathematics education oriented
toward deep comprehension, effective problem-solving, and the formation of critical and reflective
learners.

Keywords: Critical thinking; basic operations; sustainable development; pedagogical strategies;
mathematics education.
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CAPITULO I
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Problema de Investigacion

La presente investigacion tiene como propdsito analizar y disefiar estrategias
metodologicas innovadoras que contribuyan a mejorar el aprendizaje de las operaciones basicas
de suma y resta en los estudiantes de Quinto Afio de Educacion General Bésica (EGB) de la Unidad
Educativa Fiscomisional Salesiana “Sanchez y Cifuentes”, ubicada en la parroquia San Francisco
del cantdn Ibarra, provincia de Imbabura. Se parte de la premisa de que el pensamiento critico
constituye un elemento fundamental en la construccidon del conocimiento matematico y en su

aplicacion para la resolucion de problemas de la vida cotidiana.

El estudio se fundamenta en el curriculo nacional vigente y en las orientaciones
institucionales, con el fin de establecer un diagnoéstico situacional respecto al dominio de destrezas
en el area de Matematicas. A partir de los resultados obtenidos, se disefaran estrategias
metodoldgicas que optimicen el proceso de ensefianza-aprendizaje y fomenten la vinculacion de

los conocimientos adquiridos con practicas orientadas al desarrollo sustentable.

En este contexto, el Ministerio de Educacion, en diciembre de 2021, propuso una
actualizacion del curriculo de Educacion General Basica, estableciendo cuatro competencias clave:
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales. Estas se relacionan con
componentes vinculados a valores personales como la justicia, la innovacion y la solidaridad, con
el proposito de fortalecer las capacidades integrales del estudiante para enfrentar con autonomia y

criterio los desafios de su entorno.

El curriculo nacional contempla diferentes areas del conocimiento a lo largo de todos los
subniveles educativos, integrando un enfoque multidisciplinario que incluye Lengua y Literatura,
Matematicas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, entre otras. Estas areas buscan desarrollar en
los estudiantes una comprension logica y analitica de su realidad, lo cual se refleja en las destrezas
especificas descritas para el subnivel correspondiente. En el drea de Matematicas, por ejemplo, se

establece que los estudiantes de este nivel deben ser capaces de:

e M.3.1.4. Leer y escribir nimeros naturales en cualquier contexto.
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e M.3.1.5. Reconocer el valor posicional de nimeros naturales de hasta nueve cifras,
mediante su composicion y descomposicion, utilizando material concreto y representacion

simbolica.

e M.3.1.7. Reconocer los términos de la adicion y la sustraccion, y calcular la suma o

diferencia de nimeros naturales. (Ministerio de Educacion, 2021)

Con base en estos lineamientos, en el Quinto Afio de EGB de la Unidad Educativa
Fiscomisional Salesiana “Sanchez y Cifuentes” se llevara a cabo un proceso de diagnodstico para
identificar las principales dificultades de aprendizaje en esta area. Este diagndstico incluird una
prueba de conocimientos aplicada a los 39 estudiantes del nivel, basada en las destrezas
curriculares sefialadas, con preguntas cerradas y de opcion multiple; asi como entrevistas a los

docentes de los paralelos quinto A, B y C que imparten la asignatura de Matematicas.

Los resultados permitiran comprender las principales barreras que enfrentan los
estudiantes, quienes manifiestan que la asignatura representa un desafio debido a la complejidad
de los contenidos y a la necesidad de dominar conocimientos previos para alcanzar las destrezas
esperadas. Se ha identificado que el aprendizaje de las operaciones basicas requiere una secuencia
légica-matematica que se complejiza conforme avanza el ano lectivo. Asimismo, las estrategias
que emplean los docentes varian desde procedimientos mecéanicos hasta métodos de analisis y

razonamiento, lo cual incide directamente en la comprension y resolucion de problemas.

1.2. Planteamiento del problema

La ensefanza de las operaciones bésicas de suma y resta a estudiantes de Quinto Ao de
Educacion General Basica (EGB) representa un desafio importante, debido a que muchos de ellos
no logran una comprension solida en esta drea del conocimiento. Esta problematica se asocia,
principalmente, a la desmotivacion y aversion hacia las matematicas, asi como al uso de
metodologias tradicionales que no logran despertar el interés ni promover la participacion activa
de los estudiantes. Ademas, los recursos empleados en el proceso de ensefianza resultan limitados

y, en muchos casos, carecen de propuestas que fomenten el desarrollo del pensamiento critico.

15



Como consecuencia de estos factores, se evidencian mayores dificultades en Ia
comprension de operaciones basicas, lo cual afecta el progreso en contenidos posteriores y limita
el desarrollo de diversas destrezas establecidas en el curriculo nacional. Estas destrezas son
fundamentales para alcanzar un aprendizaje significativo, que permita a los estudiantes aplicar los

conocimientos adquiridos a situaciones reales.

Ante esta situacion, resulta necesario implementar estrategias metodologicas innovadoras,
centradas en el desarrollo de competencias y valores promovidos por el curriculo nacional. En
particular, se plantea integrar el pensamiento critico como eje transversal que permita, ademas de
mejorar el aprendizaje de operaciones basicas con nimeros naturales, fomentar la conciencia sobre
el desarrollo sustentable, habilitando a los estudiantes para enfrentar desafios cotidianos y futuros

de manera informada y reflexiva.

El aprendizaje de operaciones matematicas basicas es fundamental en la educacion
primaria, pues constituye la base para el desarrollo del pensamiento légico-analitico y del
razonamiento critico. En la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana “Séanchez y Cifuentes”,
ubicada en la parroquia San Francisco del canton Ibarra, se ha observado que varios estudiantes
presentan dificultades para comprender y aplicar los conceptos de suma y resta. Esta situacion
incide directamente en el desarrollo del pensamiento critico, el cual es esencial para identificar
relaciones, establecer conexiones entre conceptos y resolver problemas en diversas areas del

conocimiento.

El abordaje de estas dificultades es prioritario, ya que, de no ser identificado y tratado a
tiempo, puede desencadenar una actitud negativa hacia las matematicas y generar obstaculos en el
progreso académico. En este sentido, el pensamiento critico cumple una funcién clave al permitir
que los estudiantes analicen, evalien y sinteticen informacidn, resolviendo problemas no solo de

forma mecanica, sino también razonada y contextualizada.

Por tanto, se hace necesario explorar e implementar estrategias metodoldgicas que integren
el pensamiento critico con el desarrollo sustentable, a fin de lograr aprendizajes significativos y

preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del mundo actual.

La presente investigacion tiene como finalidad analizar y proponer estrategias

metodoldgicas innovadoras que contribuyan a mejorar el aprendizaje de las operaciones basicas

16



de suma y resta en los estudiantes de Quinto Afio de EGB de la Unidad Educativa Fiscomisional
Salesiana “Sanchez y Cifuentes”. Se parte de la premisa de que el pensamiento critico es una
herramienta esencial en la construccion del conocimiento matematico y su aplicacion practica en

contextos cotidianos.

El estudio se basa en el curriculo nacional vigente (Ministerio de Educacion, 2021) y en
las orientaciones institucionales del plantel, y contempla un diagnoéstico situacional centrado en
las destrezas relacionadas con las operaciones basicas. A partir de los resultados obtenidos, se
disefiardn estrategias metodoldgicas orientadas al fortalecimiento de dichas destrezas y a la

vinculacién del aprendizaje con précticas sostenibles.

Pese a la importancia del dominio de las operaciones basicas con numeros naturales, se ha
identificado que los estudiantes de Quinto Afio de EGB enfrentan dificultades significativas en la
comprension y aplicacion de sumas y restas. La principal problematica radica en que los enfoques
de resolucion utilizados por los estudiantes son predominantemente mecanicos, lo que limita el

desarrollo del pensamiento critico y su conexion con situaciones reales de la vida diaria.
Entre las causas identificadas se encuentran:
o El predominio de metodologias tradicionales centradas en la repeticion y la memorizacion.

e La escasa vinculacion entre los contenidos matemadticos y situaciones reales que

promuevan conciencia ambiental.

o Eluso limitado de recursos didacticos contextualizados que contribuyan a la motivacion y

participacion activa de los estudiantes.
Las consecuencias derivadas de esta situacion incluyen:

e Bajo rendimiento académico en operaciones basicas.

o Dificultades para aplicar conocimientos matematicos en contextos cotidianos.

o Débil conciencia sobre el cuidado del medioambiente y el uso responsable de los recursos.
Ante este panorama, surge la siguiente pregunta de investigacion:

(Como disefiar e implementar estrategias metodoldgicas innovadoras que mejoren el

aprendizaje de las operaciones basicas de suma y resta con nimeros naturales, incorporando el
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pensamiento critico y el enfoque de desarrollo sustentable en estudiantes de Quinto Afio de EGB
de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana “Sénchez y Cifuentes” durante el periodo

septiembre 2024 — junio 2025?

Para responder a esta pregunta, se llevara a cabo un diagnoéstico del nivel de dominio en
Matematicas a través de la aplicacion de pruebas y encuestas a los estudiantes de los paralelos A,
B y C de Quinto EGB. Se emplearan instrumentos como cuestionarios de opcién multiple y
entrevistas a docentes, con el objetivo de identificar las principales dificultades en la ensefianza y
el aprendizaje de operaciones basicas. Con base en estos hallazgos, se disefiaran unidades
didacticas alineadas con el curriculo nacional y orientadas a fortalecer las destrezas matematicas

desde un enfoque critico y sustentable.

Se espera que la implementacion de estas estrategias favorezca el desarrollo del
pensamiento critico, mejorando la comprension y aplicacion de las operaciones basicas en
contextos significativos, y que ello contribuya al desempeiio académico y a la formacion de

ciudadanos con conciencia social y ambiental.

1.2 Antecedentes

A nivel global, la educacion matematica es considerada un pilar fundamental para el
desarrollo del pensamiento critico y la capacidad de resolucion de problemas. Sin embargo,
informes internacionales como el Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA) han evidenciado que muchos estudiantes presentan dificultades en el aprendizaje de
operaciones basicas, especialmente en suma y resta (Organizacion para la Cooperacion y el

Desarrollo Econémicos [OCDE], 2019).

Establecer una relacion entre el aprendizaje de las operaciones basicas y el desarrollo del
pensamiento critico resulta esencial, ya que permite fortalecer habilidades de analisis,
representacion, organizacion y razonamiento. En este sentido, desde 2007 se ha promovido el uso
de la taxonomia de Marzano y Kendall como una herramienta util para que el docente pueda
analizar el nivel de desempefio que se desea alcanzar en los estudiantes, y definir el impacto

esperado en el desarrollo de destrezas no solo académicas, sino también aplicables a la vida real

(Mora, 2023).
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En el contexto nacional, el Ministerio de Educacion del Ecuador ha impulsado diversas
estrategias orientadas al fortalecimiento de la ensefianza de las matematicas. No obstante, los
resultados obtenidos en pruebas estandarizadas como el “Ser Bachiller” evidencian que los
estudiantes contintian enfrentando dificultades importantes en el analisis, comprension y

aplicacion de operaciones basicas como la suma y la resta.

Esta problematica también se manifiesta en la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana
“Sanchez y Cifuentes”, ubicada en la ciudad de Ibarra, donde los estudiantes de Quinto Afio de
Educacion General Bésica presentan dificultades en el aprendizaje de las operaciones con nimeros
naturales. Uno de los factores asociados es la escasa aplicacion del pensamiento critico en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, lo que afecta la capacidad del estudiantado para razonar,
resolver problemas contextualizados y establecer vinculos entre los contenidos matematicos y su

entorno.

Investigaciones previas han demostrado que la incorporacion de estrategias metodoldgicas
creativas puede mejorar significativamente el rendimiento en matematicas. Por ejemplo, un estudio
realizado en la misma institucién durante el periodo escolar septiembre—junio 2024 demostr6 que
la implementacion de un programa de ensefianza basado en juegos favorecid el desarrollo de
habilidades en suma y resta. Estos antecedentes respaldan la pertinencia de seguir explorando
nuevas metodologias que fomenten el pensamiento critico y optimicen el aprendizaje de las
operaciones basicas en estudiantes de Quinto Afio de EGB, especialmente durante el periodo

académico septiembre 2024 — junio 2025.

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general
Proponer el uso del pensamiento critico como estrategia pedagodgica para mejorar el
aprendizaje de las operaciones basicas con nimeros naturales, integrando el enfoque de
desarrollo sustentable, en los estudiantes de Quinto Afo de Educacion General Basica de

la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y Cifuentes.
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1.3.2 Objetivos especificos

o Diagnosticar los conocimientos previos de los estudiantes de Quinto Afio de EGB sobre
las operaciones basicas de suma y resta con nimeros naturales, mediante la aplicacion de
un cuestionario, y recoger la percepcion docente a través de entrevistas, como insumo para
la propuesta basada en pensamiento critico y desarrollo sustentable.

e Analizar la incidencia del pensamiento critico en la resolucion de problemas matematicos
de suma y resta con nimeros naturales, considerando el enfoque del desarrollo sustentable.

o Disefiar actividades pedagogicas contextualizadas que integren el pensamiento critico y el
desarrollo sustentable, orientadas a fortalecer el aprendizaje de las operaciones basicas con

numeros naturales.

1.4 Justificacion

La presente investigacion tiene como finalidad disefar estrategias metodologicas
innovadoras para abordar las dificultades en el aprendizaje de las operaciones basicas de suma y
resta con numeros naturales, priorizando el fomento del pensamiento critico y la integracion del
enfoque de desarrollo sustentable. De este modo, se busca transformar la manera en que los
estudiantes de Quinto Afio de Educacion General Basica (EGB) de la Unidad Educativa
Fiscomisional Salesiana “Sanchez y Cifuentes” comprenden y aplican los conceptos matematicos

basicos, especialmente en la resolucion de problemas vinculados con su vida cotidiana.

La educacion constituye un pilar esencial para el progreso de las sociedades. No obstante,
a nivel global se ha identificado que los estudiantes enfrentan dificultades persistentes en el
aprendizaje de las operaciones matematicas fundamentales, como la suma y la resta (UNESCO,
2020). Esta situacion no solo afecta el rendimiento académico individual, sino que también limita
sus oportunidades de desarrollo integral, constituyendo un obstaculo significativo en la formacion

de ciudadanos capaces de enfrentar problemas complejos y contextualizados.

En el contexto nacional, el Ministerio de Educacion del Ecuador ha reportado que los
estudiantes de la educacion basica presentan dificultades recurrentes en el aprendizaje de las
operaciones matematicas basicas. Esta realidad se evidencia en los resultados de evaluaciones

estandarizadas como el examen Ser Bachiller, donde el rendimiento en el area de Matematicas se
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encuentra por debajo del promedio esperado. Superar estas dificultades no solo favorece el
desempefio académico, sino que también potencia el desarrollo personal y social de los estudiantes

(Ministerio de Educacion, 2023).

La ensefianza de las matematicas debe trascender el célculo mecanico y orientarse al
desarrollo del pensamiento critico, promoviendo en los estudiantes una comprension profunda y
significativa. El pensamiento critico fortalece la capacidad de razonar, interpretar y aplicar
conocimientos en diversos contextos, lo que incide directamente en el desarrollo de habilidades
para la resolucion de problemas de la vida diaria. Su incorporacion en el aula no solo eleva el
rendimiento académico, sino que también contribuye a la formacioén de ciudadanos reflexivos y

autdonomos.

Ademas, la integracion del enfoque de sostenibilidad en la ensefianza de las matematicas
permite la formacién de valores fundamentales, como la responsabilidad ambiental y el uso
consciente de los recursos. Este enfoque se vincula con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) propuestos por la Organizacion de las Naciones Unidas, particularmente el ODS 4, que
promueve una educacion de calidad, y el ODS 12, enfocado en el consumo y la produccion
responsables (ONU, 2015). Relacionar el conocimiento matematico con el contexto ambiental y
social contribuye al desarrollo de un pensamiento contextualizado y critico, facilitando una vision

mas integral y comprometida con la realidad del entorno.

Esta propuesta representa un aporte significativo a nivel institucional, ya que proporciona
herramientas pedagogicas practicas para el docente y fortalece el proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una perspectiva interdisciplinaria. Alineada con los objetivos del curriculo
nacional y con los principios de la educacion para el desarrollo sostenible, se orienta a mejorar la
calidad del aprendizaje en el 4rea de Matematicas y a formar estudiantes con mayor conciencia

critica y social.

El Quinto Afio de EGB constituye una etapa clave para consolidar las operaciones basicas
y sentar las bases del pensamiento l6gico y de la formacién en valores. Durante este periodo, los
estudiantes desarrollan competencias fundamentales que les permitirdn enfrentar con mayor

autonomia y confianza los desafios académicos y personales del futuro. Por ello, resulta
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imprescindible implementar metodologias activas que fortalezcan el pensamiento critico y

promuevan un aprendizaje mas significativo y contextualizado.
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CAPITULO 11
MARCO REFERENCIAL

2.1 Marco teorico

2.1.1 Teorias del aprendizaje

Las teorias del aprendizaje que promueven el pensamiento critico no se limitan a transmitir
contenidos, sino que buscan formar sujetos reflexivos, autbnomos y capaces de cuestionar su
entorno. Estas teorias reconocen que el proceso educativo estd influido por multiples variables:

cognitivas, emocionales, sociales, culturales y politicas

(Dewey.J, 1910) "Consideraba el pensamiento critico como una forma activa y reflexiva
de resolver problemas reales. Su enfoque pragmadtico influyd profundamente en la educacion
moderna”. Es una invitacion constante a unir el pensamiento con la accion. Es una filosofia que no
se queda en el aula o en los libros, sino que busca transformar la realidad: pensar para actuar,
reflexionar para cambiar. En el contexto educativo, esto implica una forma activa y reflexiva de
resolver problemas reales cobra una relevancia profunda. En las aulas, este enfoque se traduce en
una pedagogia que no busca Uinicamente transmitir contenidos, sino formar estudiantes capaces de

cuestionar, investigar y construir conocimiento propio.
A continuacion, se presentan las principales teorias del aprendizaje:

e Conductismo: El aprendizaje se concibe como un cambio en el comportamiento,
provocado por estimulos externos y reforzadores. Seglin Skinner (1953), “la conducta es

una funcidn de sus consecuencias”.

o Cognitivismo: Esta teoria se enfoca en los procesos mentales como la percepcion, el
pensamiento, la memoria y la resolucion de problemas. Piaget (1952) seniala que los
individuos construyen su comprension del mundo mediante procesos de asimilacion y

acomodacion: “La inteligencia es lo que usas cuando no sabes qué hacer” (p. 23).

o Constructivismo: El aprendizaje es un proceso activo en el cual los estudiantes construyen
nuevos conocimientos a partir de sus experiencias previas. Vygotsky (1978) subraya la
importancia del contexto social: “El aprendizaje despierta una variedad de procesos
internos que son capaces de operar solo cuando el nifio estd en interaccion con personas en

su entorno” (p. 90).
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e Conectivismo: Propuesto por Siemens (2005), sostiene que el aprendizaje ocurre en redes
mediante conexiones entre nodos de informacion. “El aprendizaje es una conexion de
nodos especializados o fuentes de informacion”. Esta teoria promueve el autoaprendizaje

y el uso de entornos digitales.
2.1.2 Educacion

La educacion es un proceso integral y continuo que busca desarrollar las capacidades
intelectuales, emocionales y sociales de las personas, permitiéndoles participar activamente en la
sociedad. John Dewey (1916), uno de los filésofos mas influyentes en el campo educativo,
afirmaba que la educacion no es una preparacion para la vida, sino que constituye la vida misma.
Asi, la educacion debe entenderse como un proceso fundamental, que no solo involucra la
adquisicion de conocimientos, sino también la formacion de valores y habilidades esenciales para

la convivencia y el desarrollo humano a lo largo de la vida.
2.1.3 Definicion de matemadtica

La matematica es la ciencia que estudia las propiedades y relaciones de los numeros,
figuras geométricas y otros conceptos abstractos, mediante el uso de simbolos, operaciones y
reglas definidas. Para (Gauss, 1837), las matematicas son “la reina de las ciencias”, por su papel
universal en la descripcion y comprension del mundo. Este campo abarca diversas ramas como la
aritmética, algebra, geometria, estadistica y calculo, cada una de las cuales aporta herramientas
para resolver problemas en multiples disciplinas. En la actualidad, aprender matematicas requiere
no solo habilidades de calculo, sino también comprension conceptual y capacidad para aplicar el

conocimiento en contextos reales.
2.1.4 Enfoque centrado en el estudiante

El enfoque centrado en el estudiante propone una transformacion en el proceso educativo,
al ubicar al alumno como protagonista activo de su aprendizaje. Este enfoque integra elementos
del pensamiento sistémico, considerando las interrelaciones entre conocimientos, habilidades,

emociones y contexto.
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Caracteristicas clave:

e Causalidad: Facilita la comprension de causas y efectos dentro de un sistema, estimulando

el pensamiento analitico y critico.

e Dinamica de sistemas: Permite prever como un cambio en un elemento afecta a otros,

promoviendo una vision anticipatoria.
Estrategias para su implementacion:

o Ensefianza colaborativa: El trabajo en equipo fomenta el intercambio de ideas. Segun
(Jhnoson, 1999), “el aprendizaje cooperativo produce mas pensamiento critico y mayores

logros que el aprendizaje competitivo o individualista” (p. 68).

e Ambientes de aprendizaje flexibles: Espacios que favorecen la autonomia, la exploracion

y el descubrimiento, fortalecen el pensamiento independiente.

o Ensefianza contextualizada: Se promueve el uso de contenidos aplicados a situaciones

reales, aumentando la relevancia del aprendizaje.
2.1.5 Pensamiento critico en la educacion

El pensamiento critico es esencial en los procesos educativos, ya que potencia la capacidad
de analizar informacion, evaluar ideas, resolver problemas y tomar decisiones informadas. Este
tipo de pensamiento requiere que tanto docentes como estudiantes cultiven habilidades y actitudes

orientadas a la reflexion, la formulacidon de preguntas pertinentes y la evaluacion argumentada.

(Paul & Elder, 2014) lo definen como “un modo de pensar que mejora la calidad del
pensamiento mediante la aplicacion consciente de estructuras y estandares intelectuales” (p. 4). En
el ambito educativo, el pensamiento critico permite analizar con rigurosidad, detectar
inconsistencias, cuestionar supuestos y construir conocimiento significativo. Ademas, prepara a
los estudiantes para comprender y responder a los desafios de su entorno real con creatividad,

autonomia y responsabilidad.
2.1.6. Pensamiento critico y su importancia en el aprendizaje.

El pensamiento critico es un pilar fundamental tanto en el proceso de aprendizaje como

en la formacion de ciudadanos responsables y reflexivos. Como afirma (Facione P. , 2011), “la
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definicidon de pensamiento critico se aborda desde una perspectiva que invita a entenderlo como
un proceso activo de reflexion y andlisis, mas alla de la simple memorizacion” (p. 3). Desde esta
perspectiva, el pensamiento critico puede entenderse como el conjunto de habilidades que
permiten a las personas razonar de manera profunda y fundamentada, facilitando la toma de

decisiones acertadas y la elaboracion de juicios criticos frente a diversas situaciones.

En el ambito educativo, el pensamiento critico es esencial para desarrollar capacidades
que permitan a los estudiantes reflexionar sobre su propio aprendizaje, cuestionar y analizar
informacion, y aplicar estos conocimientos en contextos reales y complejos que demanda la
sociedad actual. Seglin (Facione P., 2011), “la sociedad actual demanda que las instituciones
educativas formen no solo en conocimientos, sino también en habitos mentales y disposiciones
como el compromiso civico, la responsabilidad social y la preocupacion por el bien comin” (p.
11). Por ello, el pensamiento critico en el aprendizaje es fundamental para formar jovenes
reflexivos, responsables y capaces de participar activamente en la sociedad, ademds de promover

un aprendizaje significativo.
2.1.7 La ensefianza del pensamiento critico en contextos escolares

La educacion es un proceso dindmico y participativo, donde los estudiantes no solo
adquieren conocimientos, sino que también aprenden a pensar por si mismos, evaluando y
cuestionando la informacidon de manera razonada. En este enfoque, la escuela se convierte en una
comunidad de investigacion en la que el desarrollo de habilidades de juicio, razonamiento y

autorreflexion es el objetivo central de la formacion educativa.

De acuerdo con (Lipman, 2003), “se trata de promover una educacion que vaya mas alla
de la simple adquisicion de conocimientos, desarrollando en los estudiantes habilidades para
pensar de manera autonoma, razonada y consciente” (p. 13). Por lo tanto, los contextos escolares
no deben limitarse a la memorizacion de informacion, sino fomentar el desarrollo del
pensamiento autdbnomo, permitiendo a los estudiantes analizar, cuestionar y construir

conocimientos de forma reflexiva.
2.1.8 Orientaciones para integrar la sostenibilidad en la educacion

La integracion de la sostenibilidad en la educacion es un componente crucial para lograr

un desarrollo sostenible a nivel global. Es fundamental que los sistemas educativos adapten sus
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enfoques, contenidos y pedagogias para preparar a los individuos como agentes de cambio

responsables y comprometidos.

En este sentido, la Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) surge como una
estrategia integral que fomenta conocimientos, habilidades, actitudes y valores necesarios para

comprender y enfrentar los retos de la sostenibilidad en diferentes niveles y &mbitos.

Segun (UNESCO, 2017), “la integracion se puede lograr mediante la identificacion de
temas vinculados a cada Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) y el disefio de actividades que
fomenten la reflexion y la participacion activa de los estudiantes en asuntos de sostenibilidad” (p.
68). Por ello, la educacion debe incorporar metodologias innovadoras que permitan a los
estudiantes experimentar y construir conocimiento desde una perspectiva practica. La
sostenibilidad no debe percibirse como un tema abstracto, sino como una responsabilidad

tangible y aplicable a la vida cotidiana.

Ademas, la integracion de los ODS en la ensefianza no es solo una estrategia educativa,
sino una necesidad urgente para la construccioén de sociedades mas justas y sostenibles.
(UNESCO, 2017) senala que “la educacion para la sostenibilidad debe estimular la participacion,
el pensamiento critico y la accion responsable por parte de los estudiantes, promoviendo el

compromiso como futuros agentes de cambio” (p. 12).

Por tanto, la educacion debe ser dinamica, interdisciplinaria y adaptada a los retos
actuales, para que los estudiantes no solo sean espectadores de la crisis ambiental, sino
protagonistas en la construccion de soluciones sostenibles. El pensamiento critico juega un papel
central en este proceso, ya que permite cuestionar modelos de desarrollo insostenibles, analizar

alternativas viables y fomentar la reflexion profunda.

Estas orientaciones resaltan la necesidad de un compromiso integral y contextualizado
para incorporar efectivamente la sostenibilidad en los procesos educativos, con el objetivo de

formar individuos capaces de contribuir activamente al desarrollo sostenible.
2.2 Marco legal

La presente investigacion se enmarca en la linea de “Gestion, calidad de la educacion,

procesos pedagdgicos e idiomas”. A nivel nacional, el paradigma vigente esta descrito en la
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Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), que enfatiza los derechos de la naturaleza y

establece principios para la organizacion del Estado y la comunidad. En este contexto, se

destacan seis articulos relacionados con la sustentabilidad, que respaldan la importancia del

desarrollo sostenible en la educacion:

Articulo 15: Declara de interés publico la preservacion del ambiente, la conservacion de
ecosistemas, biodiversidad y patrimonio genético, promoviendo tecnologias limpias y

energias alternativas no contaminantes.

Articulo 395: Reconoce principios ambientales que garantizan un modelo sustentable de
desarrollo, conservando la biodiversidad y la capacidad regenerativa natural para

satisfacer necesidades presentes y futuras.

Articulo 409: Declara de interés publico y prioridad nacional la conservacion del suelo,
estableciendo un marco normativo para su proteccion y uso sustentable, promoviendo

proyectos de forestacion y reforestacion.

Articulo 410: El Estado brindaré apoyo a agricultores y comunidades rurales para la
conservacion y restauracion de suelos y desarrollo de précticas agricolas que promuevan

la soberania alimentaria.

Articulo 412: Establece que la sustentabilidad de los ecosistemas y el consumo humano
seran prioritarios en la gestion del agua, fomentando la cooperacion entre autoridades

ambientales.

Articulo 259: Garantiza acceso preferente a recursos naturales y actividades sustentables
a personas residentes afectadas por limitaciones de derechos, especialmente en el

ecosistema amazonico.

Contribucion al Plan Nacional de Desarrollo 2017-2021

El Plan Nacional de Desarrollo 2017-2021 incluye objetivos clave como la mejora de la calidad

educativa y el fomento del desarrollo sostenible. Esta investigacion contribuye directamente a

dichos objetivos al promover una educacion de calidad que capacite a los estudiantes con

habilidades esenciales para el siglo XXI.
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Proyecto de investigacion
Aunque la investigacion no cuenta con financiamiento nacional o internacional, posee un alto
potencial para obtener apoyo futuro, dado su enfoque innovador en estrategias metodologicas y
pensamiento critico en operaciones basicas matematicas. Se espera un impacto significativo en el
desarrollo académico de los estudiantes y en su capacidad para contribuir positivamente a la

sociedad.

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI 2023)
Esta ley destaca en su reglamento el pensamiento critico orientado a la sustentabilidad en los

siguientes articulos:

e Articulo 3, seccion j: Fomenta la conciencia ciudadana y planetaria para la
sostenibilidad ambiental, la vida sana y el uso racional y sostenible de los recursos
naturales. Estos principios implican que la educacion debe integrar el pensamiento critico
y la sustentabilidad, promoviendo que los estudiantes usen los recursos de manera

racional para una vida saludable.

e Seccion h: Considera a la persona humana como centro de la educacion, garantizando su
desarrollo integral dentro del respeto a los derechos educativos de la familia, la
democracia y la naturaleza.

CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

3.1 Descripcion del area y grupo de estudio

La presente investigacion se desarrolld en la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana
Sanchez y Cifuentes, ubicada en la ciudad de Ibarra, canton Ibarra, provincia de Imbabura. Esta
institucion educativa, de propiedad de la Sociedad Salesiana del Ecuador, estd situada en la
interseccion de las calles Sucre 12-52 y Obispo Mosquera, en la parroquia San Francisco. La
institucion limita al norte con la calle César Antonio Mosquera; al sur, con la calle Rosalia Rosales

de Fierro; al este, con la calle Vicente Rocafuerte; y al oeste, con la calle Antonio José de Sucre.
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El colegio fue fundado gracias a la donacién de bienes materiales realizada por los
filantropos Martin Sanchez y José Manuel Cifuentes el 18 de noviembre de 1865, con el proposito
de brindar educacion gratuita a la juventud ibarrefa. Su creacion oficial se formalizé mediante la

Resolucion Ministerial N© 52, de fecha 29 de septiembre de 1937.

Actualmente, la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana “Sanchez y Cifuentes” se
proyecta como una institucion educativa pastoral de excelencia, con un equipo humano altamente
cualificado, orientado a formar “buenos cristianos y honrados ciudadanos”, competentes,
proactivos y capaces de responder a los desafios del tiempo presente. Entre sus servicios se
incluyen plataformas educativas, departamento médico, soporte técnico y becas para estudiantes

con bajos recursos econdmicos.

Para el periodo académico 2023-2024, la institucion atiende a un total de 1,665 estudiantes,
distribuidos en 641 mujeres y 1,024 hombres. Ofrece educacion en los niveles de Basica Elemental
(1° a 4° de basica), Basica Media (5° a 7° de baésica), Basica Superior (8° a 10° de bésica) y
Bachillerato General Unificado (1° a 3° de bachillerato).

El presente estudio se enfocard en los estudiantes de Quinto Afio de Educacion General
Basica (EGB), con edades comprendidas entre 9 y 10 afios, conformados por un total de 39

alumnos de nivel medio.
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Figura 1.

Mapa de ubicacion de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y Cifuentes

Fuente: https://maps.app.c00.gl/UZVbShaXEFNRqg5uz5

3.2 Enfoque y tipo de investigacion

3.2.1 Enfoque de investigacion

La investigacion adoptd un enfoque mixto, que combina técnicas cuantitativas y

cualitativas para dar respuesta integral al problema planteado.

El enfoque cuantitativo permitid recolectar y analizar datos numéricos mediante técnicas
estadisticas, facilitando la medicion y generalizacioén de variables como actitudes, conocimientos
y comportamientos de los estudiantes. Este enfoque es apropiado para evaluar el nivel de dominio

en operaciones basicas y su relacion con el desarrollo del pensamiento critico.

Por otro lado, el enfoque cualitativo permitio captar la realidad subjetiva de los estudiantes
y docentes en su contexto educativo. Se recopild datos no numéricos a través de entrevistas,

facilitando una comprension profunda y contextualizada de los procesos de ensenanza-aprendizaje.

La combinacion de ambos enfoques otorga una vision mas completa y robusta, permitiendo
realizar un diagnostico detallado y disefiar estrategias metodologicas innovadoras que respondan

a las necesidades detectadas.
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3.2.2 Tipo de investigacion

La presente investigacion se enmarca en un enfoque cuantitativo con elementos
cualitativos, lo que permite obtener una comprension amplia y profunda del fenémeno educativo
estudiado. Se clasifica como una investigacioén aplicada, dado que su proposito principal es la
propuesta de estrategias pedagogicas destinadas a mejorar el aprendizaje de las operaciones

basicas de suma y resta en estudiantes de Quinto Ao de Educacion General Bésica.

Ademas, adopta un disefio no experimental, ya que no se manipulan variables, sino que se
observan tal como se presentan en el contexto escolar. Este disefio es de tipo descriptivo-
propositivo, pues busca describir la realidad actual y, a partir de ello, plantear una propuesta de

intervencion pedagdgica acorde a las necesidades identificadas.

Métodos

Método analitico-sintético: Se utiliz6 para examinar la informacion obtenida desde la fase
diagnodstica hasta el andlisis de resultados, permitiendo descomponer el problema en partes

especificas para luego integrar los hallazgos en una propuesta coherente y estructurada.

Método inductivo-deductivo: Permitid partir de los datos empiricos recogidos mediante
las técnicas aplicadas para derivar conclusiones que orienten la elaboracion de actividades

pedagogicas contextualizadas y fundamentadas.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Para la obtencion de datos se aplicaron dos técnicas principales, acompafiadas de

instrumentos validados previamente:

Encuesta: Dirigida a los estudiantes de Quinto Afio de Educacion General Basica, utilizando
un cuestionario estructurado con preguntas cerradas y de opcion multiple. Este instrumento fue
disefiado para identificar el nivel de conocimientos previos en operaciones basicas de suma y resta,

asi como aspectos relacionados con la motivacion y comprension de los estudiantes.

Entrevista: Aplicada a los docentes del area de Matematicas de los paralelos correspondientes,

con un guion semiestructurado. Esta técnica permitid conocer las percepciones docentes respecto
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al pensamiento critico, las practicas pedagdgicas actuales y la integracion del enfoque de desarrollo

sustentable en la ensefianza de las operaciones basicas.

3.3 Procedimiento de investigacion
3.3.1 Fase I: Diagnéstico del nivel de conocimientos previos en operaciones bdsicas

En esta primera etapa se realizé una revision documental del curriculo nacional vigente en
Matematicas, prestando especial atencion a su relacion con el enfoque de desarrollo sustentable,

con el objetivo de contextualizar los conocimientos previos que poseen los estudiantes.

Posteriormente, se aplico la encuesta a los 38 estudiantes de los paralelos A,B y C de Quinto
Ano de Educacion General Basica para evaluar su dominio en operaciones bésicas de suma y resta
con numeros naturales. De manera complementaria, se llevaran a cabo entrevistas a los docentes
del area de Matematicas para recopilar sus percepciones sobre el nivel de aprendizaje de los

estudiantes y las estrategias pedagdgicas empleadas.

Finalmente, se procedio a la sistematizacion y analisis de los resultados obtenidos,
identificando las principales tendencias, dificultades y areas de mejora que permitiran fortalecer el

proceso educativo.

3.3.2 Fase II: Andlisis de la influencia del pensamiento critico en la resolucion de problemas
matemdticos
En esta fase, se analizaron en detalle los resultados de las encuestas y entrevistas, con el

fin de comprender el nivel de conocimientos previos y las percepciones docentes respecto al

aprendizaje de las operaciones basicas.

Asimismo, se exploraran las relaciones existentes entre el pensamiento critico, la
resolucion de problemas y el desarrollo sustentable, con el objetivo de identificar como estos

aspectos pueden potenciar las habilidades matematicas en los estudiantes.

Como complemento, se realiz6 una revision bibliografica sobre estrategias pedagogicas
que fomenten el pensamiento critico en la ensefianza de suma y resta, lo que permitird fundamentar

tedricamente la propuesta de intervencion.
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3.3.3 Fase III: Diseiio de actividades pedagdgicas contextualizadas

En la ultima etapa, se disefid actividades pedagdgicas contextualizadas que promuevan el
pensamiento critico y el desarrollo sustentable, adaptando los contenidos a la realidad y

necesidades especificas de los estudiantes.

Estas actividades incorporaran situaciones vinculadas al entorno natural y cotidiano de los
alumnos, integrando el enfoque de desarrollo sustentable para fomentar la reflexion y aplicacion

practica de los conocimientos matematicos en contextos significativos.

La propuesta serd sometida a revision y ajustes bajo criterios pedagdgicos para garantizar
su viabilidad y pertinencia dentro del proceso educativo, con el fin de potenciar la comprension y

el desarrollo integral de las habilidades matematicas.

3.4. Consideraciones Bioéticas
La presente investigacion, al involucrar un grupo humano conformado por estudiantes de
Quinto Afio de Educacion General Bésica (EGB), cumplird estrictamente con los principios

bioéticos fundamentales que garantizan la proteccion, el respeto y el bienestar de los participantes.

Respeto a la autonomia: Se reconocerd y respetard la capacidad de los estudiantes para
participar de manera informada y voluntaria en la investigacion. Dado que son menores de edad,
se solicitara el consentimiento informado de sus representantes legales, quienes recibiran toda la
informacion necesaria sobre los objetivos, procedimientos y posibles beneficios o riesgos del

estudio.

Principio de beneficencia: La investigacién tiene como objetivo principal proponer
estrategias pedagdgicas innovadoras que contribuyan a mejorar el aprendizaje de las operaciones

basicas, promoviendo beneficios claros para el desarrollo académico y personal de los estudiantes.

Principio de no maleficencia: Se asegurara que ninguna de las actividades o estrategias

metodologicas aplicadas cause dafio o perjuicio a los estudiantes. Cualquier posible efecto
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negativo o desfavorable identificado sera minimizado y manejado de manera oportuna para

garantizar la seguridad y el bienestar de los participantes.

Principio de justicia: La seleccion de los participantes serd equitativa, garantizando que
todos los estudiantes de Quinto Afio de EGB tengan igual oportunidad de beneficiarse de las
estrategias metodologicas propuestas, asi como una justa distribucion de los riesgos y beneficios

derivados de la investigacion.

Confidencialidad: Se protegera la privacidad de los estudiantes, asegurando que toda la
informacion personal y los datos recolectados sean utilizados exclusivamente para fines de la
investigacion. Los resultados se presentaran de manera anonima, evitando cualquier tipo de
identificacion individual. Finalmente, la realizacion de esta investigacion cuenta con la
autorizacion formal del sefior Rector de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana “Sanchez y
Cifuentes”, asi como con el consentimiento informado de los padres de familia de los estudiantes

participantes.

3.5. Matriz de planificacion
Tabla 1

Matriz de planificacion

Fase Actividad Responsable Técnica/Instrumento  Resultado esperado
Diagnéstica Aplicacion de Investigador/a  Cuestionario validado ~ Diagndstico del nivel
encuesta a de conocimientos en
estudiantes operaciones basicas
Aplicacion de Investigador/a  Guion de entrevista Identificacion de
entrevista a validado percepciones docentes
docentes
Analitica Andlisis de Investigador/a  Matrices de Conclusiones sobre
resultados categorizacion/tablas fortalezas y
debilidades del
proceso educativo
Revision Investigador/a  Fichas de lectura Fundamento tedrico
bibliografica para la propuesta
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Propositiva Disefio de Investigador/a  Plantilla de Propuesta con
actividades planificacion didactica  actividades concretas
pedagbgicas y aplicables
contextualizadas
Validacion Investigador/a  Revision critica Ajustes a la propuesta
informal (docente / docentes segin
guia o pares) retroalimentacion

3.6. Matriz de variables

Tabla

Matriz de variables

Objetivo general

Proponer el uso del pensamiento reflexivo como estrategia pedagogica para mejorar el
aprendizaje de las operaciones basicas con numeros naturales, integrando el enfoque de
desarrollo sustentable, en los estudiantes de Quinto Aiio de EGB.

Variable Tipo de Dimensiones Indicadores Instrumento
variable
Pensamiento Independiente - Andlisis logico - Capacidad para  Entrevista a
reflexivo - Toma de reflexionar antes  docentes
decisiones de actuar
- Resolucion de - Justificacion de
problemas respuestas
- Andlisis de
situaciones
cotidianas
Aprendizaje de Dependiente - Suma - Correcta Encuesta a
operaciones - Resta ejecucion de estudiantes
basicas - Aplicacion en operaciones
problemas - Comprension
del
procedimiento

- Aplicacion en
contextos reales
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Desarrollo
sustentable

Variable
interviniente

- Conciencia
ambiental

- Uso responsable
de recursos

- Contextualizacion
matematica

- Identificacion
de practicas
sostenibles

- Valoracion del
entorno

- Relacion de
contenidos con el
entorno natural

Encuesta a
estudiantes /
Entrevista a
docentes
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Analisis e interpretacion del test dirigido a estudiantes quinto afio de educacion

general basica de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y Cifuentes

El test aplicado consta de 15 preguntas dirigidas a los estudiantes, basado en la Escala de
(Likert, 2023) quien disefio la escala como una técnica para medir actitudes. Desde entonces, se
han desarrollado multiples variantes, incluyendo las de frecuencia, acuerdo, importancia y
satisfaccion, este cuestionario mide diferentes aspectos de la actitud frente al conocimiento del
pensamiento critico en el area de matematicas, identificar las estrategias pedagdgicas utilizadas
por los docentes, factores que busca comprender el impacto que tiene el pensamiento critico en el

aprendizaje matematico y en el contexto de la vida.

4.2. Datos obtenidos

En el andlisis de la encuesta se centra en los estudiantes de quinto afo de educacion
basica de los paralelos A, B y C de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y
Cifuentes, ubicada en la ciudad de Ibarra. El grupo de estudio esta conformado por un total de
104 nifos, todos comprendidos en la edad de 9 afios. El objetivo principal es analizar como se
promueve el pensamiento critico en el area de matematicas dentro del aula, identificar las
estrategias pedagodgicas utilizadas por los docentes, y reconocer los factores que influyen en su
desarrollo y se busca comprender el impacto que tiene el pensamiento critico en el aprendizaje
matematico y como este puede proyectarse en la vida futura de los estudiantes, tanto dentro

como fuera del entorno escolar.
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Figura 1 Problemas explicado por el profesor

1. ¢Con qué frecuencia entiendes los problemas de matematica que
explica el profesor en clase?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Los resultados de la encuesta indican que casi la mitad de los estudiantes frecuentemente

comprenden los problemas matematicos explicados por el docente de forma regular lo que

permite entender que las estrategias pedagogicas utilizadas en el aula estan siendo efectivas para

una mayoria. Segun Richard Paul y Linda Elder, expertos en pensamiento critico, “la

comprension profunda requiere que el estudiante se involucre activamente en el proceso de
pensamiento, cuestionando, analizando y evaluando la informacion que recibe” (Richard &
Elder, 2006) Esto implica que el desarrollo del pensamiento critico en matematicas no solo

depende de la explicacion del docente, sino también de la capacidad del estudiante para

reflexionar y conectar conceptos. Sin embargo, una pequefia para de los participantes representa

una alerta pedagdgica lo que quiere decir que podrian estar enfrentando barreras cognitivas,

emocionales y metodologicas que impiden su comprension.
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Figura 2 Resolucion de ejercicios

2. ¢Con qué frecuencia puedes resolver ejercicios de matematicas sin
ayuda?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

® Frecuentemente
Ocasionalmente

@® Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

La pregunta referente a con qué frecuencia puede resolver ejercicios matematicos sin

ayuda casi la mayoria de los encuestado demuestran una buena autonomia y competencia en

matematica lo que refleja un dominio aceptable de contenidos y estrategias de resolucion con el

46,2%. Segiin (Ausbel, 1968), en su Teoria del Aprendizaje Significativo, los estudiantes logran

mayor independencia al resolver problemas cuando relacionan los nuevos conocimientos con los

saberes previos de forma comprensiva. Sin embargo, el pequefio grupo con baja frecuencia de

resolucion requiere estrategias de refuerzo y acompanamiento docente.
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Figura 3 Resolver situaciones de la vida

3. ;Con qué frecuencia sientes que las matematicas te ayudan a resolver
situaciones de la vida diaria?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@® Frecuentemente
) Ocasionalmente
@® Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrion

Se puede observar que la mayoria de estudiantes reconocen el valor practico de las
matematicas en la resolucion de situaciones cotidianidad reflejando una comprension funcional
del conocimiento matematico y una actitud positiva hacia el razonamiento. Segun (Polya G. ,
1957), el aprendizaje de las matematicas debe centrarse en el desarrollo del pensamiento logico y
la resolucion de problemas aplicados a la vida real. Sin embargo, se recomienda fortalecer

estrategias de aprendizaje contextualizado.
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Figura 4 Formas de resolver un problema

4. ;Con qué frecuencia buscas diferentes formas para resolver un
problema de matematicas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

® Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrion

Se puede ver que el 34,6% de los estudiantes frecuentemente buscan formas diferentes
para resolver un problema matematico muestra que la mayoria de los estudiantes tiene una
actitud activa y flexible ante la resolucion de problemas. Segiin (Polya, 1945) “Uno de los
principios fundamentales del aprendizaje matematico es buscar multiples estrategias para

resolver un mismo problema, ya que esto fortalece la comprension y la capacidad de

razonamiento”. Sin embargo, el grupo minoritario que rara vez busca alternativas requiere apoyo

pedagbgico para fortalecer su creatividad matemética y su autonomia cognitiva, promoviendo asi

un aprendizaje mas reflexivo y significativo.
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Figura 5 La matematica y el razonamiento

5. ¢Con qué frecuencia piensas que los ejercicios de matematicas te
ayudan a razonar mejor?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Se puede observar que un buen porcentaje de estudiantes percibe las matematicas como
una disciplina esencial para mejorar el razonamiento y la ldgica en la categoria frecuentemente
un 40,4%. Esto refleja una percepcion positiva sobre el impacto cognitivo de las matematicas,
evidenciando que los alumnos reconocen su importancia mas alla de los nimeros. De acuerdo

con (Piaget, 1970) en su teoria del desarrollo cognitivo, las matematicas estimulan las

operaciones formales del pensamiento, permitiendo al estudiante desarrollar habilidades como la

deduccion, el razonamiento l6gico y la abstraccion. Por lo tanto, los resultados del grafico

respaldan la idea piagetiana de que la practica matematica es una herramienta clave para

fortalecer las estructuras cognitivas superiores. Sin embargo, el pequefio grupo que no reconoce

esta relacion podria beneficiarse de estrategias pedagdgicas que conecten la resolucion de

problemas matematicos con situaciones reales y
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Figura 6 Juegos o actividades para clases divertidas

6. ;Con qué frecuencia tu profesor utiliza juegos o actividades para hacer la
clase de matematicas mas divertida?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Qcasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Se puede observar que la mayoria de estudiantes responde que raramente su profesor
utiliza juegos o actividades divertidas en clases, por ,lo que, se evidencia un 29,8% de respuestas
en nivel raramente indica que los docentes no integran de manera constante estrategias ludicas en
la enseflanza de las matematicas convirtiéndola en una ensefianza mas tradicional, centrada en la
explicacion tedrica y la resolucion mecanica de ejercicios, en lugar de promover experiencias de
aprendizaje motivadoras y participativas. a pesar de su efectividad demostrada. Seglin
(Vygotsky L. , 1978) “el aprendizaje significativo ocurre mediante la interaccion social y la
participacion activa del estudiante. Los juegos y actividades didacticas fomentan el aprendizaje
colaborativo y la motivacion, lo que permite construir el conocimiento dentro de la zona de
desarrollo proximo”. Por tanto, la baja frecuencia en el uso de estrategias ludicas limita la
posibilidad de aprovechar estos beneficios pedagdgicos que potencian la comprension
matematica y el pensamiento critico de los estudiantes esto permite entender cuando el docente
utiliza actividades recreativas y practicas para fortalecer su interés y comprension en el area de

matematica.
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Figura 7 Entender mejor las matematicas

7. ¢Con qué frecuencia las actividades realizadas en clase te ayudan a
entender mejor las matematicas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente
@ Frecuentemente
Qcasionalmente

@ Raramente
@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

El analisis del grafico indica que un porcentaje mas alto corresponde a un nivel de un
41.3%, lo que indica que una mayoria de estudiantes percibe que las actividades en clase los
ayudan con frecuencia a comprender mejor las matematicas. Esto indica que las estrategias
pedagobgicas aplicadas en el aula tienen un impacto positivo constante en el aprendizaje. De
acuerdo con (Ausbel, 1963) y su teoria del aprendizaje significativo, el aprendizaje se facilita
cuando el nuevo conocimiento se relaciona de manera sustantiva y no arbitraria con lo que el
estudiante ya sabe. Las actividades practicas y contextualizadas, realizadas con frecuencia en
clase, favorecen este proceso de asimilaciéon y comprension. Sin embargo, el porcentaje mas bajo
corresponde a raramente un 6.7%, mostrando que solo una pequeia parte de los estudiantes

considera que las actividades en clase pocas veces contribuyen a su comprension.
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Figura 8 Actividades de matematica y motivacion

8. ¢Con qué frecuencia las actividades de matematicas te motivan a pensar
por ti mismo y resolver problemas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente
@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente
> ® Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

El porcentaje mas alto corresponde a frecuentemente 44.2%, lo que indica que casi la
mitad de los estudiantes considera que las actividades de matematicas suelen motivarlos a pensar
de manera autonoma y a resolver problemas por si mismos. De este modo las estrategias
implementadas en el aula fomentan la reflexion y el razonamiento independiente de forma
constante. Segun (Piaget, 1970) y su teoria del constructivismo cognitivo, “el aprendizaje ocurre
cuando el estudiante construye activamente su conocimiento a través de la exploracion, la
resolucion de problemas y el razonamiento 16gico™ Asimismo, el bajo porcentaje de respuestas
negativas confirma que la mayoria de los estudiantes esté siendo estimulada a desarrollar su
autonomia intelectual, lo cual es fundamental en el aprendizaje de las matematicas, donde el

pensamiento critico y la autorreflexion son esenciales.
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Figura 9 Clases de matematica divertidas e interesantes

9. ;Con qué frecuencia consideras que las clases de matematicas son
divertidas e interesantes?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
QOcasionalmente

@® Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

El analisis del grafico indica que la mayoria de encuestados indican que las clases de
matematica son divertidas e interesantes con un porcentaje se posiciona en niveles
frecuentemente un 28.8% y frecuentemente un 26 %. Este dato refleja que las estrategias
didacticas aplicadas por el docente logran captar la atencion y el interés del alumnado, generando
una experiencia positiva de aprendizaje y se evidencia que las clases de matematicas estan
promoviendo un entorno de aprendizaje motivador. Segun (Vygotsky L., 1978), el aprendizaje
significativo se potencia a través de la interaccion social y el ambiente estimulante que fomente
la motivacion y la curiosidad del estudiante. Cuando las clases son divertidas e interesantes, se
incrementa el compromiso cognitivo y emocional del alumno, facilitando la construccion activa
del conocimiento. evidencia que las clases de matematicas estan promoviendo un entorno de

aprendizaje motivador.
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Figura 10 La matematica y la relacion con la vida

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@® Frecuentemente
QOcasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Los resultados de la encuesta determinan un resultado positivo. Esto explica por qué una
mayoria de un 48,1% frecuentemente prefieren este tipo de aprendizaje: al conectar las
matematicas con situaciones reales, los estudiantes encuentran mayor sentido, motivacion y
aplicabilidad en los contenidos. lo que coincide con los principios del aprendizaje significativo
de Ausubel, quien destaca la importancia de la relevancia y conexion con la experiencia personal
para lograr una comprension efectiva. Segun (Ausbel, 1963), en su teoria del aprendizaje
significativo, el aprendizaje se produce de manera mas efectiva cuando el nuevo conocimiento se
relaciona con experiencias y conocimientos previos del estudiante. Por lo tanto, las actividades
practicas y vinculadas con la vida diaria facilitan una comprensién mas profunda y duradera de

los conceptos matematicos.
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Figura 11 Uso de celular o computador en matematica

11. ;Con qué frecuencia usas el celular o la computadora para estudiar
matematicas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Los resultados de la encuesta, indican que el 25% de los encuestados usa la tecnologia
ocasionalmente, en su mayoria utiliza dispositivos tecnologicos celular o computadora para
estudiar matematicas solo de vez en cuando. Segun (Papert, 1980), creador del construccionismo,
la tecnologia ofrece un entorno activo y significativo para el aprendizaje, donde los estudiantes
pueden experimentar, explorar y construir conocimiento. Sin embargo, el hecho de que la
mayoria solo use estos recursos ocasionalmente indica que la integracion de la tecnologia
educativa aiin no es sistematica dentro del estudio de las matematicas, a pesar de su potencial
para mejorar la comprension y la motivacion. De esta manera los resultados muestran que atin
existe una oportunidad de fortalecer el uso pedagogico de las TIC en la ensefianza de las

matematicas.
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Figura 12 El celular como distractor para el aprendizaje de las matematicas

12. ;Con qué frecuencia sientes que el uso del celular te distrae cuando
estas aprendiendo matematicas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrion

La grafica presentada muestra que la mayoria de encuestados muy frecuentemente con un 30.8
%, considera que el uso del celular es una fuente constante de distraccion durante el aprendizaje
de matematicas. De acuerdo con (Carr, 2010), el uso constante de dispositivos tecnologicos
puede fragmentar la atencion y reducir la capacidad de concentracion profunda. En este contexto
el uso no regulado del celular puede interferir con la atencion y la comprension conceptual,

habilidades clave para el razonamiento matematico.
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Figura 13 Practica de la las matematicas dentro y fuera de la escuela

13. ;Con qué frecuencia practicas matematicas en casa o fuera de la
escuela?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
QOcasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

De acuerdo con los resultados presentados, se puede evidenciar que la mayoria de
encuestados se muestran que practican matematicas en casa o fuera de la escuela frecuentemente
en un 34,6%. Este resultado refleja que una parte considerable de los estudiantes adopta habitos
de estudio autdbnomos muchos de ellos reconocen la importancia de la autonomia y la practica
continua como estrategias para consolidar su comprension. De acuerdo con (Vygotsky L. , 1978)
y su teoria del aprendizaje sociocultural, el conocimiento se construye mediante la interaccion
con el entorno y a través de la practica constante. Es decir, el aprendizaje no se limita al aula,
sino que se fortalece cuando el estudiante aplica lo aprendido en contextos cotidianos o fuera del

ambito escolar.
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Figura 14 Facilidad para resolver ejercicios de matemadatica

14. ;Con qué frecuencia recuerdas facilmente los ejercicios de
matematicas porque los comprendes bien?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@ Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrion

Los resultados de esta pregunta nos indica que la mayoria de encuestados frecuentemente
con un 34.6 %, lo que indica que la mayoria de los estudiantes logra recordar los ejercicios de
matematicas con facilidad gracias a su comprension habitual de los temas. Seglin (Ausbel, 1963),
en su teoria del aprendizaje significativo, la comprension profunda de los conceptos permite que
la informacion se integre de manera estable en la estructura cognitiva del estudiante, facilitando
asi su retencion y recuerdo a largo plazo es importante que el aprendizaje sea siempre
significativo. Sin embargo, sugiere que una minoria con un nivel de raramente con un 12,5%
tiene dificultades para retener y aplicar los ejercicios, posiblemente debido a una comprension

superficial de los contenidos.
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Figura 15 Resolver problemas matematicos sin memorizar

15. ¢Con qué frecuencia intentas resolver problemas de matematicas sin
memorizar las respuestas?

104 respuestas

@ Muy frecuentemente

@® Frecuentemente
Ocasionalmente

@ Raramente

@ Nunca

Elaborado por: Alexandra Carrién

Se puede observar que el 59.6 % de los encuestados intenta resolver los problemas de

matematicas muy frecuentemente o frecuentemente sin depender de una simple memorizacién.

De acuerdo con (Piaget, 1970) y su teoria del constructivismo cognitivo, el aprendizaje ocurre
cuando el estudiante construye activamente su conocimiento mediante la comprension y la
resolucion de problemas, mas que a través de la memorizacion. Es decir, aplican un enfoque
comprensivo y reflexivo, coherente con la vision de Piaget sobre el aprendizaje activo y

significativo.
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4.3. Entrevista dirigida a docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana
“Sanchez y Cifuentes''.

La entrevista se realiza con el proposito de explorar las experiencias, percepciones y
practicas pedagdgicas de docentes que laboran en los distintos niveles del sistema educativo
ecuatoriano de manera particular en la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana “Sanchez y
Cifuentes". El enfoque cualitativo permite acceder a la riqueza subjetiva de las voces docentes,
reconociendo sus trayectorias, saberes y desafios en contextos reales de ensefianza.

Para este estudio, se ha convocado a un grupo de docentes que pertenecen al area de
matematica de la institucion, quienes representan distintos niveles de formacidon académica, areas
de especializacion y afios de experiencia profesional. La entrevista aplicada consta de 8
preguntas dirigidas a los docentes, las cuales estan disefiadas para que puedan ser respondidas de

manera abierta y de acuerdo con el criterio de cada profesor

4.3.1. Datos obtenidos
La muestra incluye 11 docentes, de los cuales 7 son mujeres y 4 hombres, con edades

comprendidas entre los 25 y 54 afios, siendo la edad promedio de los participantes 37 afos.

Los entrevistados poseen titulos universitarios que van desde tecnologias, licenciaturas y
formacion de cuarto nivel, desempefidndose en niveles educativos que abarcan desde la
educacion preparatoria hasta el nivel superior. La experiencia profesional acumulada por este
grupo oscila entre los 2 y los 22 afos de servicio, lo que permite una mirada amplia y profunda
sobre las practicas pedagdgicas en distintos ciclos formativos. La entrevista genera un espacio de
didlogo reflexivo en el que los docentes puedan compartir sus vivencias, estrategias didacticas,
percepciones sobre la innovacion educativa y los retos que enfrentan en su labor cotidiana. Esta
informacion sera clave para comprender como se construye la practica docente en contextos
reales, y para identificar elementos que contribuyan al fortalecimiento de la calidad educativa
desde una perspectiva situada y critica.

Pregunta 1. ;Como valora la importancia del pensamiento critico en el aprendizaje de las

operaciones basicas con nimeros naturales en matematicas?
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Los resultados obtenidos a partir de las entrevistas a docentes muestran una valoracion
unanime del pensamiento critico como un componente esencial para el aprendizaje significativo
de las operaciones basicas con niimeros naturales y coinciden en que fomentar el pensamiento
critico contribuye a superar el aprendizaje mecanico tradicional, fortaleciendo el razonamiento
matematico desde edades tempranas mediante el uso de material concreto, la resolucion de
problemas contextualizados y la reflexion constante. De acuerdo con (Ausbel, 1963), (Piaget,
1970) y (Polya, 1945)sustentan que el desarrollo del pensamiento critico es fundamental para
lograr un aprendizaje profundo y aplicable en contextos reales. Asi que, aunque predominan
metodologias tradicionales en la ensefanza, la integracion de estrategias activas e innovadoras
resulta indispensable para motivar a los estudiantes y promover un aprendizaje autébnomo y

flexible.

Pregunta 2. ;Considera que las estrategias pedagodgicas que aplica en el aula

favorecen el desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes? ;Podria dar un ejemplo?

Los entrevistados afirman que las estrategias pedagogicas que emplean en el aula
favorecen el desarrollo del pensamiento critico, especialmente cuando se aplican metodologias
activas, situaciones cotidianas, interaccion constante, innovacion pedagogica y experiencias
practicas como por ejemplo el uso de abacos, juegos de razonamiento, trabajo colaborativo y
aplicaciones reales. Estas practicas permiten que el estudiante construya el conocimiento de
forma manipulativa y contextualizada. Segtin (Piaget, 1970), quien sostiene que el aprendizaje se
fortalece mediante la interaccion activa con el entorno. Sin embargo, también se evidencia que
algunos docentes aun recurren a metodologias tradicionales centradas en la transmision
unidireccional, donde la memorizacion y repeticion de algoritmos limitan el razonamiento y la

aplicacion de conceptos en contextos reales.

Pregunta 3. Desde su perspectiva, ;de qué manera la ensefianza de matematicas

puede contribuir al desarrollo del pensamiento critico en nifos de 8 a 9 afios?

Los entrevistado desde su perspectiva docente mencionan que la ensefianza de las

matematicas contribuye al desarrollo del pensamiento critico en nifios de 8 a 9 afios al fomentar
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procesos de analisis, reflexion y toma de decisiones basadas en la logica y en la comprension de
su entorno, otros también mencionan que pensamiento abstracto con el uso de las Tics y los
problemas reales les permite a los estudiantes proyectarse en la vida diaria. Los aportes clave
refuerzan esta perspectiva al mostrar que las matematicas permiten que los estudiantes relacionen
conceptos abstractos con experiencias reales, evaluen alternativas y argumenten soluciones. Segun
(Ennis, 2011), quien sefala que el pensamiento critico se fortalece cuando los estudiantes se
enfrentan a problemas auténticos que requieren razonamiento, interpretacion y juicio
fundamentado.

Pregunta 4. ;Qué factores considera que influyen mas en la capacidad de los
estudiantes para desarrollar pensamiento critico en el drea de matematicas?
Los entrevistado consideran que los factores que influyen para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes son el dominio de operaciones basicas, la memorizacion y descomposicion numérica,
el razonamiento 16gico, la aplicacion de las matematicas a situaciones reales, el uso reflexivo de
la tecnologia, la ensefianza ludica y la lectura comprensiva. Estos elementos permiten que el
estudiante no solo procese informacidn, sino que la analice, la relacione con su experiencia y
genere soluciones fundamentadas. Algunos informantes manifiestan que el pensamiento critico se
fortalece cuando el nifio integra habilidades cognitivas, lingliisticas y contextualizadas. A decir de
(Facione P. , 2015), quien afirma que el pensamiento critico emerge de la combinacion entre

conocimiento, habilidades de interpretacion y un contexto que estimule la reflexion activa.

Pregunta S. ;Podria mencionar alguna situacion o experiencia donde haya notado
que el pensamiento critico generé un impacto positivo en el aprendizaje de sus estudiantes?

Los entrevistados mencionan que el uso de material concreto, los juegos como estrategia,
la motivacion e interés, la relacion con la vida diaria, la aplicacion cotidiana, la tecnologia como
herramienta, y la reflexion mediante analogias los docentes identifican impactos positivos del
pensamiento critico especialmente cuando los estudiantes enfrentan situaciones reales que
requieren razonamiento, comparacion y toma de decisiones. Los aportes de algunos sefalan que
experiencias como resolver operaciones combinadas en contextos auténticos (por ejemplo,
compras), utilizar tecnologia para analizar datos, o reflexionar mediante ejemplos

contextualizados, permiten que los estudiantes comprendan més profundamente los conceptos y
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desarrollen autonomia intelectual. Segiin (Dewey, 1933), quien sostiene que el pensamiento critico
surge de la reflexion activa frente a experiencias significativas, generando aprendizajes mas

profundos y duraderos.

Pregunta 6.;Como cree que el pensamiento critico desarrollado a través de las
matematicas puede influir en la vida futura de sus estudiantes, dentro y fuera del aula?

Los docentes mencionan el desarrollo légico para estudios superiores, la aplicacion
cotidiana de las operaciones basicas, la resolucion de problemas diarios, la toma de decisiones, el
analisis critico, la comprension del entorno y la presencia transversal de la matemadtica en distintos
ambitos hace ver el pensamiento critico matematico como una herramienta formativa con impacto
permanente en la vida futura de los estudiantes. Algunos mencionan que esta habilidad no solo
favorece el rendimiento académico, sino también la autonomia personal, la capacidad de comparar,
evaluar alternativas, tomar decisiones informadas y analizar situaciones complejas dentro y fuera
del aula. En coherencia con estas percepciones, (Santrock, 2025), sostiene que el pensamiento
critico matematico prepara a los estudiantes para enfrentar escenarios reales al fortalecer procesos
cognitivos superiores como la inferencia, la evaluacion y la toma de decisiones responsables. De
este modo, el pensamiento critico desarrollado en matematicas se proyecta como un recurso

esencial para la vida adulta, tanto en el &mbito personal como profesional

Pregunta 7. ;Cuales han sido los principales desafios que ha enfrentado al intentar

fomentar el pensamiento critico en nifos de esta edad?

Los informantes consideran que los principales desafios para fomentar el pensamiento
critico en nifos radican en factores pedagogicos, socioculturales y cognitivos. Entre ellos destacan
la diversidad de ritmos de aprendizaje, que obliga al docente a diferenciar constantemente sus
estrategias; las dificultades en habilidades basicas como la descomposicion numérica o la
comprension lectora que limitan la interpretacion de problemas; y la sobreproteccion familiar, que
reduce la autonomia necesaria para que el nifo explore, se equivoque y reflexione. Asimismo, los
docentes sefialan la persistencia de un enfoque memoristico tradicional, que dificulta la transicion

hacia metodologias mds analiticas; la escasa practica critica desde edades tempranas y la
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resistencia a los cambios metodologicos, sobre todo en contextos donde predomina una ensefianza
centrada en repeticion. Estos hallazgos coinciden con lo planteado por (Rojas, 2025), quien afirma
que el desarrollo del pensamiento critico en primaria enfrenta barreras estructurales cuando el
entorno escolar no fomenta la autonomia intelectual ni la resolucion auténtica de problemas,

aspectos fundamentales para que el estudiante construya criterios propios.

Pregunta 8. Si tuviera total libertad para disefiar una propuesta ideal para promover
el pensamiento critico en matematicas, ;como la estructuraria o qué elementos incluiria?

Los entrevistados consideran que la propuesta ideal para fomentar el pensamiento critico
en matematicas se orienta hacia un modelo activo, contextualizado y multimodal. Los docentes
coinciden en integrar experiencias practicas y significativas que permitan al estudiante manipular,
experimentar y cuestionar, apoyandose en tecnologias y proyectos interdisciplinarios. Ademas,
resaltan la importancia de una guia docente que acompaiie procesos reflexivos mas que
transmisivos, y de un disefio curricular que articule la comprension lectora con el razonamiento
logico. En conjunto, esta estructura responde a lo que sefiala (Perkins, 2025), quien afirma que el
pensamiento critico se potencia cuando el aprendizaje se sitlla en contextos auténticos, promueve
la exploracion y usa multiples representaciones para enfrentar problemas abiertos. Asi, la
propuesta ideal se configura como un entorno flexible, tecnoldgico y vivencial que coloca al

estudiante en el rol central de investigador y constructor de sentido.

Existe cococimiento que el pensamiento critico en matematicas no se construye
unicamente desde el dominio de contenidos, sino desde la posibilidad de que los estudiantes
interactiien con su entorno, contrasten informacion y se involucren en procesos cognitivos de orden
superior. De esta manera, el pensamiento critico se consolida como una competencia transversal

con impacto tanto dentro como fuera del aula.

Seria fundamental disefiar una propuesta pedagdgica integral que fortalezca el pensamiento
critico desde un enfoque activo y contextualizado con metodologias centradas en el estudiante,
como el aprendizaje basado en problemas, actividades manipulativas, proyectos interdisciplinarios

y el uso adecuado de tecnologias educativas e implementar retroalimentacion continua adaptada a
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los distintos ritmos y estilos de aprendizaje, asi como fomentar espacios de reflexiéon donde los
estudiantes puedan argumentar, justificar y evaluar sus decisiones. Ademads, se destaca la
importancia de la formaciéon docente permanente en estrategias de pensamiento critico y la
vinculaciéon con las familias para reducir la sobreproteccion y promover la autonomia infantil.
Estas acciones permitiran consolidar una educacion matematica orientada a la comprension

profunda, la resolucion de problemas y la formacidn de estudiantes criticos y reflexivos.
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CAPITULO V

PROPUESTA

5.1. Nombre de la propuesta: Eco-matematicas en juego: propuesta didactica para incluir el

aprendizaje basado en el juego en el aula con nifios de quito de educacion general basica y

desarrollo del pensamiento critico.

5.2 Fundamentacion de la propuesta

Conforme a los resultados obtenidos, se evidencia la falta de actividades y metodologias

que permitan que el pensamiento critico se consolide como una competencia transversal con
impacto tanto dentro como fuera del aula. De esta forma, existe una predisposicion positiva
para la implementacion de un pensamiento critico en el aprendizaje de las matematicas en
operaciones basicas de sumas y restas con numeros naturales. La propuesta “Eco-
Matematicas en Juego” plantea un enfoque integral de ensefianza que combina el
Aprendizaje Basado en Juegos de mesa (ABJ) con metodologias activas como, actividades
manipulativas. Su proposito es fortalecer el pensamiento critico matematico en estudiantes de
Quinto afio, contextualizando las operaciones con numeros naturales en situaciones
ambientales y de sostenibilidad. Se fomenta la autonomia infantil, la reflexion critica y la
vinculacion con las familias, consolidando una educacion matematica orientada a la
comprension profunda y la resolucion de problemas. Este ABJ tiene las siguientes fases en
las que asociadas a las destrezas de curriculo nacional en el area de matematica ayudaran a
fomentar el desarrollo del pensamiento critico al ser un proceso integral que articula teoria y
practica. A decir de (Espinoza, 2025), sostiene que la fase de disefio y planificacion debe
responder a objetivos pedagodgicos claros y contextos reales, garantizando la coherencia entre
el juego y el curriculo; la introduccion y motivacion, segln su investigacion, activa la
disposicion cognitiva y emocional de los estudiantes al vincular reglas y metas con intereses
personales; el desarrollo del juego, apoyado en la perspectiva sociocultural, se convierte en
un espacio de interaccién donde los alumnos construyen conocimiento colaborativamente; la
reflexion y andlisis, como enfatiza la misma obra, asegura el aprendizaje significativo al
conectar la experiencia ludica con saberes previos y nuevas competencias; finalmente, la

evaluacion y retroalimentacion se conciben como procesos formativos que permiten ajustar
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estrategias y consolidar aprendizajes, en linea con la vision de innovacion educativa que

promueve la actualizacion docente y la sostenibilidad en el aula.

En investigaciones recientes, (Guaman, 2025) destacan que el docente es un agente clave
para integrar la sostenibilidad en la educacion basica, ya que su practica pedagogica debe
promover espacios de reflexion critica y toma de decisiones responsables frente a los
desafios ambientales. El pensamiento critico en matematicas se potencia cuando el maestro
plantea problemas contextualizados en la gestién de recursos, lo que permite que los
estudiantes analicen, argumenten y evalten sus respuestas en relacion con la realidad social y

ecologica.

Asimismo, el Ministerio de Educacion de Ecuador (2024) subraya que la formacion
docente permanente en educacion para el desarrollo sostenible es indispensable para que los
maestros puedan disefar experiencias interdisciplinarias y adaptadas a distintos ritmos de
aprendizaje. Esto implica que el docente no solo ensefia contenidos matematicos, sino que
también guia procesos reflexivos que vinculan las operaciones con decisiones ambientales y

sociales.

En este sentido, el Aprendizaje Basado en Juegos (ABJ) se convierte en una estrategia
que contextualiza las operaciones matematicas en situaciones de sostenibilidad, como el ahorro
energético, la reduccion de emisiones o la distribucion equitativa de recursos. Esto permite que
los estudiantes comprendan la utilidad de las matematicas en la vida cotidiana y desarrollen

competencias criticas para enfrentar problemas ambientales.

El pensamiento critico, entendido como la capacidad de analizar, argumentar y evaluar
decisiones, se fortalece cuando los problemas matematicos se vinculan con la sostenibilidad.
(Guaman, 2025) sefialan que la educacion basica debe orientarse hacia enfoques pedagogicos

criticos que integren la accion climatica y la participacion comunitaria.

De igual manera, el Ministerio de Educacion (2024) propone la insercion curricular de la

educacion para el desarrollo sostenible, donde las matematicas se convierten en un medio
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para que los estudiantes comprendan la interdependencia de los fendmenos y la necesidad de

tomar decisiones responsables.

5.3. Justificacion

El fomento del aprendizaje basado en juego para promover el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes de Quito afio de la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez
y Cifuentes, surge de la necesidad de superar practicas tradicionales centradas en la
memorizacion y avanzar hacia una educacion matematica que promueva la comprension
profunda y la autonomia. E1 ABJ de mesa ofrece un espacio seguro y motivador para que los
estudiantes experimenten, reflexionen y argumenten sus decisiones, vinculando el aprendizaje

con la accion climatica y la sostenibilidad.

Por otra parte, El ABJ en el contexto ecuatoriano comenz6 a ser reconocido como una estrategia
innovadora, especialmente en programas piloto de matemadticas y ciencias, donde los juegos de
mesa y dindmicas ludicas se integraban para fortalecer competencias basicas se convertido en
una herramienta para atender a la diversidad cultural y lingiiistica. A demas ya que permite
adaptar dindmicas a distintos ritmos de aprendizaje y promueve la participacion activa de los
estudiantes y se conecta con los objetivos de sostenibilidad y ciudadania, que forman parte de la

agenda educativa ecuatoriana contemporanea.

En la actualidad los procesos de ensefianza- aprendizaje tienen que responder al desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes no solo habilidades numéricas, sino también competencias
sociales como cooperacion, responsabilidad y conciencia ambiental y el uso de tecnologias
digitales en juegos hibridos permite un seguimiento mas preciso del progreso y retroalimentacion

continua, potenciando la efectividad del aprendizaje.

Investigaciones pedagdgicas actuales destacan que en la educacion basica ecuatoriana se
estan aplicando enfoques criticos donde el ABJ se combina con proyectos ambientales,
fortaleciendo la conciencia ecoldgica y el pensamiento 16gico-matematico. La ensefianza de las
matematicas mediante ABJ se vincula con situaciones reales y significativas. (Vega & Torres,
2024) sostienen que los docentes que emplean juegos de mesa logran que los estudiantes
comprendan operaciones basicas (suma, resta, multiplicacion, division) en escenarios de gestion
de recursos, ahorro energético y sostenibilidad, lo que favorece el aprendizaje significativo.
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La incorporacion de tecnologias digitales en juegos de mesa hibridos amplia las posibilidades
de aprendizaje. (Ramirez, 2024) sefiala que la combinacion de tableros fisicos con aplicaciones
digitales permite un seguimiento mas preciso del progreso de los estudiantes y facilita la

retroalimentacion continua.

5.4. Objetivo general
Fortalecer el pensamiento critico matematico en estudiantes de primaria mediante el
Aprendizaje Basado en Juegos de mesa, integrando operaciones con nimeros naturales en

contextos ambientales y de sostenibilidad.

5.4.1. Objetivos especificos
Disefiar actividades de aprendizaje basado en juegos de mesa para el desarrollo del

pensamiento critico en los estudiantes de Quinto Afios.

Enfocar el desarrollo del pensamiento critico y sostenible dentro del bloque de algebra en

matematica para estudiantes de Quinto EGB
5.5. Etapas de Aplicacion

A manera de ejemplos se presenta las cinco fases del Aprendizaje Basado en el Juego para
trabajar cinco destrezas del bloque de algebra basadas en esta metodologia. Los estudiantes realizaran
estas actividades de cuerdo a los temas por destreza en que desarrolla el pensamiento critico y creara

conciencia de sostenibilidad.

Tabla 3 Fasel: Diserio y planificacion

ACTIVIDAD 1: Eco-Matematicas en Juego — Introduccion al pensamiento critico matematico y sostenibilidad

FASES: Disefio y planificacion
Objetivo Destreza Metodologia Tiempo Materiales Evaluacion
Desarrollar M.3.1.4. Leery | Juego de cartas 15 minutos Tablero tematico Criterios:
habilidades escribir y tablero pueden con casillas Correccion en la lectura
basicas de nimeros Los estudiantes presentar la vinculadas a y escritura de nimeros
lectura 'y naturales en avanzan en un primera ronday | situaciones naturales.
escritura de cualquier tablero tematico. | una descripciéon | ambientales. Nivel de participacion en
numeros contexto de En cada casilla breve Cartas de reto la reflexion critica sobre
naturales en hasta cinco enfrentan retos matematico el contexto ambiental.
contextos cifras de lectura y (lectura/escritura Instrumento
ambientales escritura de de nimeros). Observacion directa del
(reciclaje, nimeros Fichas de desempetio en el tablero.
ahorro relacionados con jugadores.
energético). reciclaje y Monedas verdes

ahorro como sistema de

energético. recompensa

simbdlica.
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ACTIVIDAD 1: Eco-Matematicas en Juego — Introduccion al pensamiento critico matemético y sostenibilidad
FASES: Disefio y planificacion
Objetivo Destreza Metodologia Tiempo Materiales Evaluacion
Desarrollar MJ3.14. Leery | Juego de cartas | 15 minutos Tablero tematico | Criterios:
habilidades esribir y tablero pueden con casillas Correccion en la lectura
basicas de nimeros Los estudiantes | presentar la vinculadas a y escritura de nimeros
lecturay naturales en avanzanenun | primeraronday | situaciones naturales.
escritura de cualquier tablero tematico. | una descripeion | ambientales. Nivel de participacion en
nimeros contexto de Encadacasilla | breve Cartas de reto la reflexion critica sobre
naturales en hasta cinco enfrentan retos matematico ¢l contexto ambiental.
contextos cifras de lectura y (lectura/escritura | Instrumento
ambientales escritura de de niimeros). Observacion directa del
(reciclaje, nimeros Fichas de desempeiio en el tablero.
ahorro relacionados con jugadores.
energético). reciclaje y Monedas verdes

ahorro como sistema de

energético. recompensa

simbélica.

Elaborado por: Alexandra Carrién

Tabla 4 Fase 2: Introduccion y motivacion

ACTIVIDAD 2: Operaciones basicas en la accion climatica
FASE: Introduccion y Motivacion
Objetivo | Destreza | Metodologia | Tiempo | Materiales | Evaluacion
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Elaborado por: Alexandra Carridén

Aplicar M.3.1.7. El docente introduce el tablero | 20 minutos Cartas de Se observara
sumas y Reconocer y las cartas matematicas como | destinados a | reto la exactitud en
restas de términos de | un recurso ladico. esta fase matematico | los calculos de
nimeros la adiciony | Se explica que el proposito del | intermedia (sumas y suma y resta.
naturales sustraccion, | juego es aprender operaciones | del juego, restas). Se valorara la
en y calcular la | basicas (sumas y restas) incluyendo Dados argumentacion
situaciones | suma o la aplicadas a la accion climatica | explicacion, | numéricos. | critica sobre la
de diferencia de | Pregunta: “;Sabian que con las | practica Monedas importancia de
reduccion | numeros matematicas podemos calcular | inicial y verdes reducir
de naturales. como reducir emisiones de motivacion. | como emisiones y
emisiones CO. y ahorrar energia?” incentivo. ahorrar
y ahorro Las reglas: recursos.
de Cada estudiante lanza los
recursos. dados numéricos para avanzar
en el tablero.
Al caer en una casilla, debe
resolver un reto matematico
(suma o resta) relacionado con
reciclaje o ahorro de recursos.
Las respuestas correctas se
validan en grupo y se otorgan
monedas verdes como premio.
ACTIVIDAD 2: Operaciones basicas en la accion climatica
FASE: Introduccién y Motivacion
| Objetivo | Destreza Metodologia Tiempo Materiales | Evaluacion
Aplicar M3.1.7. El docente introduce el tablero | 20 minutos | Cartasde | Se observard
sumas y Reconocer | y las cartas matemticas como | destinadosa | reto la exactitud en
restas de términos de | un recurso hidico. esta fase matematico | los calculos de
numeros | laadiciony | Se explica que el propésito del | intermedia | (sumasy suma y resta.
naturales | sustraccion, | juego es aprender operaciones | del juego, restas). Se valorara la
en ycalcular la | basicas (sumas y restas) incluyendo | Dados argumentacion
situaciones | suma o la plicadas a la accion cli plicacié éri critica sobre la
de diferencia de | Pregunta: “;Sabian que con las | practica Monedas | importancia de
reduccion | mimeros matematicas podemos calcular | inicial y verdes reducir
de naturales. como reducir emisiones de motivacion. | como emisiones y
emisiones CO: y ahorrar energia?” incentivo. | ahorrar
y ahorro Las reglas: Tecursos.
de Cada estudiante lanza los
recursos. dados numéricos para avanzar \
en el tablero.
Al caer en una casilla, debe * y
resolver un reto matemtico
(suma o resta) relacionado con L N-.
reciclaje o ahorro de recursos.
Las respuestas correctas se designed by @ freepik.com
validan en grupo y se otorgan
monedas verdes como premio.




Tabla 5 Fase 3: Desarrollo del juego

ACTIVIDAD 3: Eco-calculos:
FASE: Desarrollo del juego

sumas y restas por un futuro limpio

correctas y

argumentos
criticos.

Elaborado por: Alexandra Carrién

emisiones o el
ahorro de
ecursos.
Participacion
activa: aportes
enla
validacion
grupal yenel
debate sobre
sostenibilidad

Objetivo Destreza Metodologia Tiempo Materiales Evaluacion
Promover M.3.1.7 Calcular sumas y | 20 minutos Tablero tematico Exactitud en
pensamiento | Calcular restas en papel o | destinados a la fase | con casillas de calculos:
critico sobre | sumasy menta. de desarrollo del energia, agua y sumas y restas
el impacto diferencias Debate breve juego: residuos. correctas y
de las ' de ntmeros | sobre §q.u.1dad y 15 min resolucion | Cartas de reto claras. 5
operaciones | o+ rales sostenibilidad en | de retos matematico Argumentacion
en la la distribucion de | matematicos. (sumas y restas). critica:
reduccion recursos. 5 min reflexion Fichas de capacidad de
de Recompensa grupal sobre jugadores. explicar como
emisiones y simbolica con impacto ambiental | Dados numéricos. | los resultados
el ahorro de monedas verdes | y equidad. Monedas verdes favorecen la
recursos. por respuestas como incentivo. reduccion de
correctas y emisiones o el
argumentos ahorro de
criticos. Tecursos.
Participacion
activa: aportes
en la
validacion
grupal y en el
debate sobre
sostenibilidad.
ACTIVIDAD 3: Eco-cilculos: sumas y restas por un futuro limpio
FASE: Desarrollo del juego
Objetivo Destreza Metodologia Tiempo Materiales Evaluacion
Promover M.3.1.7 Calcular sumas y | 20 minutos Tablero tematico | Exactitud en
pensamiento | Calcular restas en papel o | destinados a la fase | con casillas de célculos:
critico sobre | sumasy menta. de desarrollo del energia, agua 'y sumas y restas
elimpacto | diferencias | Debate breve Jjuego: residuos. correctas y
de las de nimeros | sobre equidady | 15 min resolucién | Cartas de reto claras.
operaciones | v ales. sostenibilidad en | de retos ti A
enla la distribucion de | matematicos. (sumas y restas). critica:
reduccion recursos. 5 min reflexion Fichas de capacidad de
de Recompensa grupal sobre Jjugadores. explicar como
emisiones y simboélica con impacto iental | Dados los Itad:
el ahorro de monedas verdes | y equidad. Monedas verdes favorecen la
recursos. por respuestas como incentivo. reduccion de
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Tabla 6 Fase 4: Reflexion y analisis

ACTIVIDAD 4: Sumando soluciones, restando emisiones
FASE: Reflexion y Analisis

Objetivo Destreza | Metodologia Tiempo Materiales Evaluacion
Promover | M.3.1.7 Planteamiento de problema 15 Cartas de Criterios:
pensamient | Resolver | Ejercicio: Una escuela ahorra minutos problemas Correccidn

o critico problem | 4500 litros de agua al instalar para matematicos | del

gobre el as de grifos eficientes. resuelvan | (sumasy problema de
impacto de | symay Después, logra ahorrar 2800 el restas). sumay resta
las . TSR 11tros. még con campaias de problema o AlirErGe
operacione | s 1oro¢ | COncienciacion. y hagan Tablero naturales.
senla Sin embargo, un mal uso una tematico con | n:

.y naturales .. ., Nivel de
reduccion provoca un desperdicio de 1500 | reflexion | cagillas de articinacion
de litros. critica. reflexion. P | P
emisiones (Cual es el ahorro neto de enﬂ a »

y el ahorro agua?” Fichas de reriexion
de Operaciones: P T— critica sobre
Tecursos. 4.500+2.800=7.300 litros monedas el contexto
ahorrados. ambiental.
verdes como
. . Instrumento
) mncentivo. ob oA
7.300-1.500=5.800 litros de oservacion
ahorro neto. : directa de
Rotafolio cartas del
o para blem
. Qué significa ahorrar 5800 registrar [elrelolEiE:
litros en términos de soluciones y
sostenibilidad? conclusiones
(Como se podria evitar el colectivas.

desperdicio para aumentar el
impacto positivo?

(Qué otras acciones podrian
reforzar el ahorro de agua en la
comunidad escolar?

Planteamiento de

Elaborado por: Alexandra Carridén

. !
A0+ )
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Tabla 7 Fase 5: Evaluacion y retroalimentacion

ACTIVIDAD 5: Descifrando el poder de los nimeros grande
FASE: Evaluacion y Retroalimentacion

Objetivo Destreza Metodologia Tiempo | Materiales | Evaluacion
Reconocery | M.3.1.5 Ejercicio: Enun | 20 min | Cartas con | Exactitud: identificar
aplicar el Reconocer | informe numeros correctamente el valor posicional
valor el valor ambiental se grandes de cifras en numeros de hasta
posicional posicional | indica que se (hasta nueve digitos.
de niimeros | ge ahorraron 4 582 nueve Argumentacion: explicar como
naturales AiEES 316 litros de cifras). esos numeros reflejan magnitudes
hasta nueve | . oo | agua. reales en temas de sustentabilidad
cifras, hasta (Cual es el Tablero (ejemplo: millones de litros de
identificando nueve valor posicional tematico agua ahorrados).
la : del digito 8?” con
. g cifras. .
mportancia casillas de
de cada Respuesta: El energia,
digito en su digito 8 esta en aguay
lugar la posicion de emisiones.
decenas de mil,
por lo tanto, Fichas de
su valor es 80 jugadores
000.
y
., monedas
Reflexion
e verdes
critica:
como
Reconocer el : :
incentivo.

valor posicional
permite
comprender la
magnitud del
ahorro y su
impacto en la
sustentabilidad.
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ACTIVIDAD 5: Descifrando el poder de los nimeros grande
FASE: Evaluacién y Retroalimentacion
Objetivo Destreza | Metodologia | Tiempo | Materiales | Evaluacion
Reconocery | M3.15 | Ejercicio:Enun | 20 min | Cartas con | Exactitud: identificar
aplicarel | Reconocer | informe nimeros | correctamente el valor posicional
valor elvalor | ambiental se grandes | de ciffras en nimeros de hasta
posicional | posicional | indica que se (hasta | nueve digitos.
de nimeros | ge ahorraron 4 582 nueve Argumentacion: explicar como
naturales nimeros | 316 litros de ciffas). | esos nimeros reflejan magnitudes
hastanueve | oo | 2gua reales en temas de sustentabilidad
offas, gy |Cudlesel Tablero | (efemplo: millones de liros de
identificando nueve valor posicional temitico | agua ahorrados).
la s, del digito 87 con
\ S casillas de
1 | decada Respuesta: El energia,
.| digitoen su digito 8 esta en aguay
lugar la posicion de emisiones.
} decenas de mil,
Bk Fichas de
4 su valor es 80 p
4 . e
- i verdes
critica:
Reconocer el "::;ﬁw
valor posicional :
permite
comprender la
magnitud del
ahorro y su
impacto en la
" ——
P L2
P ) )

Elaborado por: Alexandra Carrién
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
CONCLUSIONES
En definitiva, el pensamiento critico aplicado a las operaciones basicas de suma y resta
favorece una comprension mas profunda y significativa, permitiendo que los aprendizajes se
conecten con su entorno escolar y comunitario en los estudiantes de Quinto Afio de EGB de la

Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y Cifuentes.

En conclusion, la integracion del enfoque de desarrollo sustentable en las actividades
matematicas de esta institucion fortalece la formacion salesiana, ya que vincula la practica
académica con valores de responsabilidad social, cuidado del ambiente y compromiso

comunitario.

Finalmente, la integracion del aprendizaje basado en juegos con operaciones basicas no
solo fortalece la comprensién matematica, sino que también promueve una educacion
significativa, critica y sustentable, alineada con la mision salesiana de formar ciudadanos

responsables, reflexivos y comprometidos con su entorno.

RECOMENDACIONES

Implementar el pensamiento critico y conciencia sustentable en el aprendizaje de
operaciones basicas con situaciones reales de la comunidad ejemplo: calcular recursos necesarios

para campanas de reciclaje o actividades solidarias.

Capacitar de manera continua a los docentes de la institucion en metodologias activas
centradas en el estudiante, asegurando que las practicas pedagdgicas fomenten el pensamiento
critico, la autonomia, la reflexion y la argumentacion matematica en coherencia con el carisma

salesiano.

Se recomienda que la Unidad Educativa Fiscomisional Salesiana Sanchez y Cifuentes
incorpore de manera sistematica el Aprendizaje Basado en Juegos dentro de la planificacion

curricular en matematicas con actividades contextualizadas al entorno escolar y comunitario.
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ANEXOS

ANEXO 1: Requerimiento de informacion

SEPUBLCA R SO0

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE —
f Acreditada Resolucion Nro. 173-SE-33-CACES-2020 {:—;'.—.“
FACULTAD DE POSGRADO it

S

Oficio nro. UTN-DP-2025-0118-0

Ibarra, 24 de septiemive de 2025
ASUNTO: Requenmeento de informacion.

Magister

Heli Agustin Rueda Chuquirima

RECTOR UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL
SALESIANA “SANCHEZ Y CIFUENTES"”

De mi consideracion:

Solicito de manera comedida se brinde las facilidades para la aplicacion de los
Instrumentos de evaluaciony acceso a informacion de la institucon que
representa, a la sefionta Teresa Alexandra Camén Cuenca, estudiante de la
maestria en Innovacion en Educacién mencién Pedagogla y Didactica con un
Enfoque Basado en Competencias, que se encuentran desarrollando su proyecto
de trabajo de grado orientado a: “PENSAMIENTO CRITICO PARA EL
APRENDIZAJE DE OPERACIONES BASICAS DE NUMEROS NATURALES,
PROMOVIENDO EL DESARROLLO SUSTENTABLE EN ESTUDIANTES DE
QUINTO ANO DE EGB UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL SALESIANA
SANCHEZ Y CIFUENTES"

La informacion que se solicita serd eminentemente con fines académicos y de
investigacion.

Atentamente,
CIENCIA Y TECNICA AL SERVICIO DEL PUEBLO

Chudadets Unversitara Barrio El Okvo

Av. 1T do Jutio 527 y Gral. José Maria Cordova Pagna 1 do 1
|erra-Ecuaco

Tabddores INRL 2007 S0 BN A0ANOR I



ANEXO 2: Consentimiento informado

UNIVERSIDAD TECNICA DEL NORTE £

Acreditada Fazolucion Moo 173-5E-33-CACES-2000 kit

"
FACULTAD DE POSGREATHD

CONSENTIMIENTO INFORMADO
I. Estimado’a pasticipante: [newtdbee dd aorfud e bl oo e i e i e s e e e

La presemie imvestigacitm tieme come ohjetive proponer &l pensamisnto Critico para mejorar
2l aprepdizaje en opsracione: basicas dz pumieros namrales prameoviendos el desamello
Fizcomiziomal Saleziana Samchez v Cifoentes. Los resuliados de este estudio servickn para el

desarmollo del proceso de investigacitm v lndcamsesie oon fines oo sdémic s,

sAceptn usted de formea libre y volusiaris participar en esfa investigaciin v es consciente de gue
s respesesing proparcionodns  servinin para desarrollar ol Penzamsiests cridcs pars el
Aprendiraje ds Dperacionss Bdzicaz de Numersz Natoralezs Promoviendo sl Dezarrollo
Sustentable en Exmndianes: de Qmuinero adio de EGE Unidad Edwceriva Fiioomisiomsl
Saleziams Sanchez v Cifwentes.

Sig b Moi 3
2 Cormprosniso
Por s aceptacitn «lla participante autoriza y & Compromele a0

1. Proveer informacidn real v veridica durante el tesa.
22, Aawsorizar gue el test sea por medio de Google Forms para su posterior andlisis.

b b

A Confidencialidad:

3.1, La mfomacidn obtemida en el presenie test o= coalidencial, es decir que se ha de guardar,
mianiener v emplear con esiricis castels o indonmacidm obfemido.

3.2, La informacita proporcionada poc ella pariicipante send wiilizada Gnica v exclusivaments

com fines académicos de invesbigecidn.
3.5, El test serh realizado en un ambiente adecusdo para recolectar la mformaciin requerida.

1 Fecha: ..
Fimmnaa gl entrevisiado

Mombee imvestigador: Teresa Alecandra Carmidn Cuenca

Fimma dell investigador. ... ... ... ... Fecha: L& de octubre de 2025

Cslisbikia L rowsr i rah Buiniry B Olres

ek Jules 520y Dokl Secsd Maris Lo rdra Fagrm 1 da 1
== . -

Tce QO] SRS R OO O SR

Lo BTei K- PR
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ANEXO 3: Cuestionario en Google Forms

109 respusstas Bl wer an Hojas dea caleba
[ Forsaggearabsa e o oo sl

MHombEra dal s==fudle b
T e LTl
Thiogo Viellsis
BN LS FAN AR LT,
lasta e Sosd s
Emnjermle e
lmmes Filiep=
Mmoo nuedo
Fourt Predn
Camed Hmrre nSms

Carmile Rojes

Edad: L] Copiar grafies

LR R RN E TN

E¥

-3

-] o oeSas - = oefas R o omSas o

Cirmd oS ur D L Copiier grafios
SO e e
L

L N
- c

InETHUCIAn Sducath: K] Copiiar grafies

T e LTl

W S E SARSETY YO MHTES




EI el i e P

1. SCon qua Precusnada sntliendss os prodlemas de mabemEaticsa gus
eapdilea ol profes.sr an clase™

T e Tl

L I e ]
Ml P e BT TR

W (e e

. SeemEeE

i P

g s e i

2. zCon gud frocmeneis paesedes resobeer e lclos de mabemndteas sin
L T

T e T

A el B e
M F e e BT

L == R

i

[ B T, =

g e e oy e

2. fCon g frecuencla shentaes que las matemdatcas be ayudan & resoiar
SRuaclonss de la vida dkarka™

EE- T -

il Bl e T e
M e e BT

B oo EaranleT B

M ScemE e

e s

B o gbafies

= Shon gud Pracusncda buscas diferentes Hiormas pars nesoPeer mn
prol lema de makemategs?

LR T R A

M i o s T ercs
R ]

B et icratder 8

£ LT e

i o
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5. :iCon gud Brecuarnecda phancds gua s e e nobclbos da Meatomdfilicas fe
Erularn & raronar e o r®

A e T

i P

&, ZCon qued frecasencls fTu profeser utlilzs: pesgns o sefhvidasdes paras hasar 1o

cdasa dae maEtfemadiicas meas dieartida™

L R R S T

[ R T, 0

. iCon gud frecirsrmecka las actvidades reallrzesss an clase e ayudan &
=rbandsr meafpoer las matemEaticasT

S e T

[T

E. sCon g Trecuencla las actihvidfades o matamadticas T8 maihvan & Eansaar

por 1 mismes ¥ ressheer probbhamas?

(R S,

[

L Copier grafios

A Rl W s ra T erem
M F e E T e R
(et acaretder B o

o Seamarer s

g e e s

A B b ST e
M F AR TR T OCE

B oo Sl B RS

Ml e

g g oy N

W Elay el R
L ]

L = e

Al Svarw e w

K] Copiar grafios

A b e s ra T eren
M e rcE T e R
(et acaretder B o

W SreE T s
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g L e =

Q. o guE Trecuencla conslderas gee ks clases e matematicas S=on
dhverfldas & rere saras 7

T e T

A Eay R RETT T
M TR T OC R

L S m R ) )

[

ik R

g L e =

10. fCon qua Precusnala prefleres aprender matematicas con actividadas
prdcriess o relaclonadas con e wlda diaria™

T e T

M Eay L BT OTCE
[ R T

B oo kT BRSS

[

ik R

g ol e i e

11. cCon gqueE fracuancia usas €l cohelar o la compsrtadora paras sstudiar
matesmdtcas ™

A el T

M Eay L BT OTCE
[ R T

B oo kT BRSS

[

ik R

g L =

12, cCon gquE frecuancia slemtss ges < usoe dal colular t= disiras cuamnds
58S apremdlendo Mmatemdtieas?

T e T

A Eay R RETT T
[ R T

B oo kT BRSS

[

ik R
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13. ;Con qué frecuencia practicas matemdaticas en casa o fuera de la
escucia?

*38 eaC .esan

© My Yocansmveces
@ s ncawceareces

O Ocascrodysem

® wrrann

® rorea

14. ;Con qud frecuencia recuardas faciments kos gjercicios de
matemiticas porque los comprendes blen?

*34 el eams

© My Yocssssareces
@ s muwciareces

® Ovcamerekterm

@ “mwseavs

® s

15. :Com qué frecuencia Intentas rescliver prodblemas de matematicas sin
memorizar las respuestas?

T34 eacesms

@ My Vocasrmvenia
@ s wawceavecen

® Ovamcrodreerm

[ T

® rerea

Q Copier grafico

Q Copier grafico

Q Copiar grafico
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ANEXO 4: Evidencia de la aplicacion del instrumento
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ANEXO 5: Plan de entrevista

I__""-F_[‘fERSID AD TE CNICA DEL NORTE
FESOLUICICR 173-SE-33-CACES 2020

.

26 de ochotme dal 2000

FACULTAD DE POSGE AT

mediante ure amirevistz, como bese para la implemersacion del penssenizata
reflexing con enfoguoe en el desarrolle su=tentaihle.

= Analizar la influencia del pensamierte caboo en la resolucion de problemas
matsnaticos de Do v rests coE FOmeTos natarales, istegrandn &l emfoone ds
desarrolle sustentaile.

= Diisesiar actividades pedagopices fimdamentades en ol pemmangienty oo v el
dezarrolle sustemtable, @ favorezcan el aprendizaje da la: nomas ¥ resias da
mimeros naborales.

Flan de entrevista

Imstitncios 3 1a goe pertessce:
Afics de servicko en el campo educativg:

Minel de Educacion en <l que se desempera

Lusar- Fedha:

Huora die inicin: Hopea de finalizacion:

Conzentimients Inmformesdo

:Esta usted de acuerdo en propencionar informacion con fines investigatives para aralizar
2l nirel de pers=miento orIico en & aprendirzie de operacionss basicas con mEmeros
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E *-C']'_'_,"“'C“' I._E -EE-E—:-'_,.-'L'?E,: 30

I__"'f_[‘n."ERSID—'h.D TECNICA DEL NORTE —

FACULTAD DE POSGRADO

nahralss, analizsmdo s impacte =0 el deszrrollo sustentable en eshadiantes de (o
Afio de EGBET

Ohjefive:. Recopilar infoomacide @ erea del desarnll o del pensasnients critios en bos estudiarmmes

w analizar cdmus el docenice o integra en la coseflanen de opornciomes hisicas de matemdtica.
Cwestionario:
1. Tomo walora la Dmportancia del pemzamierto critico en el zpremdirajs de las
operacions: basicas con pamercs paiurales e mEiemsEticas?
2. ;Comsidera gque lasz emteg:laij_:eizzugr::ai goe aplica en el aula fmrorecen =
d.leuIJndEl.pen_a:l:m.Em:u crifico em mis estudiantesT Podna der o ejemplo”
3. De:zde su perzpectiva, ;de gue mzmera la ensefiares de paatematicas poeds comribusr
2l deszarollo del penszmiento cxTico en mifo: de B a © 250s7
4. ;e fzctore: comsidera gos nfayen m2s en la capacidad ds los estudiantes para
dezarrollar persamisato ribco en 2l arsa de patemaricas?
5. Podria mesciesnsr alsurs sthocion o experiencia desnde haya nesado ogos 2l
pensam s Crifice gemnend m impacts positive en el aprendizaje de sus esmdiambes ™
§. Como cres que &l pensanviento critice dezarrollade a waves de laz matematicas
pueds inflnir en la wida firtura de sus eshadiantes, demira v fisera d=l aula”
7. :zTnales han zido los principales dezafio: que ha exdfrersado al istentar forserrtar <l
B. Ei towiera total Hbﬂﬁdpﬂmﬁzeﬁﬂlmprﬂpueﬂndﬂaﬁ!pzmp:m‘erd

pen==maiesho CIULCO S matematicas, jcomo b3 estructaramia o goe clemerntos
incinimaT™

Gracias por su colaborscion.
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ANEXO 6: Constancia del uso de 14

Declaracion sobre el uso de herramientas de inteligencia artificial (IA)

Marque la(s) opcidn(es) correspondiente(s) si durante la preparacion del manuscrito se utilizd
alguna herramienta de IA generativa, de acuerdo con los principios establecidos en la
Declaracion de Heredia y las politicas editoriales del articulo.

() Nose utilizé ninguna herramienta de inteligencia artificial en la preparacion,
redaccion, correccion, edicion, traduccion o evaluacion del presente manuscrito.

( x)  Sise utilizo6 IA con fines de apoyo técnico, y se declara lo siguiente:
o Plataforma(s)/herramienta(s) utilizada(s): Gemini, ChatGPT
o Finalidad especifica (seleccione con una X):

Elaboracion del manuscrito (
Correccion gramatical o sintactica (
Traduccion (ej. DeepL, Google Translate) (
Busqueda de referentes tedricos (
(
(

Recomendaciones estilisticas (ej. Grammarly) X

)
X)
X)
)
)
Sugerencias de estructura general del texto X )
Generacion de borradores preliminares sujetos a revision critica () Otra

(especificar): ()

Importante: El contenido del Trabajo de Integracion Curricular ha sido integramente
revisado, validado y aprobado por sus autores, quienes asumen la total responsabilidad ética,
cientifica y legal del manuscrito presentado. Ninguna herramienta de IA ha sido considerada
como coautora del presente trabajo.

Teresa Alexandra Carrion Cuenca
AUTORA DEL TRABAJO DE GRADO
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