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RESUMEN

La investigacion surge de la necesidad de transformar la ensefianza tradicional de las
Matematicas en la Educacion General Basica, debido a las dificultades encontradas en la
comprension de los contenidos, la poca participacion de los estudiantes y las practicas centradas
en la memorizacion. Por ello, se planteo el taller pedagdgico como estrategia didactica capaz de
producir experiencias activas, participativas y contextualizadas que contribuyan al desarrollo del
razonamiento légico-matematico y a la construccion significativa del conocimiento. El objetivo
general de la investigacion fue proponer un taller pedagogico dirigido a fortalecer el proceso de
ensenanza — aprendizaje de las Matematicas en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra, a
través de actividades dinamicas, colaborativas y vinculadas con situaciones del entorno educativo.
La metodologia fue descriptiva con enfoque cuantitativo, empleando los métodos inductivo,
deductivo y analitico-sintético, mediante una encuesta estructurada con escala tipo Likert a catorce
profesores de educacion general basica, con el fin de obtener informacion sobre el uso del taller
pedagogico y las estrategias empleadas en la ensefanza de la matematica. Los resultados
mostraron que la mayoria de los docentes asume que el taller pedagogico potencia el aprendizaje
significativo, propicia el trabajo cooperativo y potencia la comprension de conceptos matematicos
mediante actividades practicas y la utilizacion de materiales didacticos. A partir de ello, se llega a
la conclusién de que esta estrategia metodologica ayuda a dinamizar la practica docente y a
consolidar aprendizajes mas reflexivos y funcionales, por lo que se recomienda incluir talleres

pedagogicos en la planificacion educativa para reforzar la innovacion y participacion en el aula.

Palabras clave: Taller pedagdgico, Matematicas, Metodologias Activas, Educacion General

Bésica y Aprendizaje Significativo.
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ABSTRACT

This research stems from the need to transform traditional mathematics teaching in primary
education, due to difficulties encountered in content comprehension, low student participation, and
practices focused on memorization. Therefore, the pedagogical workshop was proposed as a
teaching strategy capable of producing active, participatory, and contextualized experiences that
contribute to the development of logical-mathematical thinking and the meaningful construction
of knowledge. The overall objective of the research was to propose a pedagogical workshop aimed
at strengthening the teaching and learning process of mathematics at the Presidente Velasco Ibarra
Educational Unit, through dynamic, collaborative activities linked to situations in the educational
environment. The methodology was descriptive with a quantitative approach, employing
inductive, deductive, and analytical-synthetic methods. A structured survey with a Likert scale was
administered to fourteen primary education teachers to gather information on the use of the
pedagogical workshop and the strategies employed in mathematics teaching The results showed
that most teachers believe that pedagogical workshops enhance meaningful learning, foster
cooperative work, and strengthen the understanding of mathematical concepts through practical
activities and the use of teaching materials. Based on this, it is concluded that this methodological
strategy helps to revitalize teaching practice and consolidate more reflective and functional
learning. Therefore, it is recommended that pedagogical workshops be included in educational

planning to reinforce innovation and participation in the classroom.

Keywords: Pedagogical Workshop, Mathematics, Active Methodologies, Basic General

Education & Meaningful Learning.
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INTRODUCCION

Motivaciones para la Investigacion

El taller pedagogico se configura como una estrategia metodologica de especial relevancia
en el proceso de ensefianza del area de Matematicas, al propiciar escenarios de aprendizaje activos
que favorecen la comprension significativa de los contenidos. Su implementacion busca trascender
los modelos tradicionales centrados en la transmision mecéanica de conocimientos, promoviendo,
en cambio, la construccion colectiva del saber matematico mediante la participacion directa del
estudiante. Flores et al. (2024) dicen que, en este enfoque, el aula se transforma en un espacio
dindmico donde la exploracion, el andlisis y la resolucion de problemas se convierten en ejes

fundamentales del aprendizaje.

Desde esta mirada, el taller pedagdgico propicia que el estudiante asuma el rol principal,
pasando de ser un receptor a ser participe en la construccion de conceptos matematicos. Ya que si
no se atiende; crea problemas de comprension, siendo muy apropiado el taller para mediar los
vacios. Al incorporar actividades reflexivas, cooperativas, experimentales, el taller da significado

a las matematicas. Esto refuerza la comprension conceptual, el razonamiento logico.

Ademas, el taller pedagdgico se ajusta a los requerimientos actuales del sistema educativo,
el cual cada vez integra tecnologias en la educacion y materiales didacticos innovadores. En ese
sentido, Suasti et al. (2023) sefialan que en el taller las actividades se enfocan en la resolucion de
problemas auténticos; desarrollando las habilidades matematicas y fortalecer las habilidades
cognitivas necesarias. De igual manera, esta estrategia favorece a la formacion de actitudes
positivas hacia las matematicas, tales como la curiosidad, perseverancia y la confianza en las

propias capacidades.

Problema de Investigacion

En el contexto de la Educacion General Basica, la ensefianza del area de Matematicas
continia enfrentando diversos desafios, entre los que destacan la persistencia de enfoques
pedagbgicos tradicionales, poco contextualizados y escasamente vinculados a las experiencias
cotidianas de los estudiantes. Hernandez et al. (2023) sostienen que, esta situacion puede generar

desinterés, dificultades en la comprension de los conceptos matematicos y una percepcion negativa

14



hacia la asignatura, lo que repercute directamente en el desarrollo del pensamiento l6gico-

matematico.

Ramos Palacios et al. (2021) argumentan que, la poca aplicacion de estrategias didacticas,
como el taller pedagdgico, ocasiona que el aprendizaje de las matematicas se enfoque en la
repeticion de procedimientos y la memorizacién de informacion o temas, sin garantizar una
comprension ni el desarrollo de destrezas y competencias. Dando como evidencia la necesidad de
crear metodologias que integren la participacion e interaccion del estudiante; a través del trabajo
colaborativo y la resoluciéon de problemas, permitiendo asi un aprendizaje significativo y

consolidacion de competencias.

En este marco, surge la siguiente interrogante de investigacion: ;De qué manera el taller
pedagdgico, como estrategia didactica centrada en el estudiante influye en el proceso de ensefianza
en el 4rea de Matematicas en Educacion General Basica de la “Unidad Educativa Presidente

Velasco Ibarra”?

Este problema se sustenta en la necesidad de analizar como la aplicacion de actividades de
caracter pedagogico incide en la practica docente, en la comprension conceptual de los contenidos
matematicos y en la generacion de ambientes de aprendizaje motivadores. A pesar de la relevancia
de esta estrategia, aun resulta limitado el estudio de su aplicacion especifica en el area de
Matematicas dentro del nivel de Educacion General Basica, lo que justifica la realizacion de la

presente investigacion.

Justificacion

La ensefianza de las matematicas representa, en la actualidad, un reto significativo para el
sistema educativo, debido a las dificultades que presentan los estudiantes en la comprension y
aplicacion de los contenidos. Pico et al. (2024) infieren que, el énfasis en métodos de la vieja
escuela proporciona aprendizajes solo memoristicos, escasa motivacion y una percepcion negativa

de la matematica, afectando en la consolidacion de las habilidades 16gico-matematicas.

El taller pedagdgico nace como una estrategia didactica innovadora capaz de transformar
el proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas. A través de la interaccion permite que
los estudiantes manipulen la informacion, conecten las matematicas con la realidad y consigan un
aprendizaje 6ptimo. De esta manera, se promueve la adquisicion de conocimientos y el desarrollo

de capacidades para resolver problemas.

15



Respaldan la investigacion desde la mirada pedagogica Santana & Loor (2022), ya que la
investigacion justifica su aporte para mejorar la practica de los maestros, al proporcionar
fundamentos teoéricos y metodologicos sobre como usar el taller pedagdgico en el area de
Matematica. Ademads, apoya en el desarrollo de estrategias para generar ambientes de aprendizaje

estimulantes, inclusivos y activos, orientados al desarrollo integral del educando.

Impacto que la Investigacion Generara

La presente investigacion generard un impacto significativo en el dmbito educativo,
particularmente en el proceso de ensenanza del drea de Matematicas en la Educacion General
Basica, al aportar una propuesta metodoldgica centrada en el uso del taller pedagdgico como
estrategia didactica innovadora. Su principal contribucion radica en la posibilidad de fortalecer la
practica docente mediante la incorporacion de enfoques activos que promuevan la participacion,

el razonamiento l6gico y la comprension significativa de los contenidos matematicos.

La investigacion mostrard que pedagogicamente el taller pedagdgico mas usado impacta la
planificacion y el desarrollo de las clases de matematicas. Los maestros contaran con orientaciones
metodologicas para desarrollar actividades interactivas, colaborativas y contextualizadas,
superando la memorizacién. Esto ira cambiando poco a poco los procesos de ensefianza y generara

entornos de aprendizaje mas atractivos y participativos.

La investigacion haré que el estudiante desarrolle mejores actitudes hacia el aprendizaje de
las matematicas y la logica matematica. Pabon (2021) sefala que, si los estudiantes manipulan
resolviendo problemas, analizando ideas, estaran ejercitando habilidades cognitivas como pensar,
analizar, decidir. Ademas, el taller pedagogico creara mayor confianza en las propias capacidades,

reduciendo el rechazo y temor hacia las matematicas.

En lo institucional, los resultados de la investigacion seran un precedente para mejorar los
niveles de educacion en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra. El desarrollar estrategias
pedagogicas innovadoras enriquecerd el proyecto educativo institucional, creando practicas
ajustadas a las nuevas corrientes de una educacion centrada en el estudiante y en el desarrollo de

competencias.
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Objetivos

General

Proponer un taller pedagogico como estrategia didactica para el proceso de ensefianza en
el area de Matematicas, con la finalidad de fortalecer la practica docente y favorecer un aprendizaje
significativo en los estudiantes de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Presidente
Velasco Ibarra, a través de la estructuracion de actividades participativas, contextualizadas y

orientadas al desarrollo del pensamiento 16gico-matematico.

Especificos

Analizar la percepcion y el nivel de conocimiento de los docentes de Educacion General
Bésica de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra respecto a la importancia del taller
pedagbgico en la ensefianza de las Matematicas, a través de instrumentos de recoleccion de

informacion previamente validados.

Fundamentar tedricamente la propuesta del taller pedagdgico como recurso didactico para
el aprendizaje de las Matematicas, con el propdsito de sustentar cientificamente su aplicacion,
mediante la revision critica de fuentes bibliograficas especializadas y aportes de expertos en el

ambito educativo.

Disefiar talleres pedagdgicos orientados al area de Matematicas, para apoyar el proceso de
ensenanza de los docentes de Educacion General Basica, utilizando estrategias didacticas activas

que favorezcan el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico.
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Capitulo 1: Marco Teorico

1.1. Antecedentes

El taller pedagogico se ha consolidado progresivamente como una estrategia didactica
relevante dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje, especialmente en contextos educativos
que buscan superar modelos tradicionales centrados en la transmisién pasiva de contenidos.
Valverde (2021) delibera que, en el ambito de la educacion matematica, esta metodologia ha
adquirido particular importancia debido a su capacidad para generar espacios de aprendizaje
activos, donde el estudiante participa de manera directa en la construccion del conocimiento a

través de la exploracion, la resolucion de problemas y el trabajo colaborativo.

Las pedagogias matematicas muestran que la pedagogia matematica ha sido dominada
durante afios por practicas tradicionales que limitan la interaccion del pensamiento logico-
matematico. Ante esta situacion, se han impulsado propuestas para integrar talleres pedagogicos
como recurso didactico con el fin de dinamizar el aula y lograr aprendizajes significativos (Pérez,
2025). Estas experiencias demuestran que cuando el docente integra actividades organizadas, se
incrementa la comprension de los contenidos matematicos y se potencia la motivacion de los

estudiantes.

De igual manera, se ha evidenciado que la limitada aplicacion de talleres pedagogicos no
responde Unicamente a la ausencia de recursos, sino también a la necesidad de fortalecer la
formacion metodoldgica del docente. Otros estudios sefialan que requiere teoria y dominio de los
factores que inciden en el aprendizaje (contexto, caracteristicas del educando, métodos, etc.) para
disefiar talleres. Sino se dominan estas herramientas metodologicas, se resentira el trabajo docente
y los resultados de aprendizaje. Por otra parte, las investigaciones evaluativas de talleres
pedagdgicos sobre rendimiento escolar sefialan que, cuando se aplican sistematicamente,
transforman la atmosfera del aula, la participacion de los alumnos y la relacion estudiante-profesor.
La experiencia dice que el taller pedagogico desarrolla habilidades sociales, actitudinales y

cognitivas que transforman a los estudiantes en personas autdbnomas, cooperativas y reflexivas.

Como indican Pluas et al. (2023), en Matematica los talleres pedagdgicos permiten
manipular los contenidos y trabajar contextualizadamente, entendiendo conceptos que usualmente
son abstractos. El uso de materiales manipulables, el trabajo cooperativo y la resolucion de

problemas desarrollan el pensamiento l6gico-matematico y su aplicacion a la vida diaria. Estos
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antecedentes respaldan la pertinencia de proponer el taller pedagdégico como una estrategia
didactica orientada a fortalecer el proceso de ensefianza de las matematicas en la Educacion

General Baésica.

1.2. Taller Pedagogico

El taller pedagdgico se ha posicionado como una estrategia didactica de caracter activo que
favorece procesos de aprendizaje profundo y significativo en los estudiantes. Malla (2023) dice
que, su implementacion en distintos campos del conocimiento ha permitido transformar el aula en
un espacio de interaccion, analisis y construccion colectiva del saber, superando enfoques
tradicionales centrados exclusivamente en la transmision de contenidos. Esta metodologia es
relevante en areas como las matematicas, pues crea ambientes de aprendizaje en los que se cultiva

la indagacion, la experimentacion y la resolucion de problemas contextualizados.

En su ultima concepciodn, el taller pedagdgico no es un recurso complementario, sino el
centro del proceso de aprendizaje. Estrategia que, a través de actividades planificadas y
participativas, desarrolla habilidades cognitivas de alto nivel, como el pensamiento critico, la
creatividad y la toma de decisiones, siendo relevante en areas como las matematicas, al crear
ambientes de aprendizaje mediados por la indagacién, la experimentacion y la resolucion de

problemas contextualizados.

En su ultima concepcion, el taller pedagdgico es una estrategia que a través de acciones
planificadas y participativas, desarrolla habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento
critico, creatividad y la toma de decisiones. Asimismo, gestiona la autonomia del estudiante y
permitiendo aplicar los conocimientos adquiridos en contextos reales, consolidando asi una

formacion orientada a la comprension-accion.

1.2.1. Definicion y caracteristicas del taller pedagogico

El taller pedagdgico dentro de la didactica transforma el aula en un espacio de aprendizaje
participativo, en el cual los estudiantes se vinculan de manera directa y consciente en la
construccion del aprendizaje. Es aqui donde el estudiante trabaja cooperativamente, reflexiona y
actiia sobre la matematica, afianzando formas de resolver problemas y establecer relaciones entre
lo tedrico-practico. De este modo, aprender ya no solo es un estado recesivo de seguimiento; sino

también, de transformacién y conversion.
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El taller pedagogico, en cambio, a las estrategias pedagogicas convencionales (donde el
profesor es el protagonista), el taller situa al estudiante. Segun Redin et al. (2024), el rol del
profesor es el de un mediador pedago6gico, orientando, guiando y creando situaciones de
aprendizaje que permitan el analisis, la reflexion y la toma de decisiones. Esta interaccion permite
que los contenidos se interioricen y se fortalezcan habilidades sociales y cognitivas.
El taller pedagdgico es sobre todo una pedagogia activa de la que el estudiante es protagonista.
Los estudiantes, a través de la resolucion de problemas, la experimentacion, el estudio de casos,
construyen aprendizajes aplicables a nuevas situaciones, desarrollando su pensamiento critico y
logico.

Esto tiene sentido especialmente en matematicas, porque para comprender las cosas
abstractas hay que manipular ejemplos concretos. Silva (2023) infiere que el trabajo colaborativo
también es propio de este método, ya que los estudiantes trabajan juntos compartiendo ideas,
debatiendo y construyendo soluciones. Es un proceso que fortalece la formacion social, desarrolla
habilidades comunicativas y refuerza valores como la responsabilidad compartida, el respeto y la

cooperacion.

Por otro lado, el taller pedagogico es un espacio reflexivo en el que los estudiantes analizan
sus propias formas de aprender, reconocen dificultades y logros. Esto apoya la formacion de una
postura critica hacia el conocimiento y la fosilizacién de los contenidos. Finalmente, el uso de
materiales didacticos, ya sean manipulativos o digitales, facilita la representacion de conceptos y
potencia la comprension significativa, adaptandose a las necesidades y caracteristicas del contexto

educativo.

1.2.2. El taller pedagdgico en el contexto educativo

En los ultimos afios, el taller pedagogico ha adquirido una relevancia creciente como
estrategia didactica en la ensefianza de diversas areas del conocimiento. Su uso en los niveles
educativos ha implicado que las practicas pedagdgicas se transformen en un enfoque participativo
y desarrollador de competencias en el educando. Como indica Lopez (2023), esta metodologia es
perfecta para cualquier nivel educativo, desde la educacion basica hasta la superior, ya que se

adapta a cualquier contexto educativo.

El elaborar talleres pedagdgicos genera espacios activos de aprendizaje, siendo los

estudiantes los protagonistas de su aprendizaje. El interés surge y se cultiva la disposicion de
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vencer retos académicos. Esta participacion impacta en el aprendizaje de la materia, en el
desarrollo de habilidades cognitivas y sociales necesarias para la escuela; dentro el contexto
educativo caracterizado por la incorporacion progresiva de tecnologias y enfoques centrados en el
estudiante, el taller pedagdgico se consolida como una estrategia que facilita la adaptacion a
distintos modos de aprendizaje. Su enfoque flexible permite integrar recursos digitales, promover
el aprendizaje autbnomo y fomentar el trabajo colaborativo, respondiendo a las necesidades de una
educacion orientada a la innovacion. De esta manera, el taller pedagogico no solo contribuye a
mejorar el rendimiento académico, sino que también favorece la formacion de estudiantes capaces

de desenvolverse de manera efectiva en entornos educativos diversos y cambiantes.

1.2.3. Aportes del taller pedagogico

Las experiencias educativas basadas en el uso del taller pedagdgico han permitido
identificar multiples beneficios que impactan de manera positiva tanto en el aprendizaje de los
estudiantes como en la practica docente. Estrategia pedagogica que intenta generar aprendizajes
mas significativos, donde el estudiante es constructor de su aprendizaje. Segun Garelik et al.
(2021), el taller pedagogico viene a mejorar el aprendizaje significativo. Asociar los contenidos a
situaciones reales, contextos similares a la realidad del educando, permitiendo la comprension de
los conceptos y su aplicacion en diferentes situaciones. La vinculacion de lo que se aprende en la
escuela con la vida cotidiana permite que los aprendizajes se retengan en el tiempo y puedan ser

transferidos a situaciones diversas.

El taller pedagogico desarrolla capacidades para resolver problemas, planteando a los
alumnos situaciones problematicas que deben resolver. Segun Cadena et al. (2024), los estudiantes
a partir de las funciones del pensamiento disefian estrategias y proponen soluciones. Estas
capacidades son de suma importancia en las Matematicas, pues la resolucion de problemas es una

necesidad para el aprendizaje integral.

Fomentar la creatividad en estos talleres mejora el clima estratégico del taller pedagogico,
animando a los participantes a interactuar con su entorno propiciando un aprendizaje significativo.
Este proceso estimula la curiosidad intelectual y la capacidad de generar respuestas novedosas ante

situaciones complejas.
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1.2.4. Desafios en la implementacion del taller pedagogico

A pesar de las contribuciones asociadas al uso del taller pedagogico, su implementacion en
el contexto educativo presenta varios desafios que deben ser considerados para garantizar su
efectividad. Leocadio at al. (2024) dicen que, uno de los principales obstaculos se relaciona con la
resistencia al cambio metodoldgico, especialmente en aquellos docentes que han desarrollado su
practica profesional bajo enfoques tradicionales de ensefianza. Esta resistencia puede llegar a
impedir el desarrollo de estrategias activas, creando incertidumbre ante la restructuracion del rol

docente y nuevas maneras de trabajar en el aula.

Los recursos disponibles y el tiempo que dedique a planificar y ejecutar los talleres
pedagdgicos son otros de los factores que condicionan los talleres pedagogicos. Para que el taller
sea efectivo, se ha de planificar y elegir materiales y estrategias en funcion de los objetivos de
aprendizaje. Su implementacion puede ser inviable en entornos con restricciones de

infraestructura, recursos didacticos o sobrecarga horaria, lo que afectaria su sostenibilidad.

La capacitacién de los profesores es una condicion indispensable para que los talleres
pedagogicos sean efectivos. La falta de capacitacion en metodologias activas imposibilita disefiar
actividades y hacer una mediacion pedagogica apropiada en el proceso de aprendizaje. Gutiérrez
y Jaime (2021) mencionan que; por esta razon, resulta indispensable fortalecer las competencias
pedagogicas de los docentes mediante procesos de formacién continua que les permitan
comprender los fundamentos tedricos del taller pedagdgico y aplicar estrategias didéacticas

coherentes con las necesidades de los estudiantes.

La superacion de estos desafios necesita del compromiso institucional para motivar una
cultura de innovacion educativa, asi como el acompafiamiento pedagogico funcional para que los
docentes implementen de manera continua el taller pedagogico en su practica. Generando asi,

condiciones favorables que aseguren su implementacion efectiva a la calidad educativa.

1.2.5. Rol docente en la aplicacion del taller pedagogico

El docente dentro del taller pedagdgico resulta determinante para el logro de los objetivos
de aprendizaje, ya que su funcién va mas alla la simple transmision de contenidos; se orienta hacia
la mediacion pedagogica, donde el docente asume la responsabilidad de crear condiciones que
favorezcan la interaccion de los estudiantes, guidndolos en procesos que les permitan construir

conocimientos de manera significativa e individualizada.
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Carranza (2023) dice que; para desempenar eficazmente este rol, el docente debe contar
con competencias pedagogicas relacionadas con la planificacion, desarrollo y evaluacion de los
talleres pedagogicos. Planificar significa definir objetivos, escoger estrategias de ensefanza y
disefiar actividades apropiadas para el grupo. El maestro guia el proceso de aprendizaje en la
practica, con preguntas, retroalimentacion, apoyando, creando un ambiente de respeto,

cooperacion y confianza.

El maestro como guia ayuda a los alumnos a resolver problemas, entender las materias, les
da herramientas para pensar y decidir. Su intervencion se caracteriza por orientar sin imponer,
permitiendo que los estudiantes desarrollen sus propias estrategias y construyan el conocimiento
a partir de la experiencia. Duarte et al. (2021) infieren que, el docente cumple un rol fundamental
como disefiador de actividades, ya que debe proponer situaciones de aprendizaje significativas y
desafiantes que estimulen el pensamiento critico y la aplicacion de los conocimientos. El taller
pedagdgico es un lugar de trabajo cooperativo, reflexivo e interactivo, y a eso deben contribuir las

actividades de un taller.

La evaluacion en el taller pedagdgico es procesual, ir acompafiando el proceso, valorando
los avances. El maestro evalua no solo los resultados, sino también el esfuerzo, la participacion,
las estrategias que utilizan los estudiantes, a través de la retroalimentacion, para reforzar el

aprendizaje permanente.

1.3. Proceso de Ensefianza-Aprendizaje en Matematica

El proceso de ensefianza-aprendizaje de las Matematicas constituye un eje fundamental
dentro del sistema educativo, dado que esta area del conocimiento permite interpretar, analizar y
resolver problemas presentes en diversos ambitos de la vida cotidiana, cientifica y tecnologica.
Las Matematicas no solo aportan herramientas para el calculo y la representacion numérica;
contribuyen al desarrollo del pensamiento 16gico y a su vez habilidades esenciales para la

formacion integral del estudiante.

Guaman y Espinoza (2022) mencionan que, este proceso educativo se construye a partir de
la interaccion entre el docente, el estudiante y los contenidos curriculares, que se gestiona por
estrategias didacticas que facilitan la comprension y aplicacion del conocimiento matematico. La
seleccion adecuada de métodos y recursos resulta determinante para promover aprendizajes

significativos, adaptando a la ensefianza las caracteristicas, necesidades y ritmos de aprendizaje de
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los estudiantes. En este sentido, el aula es un espacio interactivo donde se genera la interaccion

educativa y formativa.

Aprender matematicas es un proceso que implica factores afectivos y cognitivos. Como el
estudiante interactiia con el contenido influye en su motivacion y sus ganas de aprender. Por eso,
€s necesario promover experiencias activas de aprendizaje que desarrollen la comprension y no

s6lo la memorizacion de la teoria.

El profesor es un mediador, un andamio que apoya al estudiante en la construccion de su
aprendizaje. Gomez et al. (2022) sefialan que el profesor crea entornos de aprendizaje que
promueven la exploracion, reflexion y resolucion de problemas, desarrollando habilidades
matematicas. Por ende, aprender y ensefiar Matematicas es un proceso enriquecedor en el cual el

estudiante es el protagonista y el profesor es un mediador de aprendizajes para toda la vida.

1.3.1. Enfoque constructivista

El constructivismo se ha consolidado como una de las corrientes pedagogicas mas
relevantes en la ensefianza de las Matematicas, al concebir el aprendizaje como un proceso activo
de construccion del conocimiento. El estudiante no se limita a recibir informacion de manera
pasiva; participa de forma consciente en la elaboracion de significados a partir de su interaccion
con el entorno. Es decir, la accion y resolucion de problemas son las puertas por donde se

manifiesta el conocimiento matematico.

El constructivismo permite el aprendizaje comprensivo de los conceptos, mas alla de la
memorizacion de procedimientos. Para Cuyo (2024), aprender implica explorar, discutir y aplicar
el conocimiento en diversas situaciones, cultivando en los estudiantes la habilidad de comprender,
argumentar y resolver problemas por si mismos; teniendo en cuenta las experiencias previas del

estudiante para construir nuevos aprendizajes.

En este sentido, el taller pedagogico se ajusta al constructivismo: es un lugar donde los
alumnos investigan ideas matematicas, hacen conjeturas, las prueban y reflexionan sobre sus
resultados. De este modo, se promueve un aprendizaje significativo que va mas alla de la
memorizacion de informacion, para desarrollar habilidades que permitan aplicarla en situaciones

reales y transferibles.
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1.3.2. Estrategias pedagogicas
1.3.2.1. ABP.

El Aprendizaje Basado en Problemas representa una estrategia metodoldgica que sittia al
estudiante frente a fendémenos problematicos, promoviendo un aprendizaje a partir de la resolucion
de conflictos contextuales. Doria y Nisperuza (2022) mencionan que, en el ambito de las
matematicas, esta estrategia aporta comprension de los contenidos al relacionarlos con contextos
reales, permitiendo que los estudiantes estudien la situacién problemas con base nocional y luego

cientifica.

Se sefiala que el ABP fortalece el pensamiento critico y logico, ya que exige la
interpretacion de resultados, la toma de decisiones y la argumentacion de informacion. La
ensefianza de las matematicas deja de centrarse Unicamente en procedimientos mecanicos y se
dirige hacia el desarrollo de destrezas para la resolucion de problemas complejos y

contextualizados.
1.3.2.2. Gamificacion.

La gamificacion es una estrategia pedagogica innovadora que utiliza al juego para motivar
e involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje controlados. Esta forma de ensefiar las
matematicas hace del aula un lugar interactivo e interdisciplinar; creando un entorno positivo hacia

para el aprendizaje.

Para Fernandez y Taquire (2022), los estudiantes pueden complementar sus habilidades
matematicas con juegos de competencias amistosas a partir de la facultad e incentivo de logro; el
uso de registros de progreso, niveles y recompensas compromete al estudiante y genera habitos en

las actividades escolares aportando en la autonomia en el aprendizaje.

Los juegos de rol, las salas de escape matematicas o los tableros de progreso crean
habilidades para atender problemas y simular en contextos concretos. La ansiedad que a veces
despiertan las matematicas se apacigua con estas practicas en las que los estudiantes aprenden de
manera secuencial y progresiva, sin mermar el progreso continuo de habilidades concretas de

aprendizaje.
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1.3.2.3. STEAM.

La mirada STEAM pretende unificar en una sola mirada de aprendizaje las matematicas,
la ingenieria, la ciencia, la tecnologia y las artes. Cuando se conectan las ideas matematicas con la
vida real, con contextos interdisciplinarios, se comprenden y los estudiantes la aprecian.
Fabricar estructuras simples, infiriendo ideas matematicas de medicion, calculo y geometria. Estas
actividades entrenan la inteligencia espacial, la resolucion de problemas desde un enfoque creativo

atendiendo necesidades contextualizadas.

Segun Carmona y Pertuz (2024), manipular graficos con herramientas digitales aporta en
la matematica desde temprana edad. Permitiendo que los estudiantes interactiien con su entorno
desarrollando el pensamiento analitico y la toma de decisiones a partir de evidencias. La
integracion del arte y la geometria constituye otra estrategia relevante dentro del enfoque STEAM,
ya que consigue explorar conceptos matematicos a través de la expresion artistica. Mediante la
creacion de obras basadas en formas geométricas, patrones y simetrias, los estudiantes desarrollan

tanto habilidades matematicas como creativas.

1.3.3. Estructura del taller pedagogico

La organizacion de un taller pedagogico debe responder a una planificacion clara y flexible
que favorezca la participacion activa y el compromiso constante de los estudiantes. Segiin Urgilez
(2023), una estructura organizada favorece el proceso de ensefianza-aprendizaje, conserva la
motivacion y construye conocimientos significativos con el uso de diversos materiales didacticos
y metodologias activas. El taller pedagdgico debe tener un objetivo general que defina la finalidad
educativa a la que se quiere llegar. Es el que guia toda accion pedagogica, el que establece las
competencias a alcanzar y el que justifica las actividades planteadas, consiguiendo que los alumnos

sepan para qué estan aprendiendo.

La extension del taller es otro elemento para tener en cuenta, pues de ello dependera el
tiempo que se destine a cada etapa del proceso de aprendizaje. La metodologia del taller parte
desde un enfoque participativo-activo donde el estudiante es el protagonista de su aprendizaje. La
solucion de problemas, el debate y el pensamiento critico se aprenden haciendo. Estrategias como
la gamificacion, el aprendizaje basado en problemas, entre otras, ayudan a generar un ambiente

significativo.
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Las actividades del taller se estructuran en una progresion de mas simples a mas complejas;
reforzando diversas areas de las matemadticas, la participacion continua y la creatividad,
aprendiendo, haciendo y reflexionando. Para Mendoza (2023), los materiales son esenciales para
el taller, ya que posibilitan apropiarse de los contenidos. El empleo de materiales manipulables,
herramientas tecnologicas y plataformas digitales puede aportar a las experiencias de aprendizaje

y satisfacer diferentes estilos de aprendizaje y necesidades.

Finalmente, se concibe la evaluacion del taller como un proceso formativo y permanente,
mas orientado a acompaiar el aprendizaje que a certificar resultados. Se valoran aspectos como la
participacion, el trabajo colaborativo, las estrategias utilizadas para resolver problemas y la
capacidad de los estudiantes para reflexionar sobre sus avances, favoreciendo asi una evaluacion

integral y significativa.

1.3.4. Uso de TIC

La incorporacion de tecnologias educativas ha transformado de manera significativa la
ensenanza y el aprendizaje de las matematicas, ofreciendo nuevas posibilidades para comprender
conceptos que tradicionalmente resultaban abstractos o complejos. El uso de sistemas interactivos

ayuda a comprender los contenidos matematicos.

Como sefiala Merlo (2023), los entornos interactivos posibilitan el uso del tiempo real en
apartados como: formas geométricas, relaciones numéricas y funciones; apoyando el aprendizaje,

desarrollando el razonamiento y pensamiento 16gico-matematico.

La tecnologia en la educacion no solo apoya la construccién de conocimiento, también
permite dar seguimiento a la secuencia de aprendizaje. Las herramientas digitales posibilitan la
evaluacion continua, el seguimiento del progreso del estudiante y la retroalimentacion inmediata.
Ello hace posible que tanto el profesor como el alumno conozcan en el momento preciso cudles
son las dificultades y puedan adaptar las estrategias de ensefianza-aprendizaje a las necesidades

detectadas.

Es aqui donde las tecnologias educativas vienen a transformar la préactica pedagogica y a
dar solucion a las necesidades de una educacion actualizada. La incorporacion de herramientas
tecnoldgicas en las clases de matematicas puede generar experiencias de aprendizaje mas ricas,

motivadoras y significativas, que apoyen la autonomia y mejoren el aprendizaje del estudiante.
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1.3.5. Evaluacion de la matematica

La evaluacion en el area de Matemadticas constituye un componente fundamental del
proceso educativo, ya que permite valorar no solo los conocimientos adquiridos por los
estudiantes, sino también su capacidad para comprender, aplicar y transferir dichos conocimientos
a diferentes contextos. En la actualidad, la evaluacion ha dejado de concebirse tinicamente como
un mecanismo de medicion final, para convertirse en una herramienta formativa que orienta,

acompafa y mejora el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para Acebo y Rodriguez (2021), en la ensefianza de las matematicas los instrumentos de
evaluacion se han movido hacia enfoques mas holisticos que evaliian el pensamiento ldgico, la
resolucion de problemas, la argumentacion y la reflexion sobre el propio aprendizaje. Esta
perspectiva reconoce que aprender matematicas significa apropiarse de conceptos, tomar

decisiones fundamentadas y resolver problemas auténticos de manera autbnoma y reflexiva.

Para que la evaluacion de las matematicas sea eficiente, se deben emplear diferentes
modalidades y procedimientos evaluativos, ajustados al contexto escolar y al estudiantado. De este
modo, se logra tener una perspectiva mas amplia del proceso de aprendizaje y se promueve la
retroalimentacion para mejorar el aprendizaje del estudiante y la ensefianza. Como en los talleres

pedagogicos, la evaluacion es un proceso permanente, flexible, para mejorar.
1.3.5.1. Evaluacion formativa.

La evaluacion formativa se orienta al seguimiento constante del aprendizaje mientras este
se desarrolla. Rendon (2021) dice que, su proposito principal es identificar avances, dificultades y
necesidades de los estudiantes, permitiendo realizar ajustes oportunos en las estrategias de
enseflanza. En matematicas, este tipo de evaluacion favorece la comprension progresiva de los

contenidos y el fortalecimiento del razonamiento logico.

Dentro del aula, la evaluacion formativa puede manifestarse a través de actividades
practicas, resolucion de problemas, discusiones grupales, ejercicios colaborativos y el uso de
recursos tecnoldgicos que proporcionen retroalimentacion inmediata. Este enfoque promueve la
autorreflexion del estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje, fortaleciendo la

metacognicion y la responsabilidad académica.
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1.3.5.2. Evaluacion sumativa.

La evaluacion sumativa se aplica al final de un proceso, unidad o periodo de aprendizaje,
para valorar el logro de los objetivos propuestos. Santos y Villao (2022) indican que esta forma de
evaluacion en matematicas generalmente se realiza mediante exdmenes escritos, proyectos finales

y actividades integradoras.

La evaluacion sumativa sirve para medir el aprendizaje y poner notas, pero es mas poderosa
cuando se combina con otros medios. Si se integra de manera adecuada, evidencia el dominio de

las habilidades adquiridas durante el periodo escolar.
1.3.5.3. Evaluacion diagnostica.

La evaluacion diagndstica se utiliza al principio de un taller pedagdgico, donde los
conocimientos previos y las dificultades de los estudiantes son monitoreados. Rosario (2023)
plantea que esta evaluacion es pertinente porque reconoce los niveles de dominio sobre conceptos

esenciales que apoyan aprendizajes nuevos.

Los resultados que se logren permitiran al maestro disefiar actividades acordes a las
necesidades reales del grupo, modificar los contenidos, planificar estrategias didacticas mas
adecuadas. De esta manera, la evaluacion diagnostica es el punto de partida para una ensefianza

mas efectiva y personalizada.
1.3.5.4. Evaluacion por competencias.

La evaluacion de la competencia matematica implica verificar que el estudiante sea capaz
de aplicar lo aprendido en situaciones nuevas. Como senala Castrillo (2023), este tipo de
pensamiento no se queda en la mente, sino que implica capacidades como la conciencia, la

reflexion, la argumentacion y la resolucion de problemas.

En ese sentido, la evaluacion de competencias se alinea con una ensefianza de las
matematicas que apoya el desarrollo integral del estudiante. Para que los estudiantes sean capaces
de usar las matematicas como una herramienta de vida y para resolver problemas reales, se

proponen actividades contextualizadas y desafiantes.
1.3.5.5. Evaluacion auténtica.

Valora el aprendizaje en contextos reales o simulaciones de aplicacién asociadas a las

matematicas. Alba (2025) sefiala que prioriza actividades, tareas, estudios de caso, permitiendo
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que los estudiantes aprecien la aplicabilidad de las matematicas fuera del aula, aumentando la
motivacion y confianza. A su vez, favorece el desarrolla la creatividad, ya que los estudiantes

deben analizar situaciones, crear soluciones y justificar sus decisiones de forma logica.

1.4. El Taller pedagogico en el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica representa uno de los mayores
desafios en el ambito educativo, debido a la complejidad conceptual de la disciplina y a las
percepciones negativas que, en muchos casos, los estudiantes desarrollan hacia ella. Ante esta
situacion, se deben generar estrategias didacticas que favorezcan la comprension de las
matematicas de manera significativa. Aqui el taller pedagogico transforma el aula en un espacio

de construccioén de conocimiento y no de retencion.

Para Cifuentes (2021), el taller pedagogico es un aprendizaje donde el desarrollo de
destrezas y competencias forman parte del proceso de ensefianza-aprendizaje. En matematicas, el

método abandona la rutina y la memorizacion para trabajar con problemas reales.

El taller pedagogico, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, logra hacer nexos entre la
practica y la teoria, comprendiéndose la matematica desde su aplicacion en situaciones
contextualizadas a la realidad del educando. Esta dindmica contribuye a que el aprendizaje
adquiera sentido, ya que los contenidos dejan de percibirse como abstractos o desvinculados de la
vida cotidiana. El taller se convierte en un espacio donde los estudiantes construyen significados

a partir de la experiencia, que favorecen en la autonomia y confianza en el uso de las matematicas.

El rol del docente toma una dimension distinta dentro del taller pedagogico. El profesor no
solo ensefia, es un negociador, un facilitador y un mediador. Genera espacios de aprendizaje que
inviten a la indagacion, despierten el interés y promuevan la reflexion critica. Esta mediacion

ayuda a los estudiantes a plantear un lenguaje de las matematicas.

El taller pedagdgico, de acuerdo con Sandoval (2022), permite la interaccion entre los
participantes, el intercambio de ideas; cuando se hace matematicas colectivamente, los estudiantes
pueden compartir sus ideas, razonar y construir soluciones de manera colaborativa. El cual no solo
refuerza el entendimiento de los materiales, sino que también ensefia a comunicarse de manera

asertiva.
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El taller didactico de matematicas también se distingue por integrar metodologias activas
de aprendizaje. El aprendizaje a través de problemas, la gamificacion, las tecnologias... abren
muchas puertas para trabajar los contenidos matematicos, adaptandonos a los estilos y ritmos de
aprendizaje. Con estas estrategias los estudiantes son protagonistas de su aprendizaje; construyen

el aprendizaje.

El uso de materiales digitales y manipulativos en el taller pedagogico favorece la
comprension de conceptos abstractos de la Matematica. Los estudiantes hacen conexiones entre
las ideas y pueden entender lo que estan aprendiendo al manipular objetos reales, ver
representaciones a partir de aparatos tecnologicos. Estas actividades refuerzan el pensamiento
l6gico-matematico y mejoran el rendimiento escolar. Seglin Salas et al. (2023), el taller pedagogico
favorece una mirada de la evaluacién, preocupada del proceso que del resultado. Para evaluar el
aprendizaje de las Matematicas, hay que fijarse en la participacion, las estrategias, el analisis de
errores y la autoevaluacion. Esta manera de evaluar hace evidente en el momento los avances y
dificultades, permitiendo dar seguimiento pedagogico y retroalimentacion. El taller pedagdgico en
la ensefianza-aprendizaje de las Matematicas consigue que los alumnos se sientan mas motivados

y receptivos hacia las Matematicas.
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Capitulo 2: Materiales y Métodos

2.1. Tipo de Investigacion

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo, con un alcance
descriptivo, orientado a caracterizar y analizar el papel del taller pedagdégico dentro del proceso de
ensefianza de las Matematicas en la Educacion General Basica. Tdmara (2022) menciona que, este
enfoque permite recopilar y examinar informacidon objetiva sobre las percepciones, practicas y
condiciones en las que se implementan estrategias didacticas relacionadas con el taller pedagdgico,

proporcionando una vision clara y sistemdtica del fendmeno estudiado.

Los ejes fundamentales que orientan la investigacion se centran en el taller pedagdgico
como estrategia didactica para la ensefianza de las Matematicas y en su incidencia en el proceso
formativo de los estudiantes. Ricardo et al. (2023) sostienen que; desde esta perspectiva, el taller
pedagbgico se concibe como un espacio que favorece la construccion del conocimiento
matematico a partir de la interaccion, la experiencia y la participacion de los estudiantes. Este
proceso involucra no solo la comprension de conceptos y procedimientos matematicos, sino

también la interiorizacion de experiencias de aprendizaje vinculadas a su contexto social y cultural.

2.2. Métodos

En la presente investigacion se emplearon métodos logicos generales que permitieron
abordar el objeto de estudio de manera sistemadtica y rigurosa, garantizando la coherencia entre los
fundamentos teoricos, el andlisis de la realidad educativa y la propuesta planteada. Estos métodos
facilitaron la comprension integral del taller pedagdgico como estrategia didactica en el proceso

de ensefianza de las Matematicas en la Educacion General Basica.

2.2.1. Inductivo

El método inductivo se utiliz6 como una via para partir del andlisis de situaciones
particulares observadas en el contexto educativo y, a partir de ellas, establecer conclusiones de
caracter general. Bermudez et al. (2024) sostienen que, este enfoque permitié examinar
experiencias concretas relacionadas con la practica docente y el uso de estrategias metodoldgicas
en la ensefianza de las Matematicas, identificando patrones, regularidades y necesidades
especificas. A través de la observacion y el andlisis de la realidad institucional, se logro

comprender la relacion existente entre el taller pedagdgico y el aprendizaje matematico, lo que
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sirvi6 de base para orientar la formulacion de estrategias didacticas acordes a las caracteristicas y

requerimientos de los docentes y estudiantes de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra.

2.2.2. Deductivo

El método deductivo permiti6 abordar la investigacion desde un enfoque que parte de
principios generales hacia situaciones particulares. Para Espinoza (2023), se definen orientaciones
para disefiar las propuestas formativas, enmarcando los presupuestos conceptuales y tedricos del
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Matematicas y el taller pedagdgico. Este método fue
crucial para organizar la investigacion ya que permitid ajustar los principios generales de la
metodologia taller a la realidad especifica de la Educacion General Basica. Ajustando la
organizacion del analisis de resultados y el disefio de la propuesta; tomando como referencia una
estructura general que fue contextualizada segun las necesidades identificadas a nivel institucional

y pedagogico.
2.2.3. Analitico-Sintético

El método analitico-sintético se aplicoO de manera transversal en todo el proceso
investigativo, especialmente en la construccion del marco tedrico y en la interpretacion de los
resultados obtenidos. Herszenbaun (2022) menciona que, este enfoque permite descomponer los
temas centrales de la investigacion en elementos mas especificos, facilitando su anélisis detallado
y comprensivo. Posteriormente, estos elementos fueron integrados de manera coherente para
elaborar una sintesis explicativa que permitido comprender el fenomeno estudiado de forma global.
Gracias a este método, fue posible establecer relaciones significativas entre el taller pedagdgico,
la ensefianza de las Matematicas y el desarrollo del aprendizaje, generando aportes claros y

fundamentados que respaldan la propuesta planteada.
2.3. Técnica e Instrumento de Investigacion

2.3.1. Técnica

La encuesta constituyo la principal técnica de recoleccion de informacion, debido a su
capacidad para obtener datos de manera sistematica y estructurada a partir de la percepcion de los
participantes. Sanchez y Hernandez (2024) argumentan que, este instrumento permite identificar
el nivel de conocimiento, las practicas pedagogicas y las valoraciones relacionadas con el uso del

taller pedagogico en el proceso de ensefianza de las Matematicas.
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El cuestionario, con preguntas estructuradas en escala tipo Likert, permitié medir el grado
de acuerdo o desacuerdo de los encuestados con determinadas afirmaciones relacionadas con el
tema de estudio. Esta escala pudo medir y jerarquizar la opinion de los participantes, posibilitando

el analisis estadistico de los datos resultantes.

Se encuesto a los maestros de Educacion General Basica de 1a Unidad Educativa Presidente
Velasco Ibarra, ya que ellos experimentan el proceso de ensefianza en el area de matematica. La
informacion recolectada a través de este instrumento permiti6 identificar tendencias, fortalezas y
areas de mejora en relacion con la implementacion de estrategias didacticas basadas en el taller
pedagbgico, constituyéndose en un insumo fundamental para el disefio de la propuesta planteada

en la investigacion.

2.3.2. Instrumento

El instrumento de recoleccion de datos consistid en un formulario dirigido exclusivamente
a docentes de Educacion General Bésica, estructurado para obtener informacion concreta y
pertinente en relacion con la temdtica investigada. Este instrumento se disefi6 por trece preguntas
principales, que se crearon para captar valoraciones y apreciaciones relacionadas con la
planificacion, el uso y la importancia del taller pedagogico en la ensefianza-aprendizaje de las
Matematicas. Ademads, se incorporaron dos preguntas para identificar el género y Ila
autoidentificacion étnica de los encuestados, con el fin de contextualizar el perfil de la muestra sin

alterar las variables del estudio.

Los items respondieron a criterios basados en la variable dependiente e independiente del
estudio, permitiendo obtener respuestas objetivas al proposito de la investigacion. La informacion
generada a partir de este formulario aportd datos significativos basados en la realidad educativa
institucional, constituyéndose en un insumo clave para interpretar la percepcion docente y

sustentar la propuesta.

2.4. Preguntas de Investigacion

Las preguntas de investigacion de este proyecto estan en funcidon de los objetivos
especificos planteados en el plan de indagacion, los mismos que han sido transformados a

preguntas de investigacion.
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e ,Existen bases teoricas y cientificas relacionadas con talleres pedagogicos en el proceso de
ensefanza aprendizaje de matematicas en Educacion General Basica?
e En qué medida se puede determinar el nivel del desarrollo del taller pedagogico en el

entorno educativo en los estudiantes?
e /;Se puede disefiar estrategias didacticas para el desarrollo del taller pedagogico para el
proceso de ensefnanza de la matematica?
2.5. Operacionalizacion de Variables
Tabla 1:

Matriz de operacionalizacion de variables.

Técnicas e

Variable Objetivos Dimensiones Indicadores Fuente
Instrumentos
e (Claridad de
objetivos del taller
Planificaciéon Organi; acion de
didctica contenidos
matematicos
e Secuencia de
actividades
Pro}t?l?:rr un e Uso de estrategias
i participativas
pedagégico Metodologia e Aplicacion de
esfr(:::g)gia activa actividades practicas
Independiente: didactica para * Trabajo colaborativo
fortalecer el en el aula .
Taller proceso de ° USO. de .materlales
Pedagoégico ensefianza del manipulativos
area de Recursos e Empleo de recursos
Matematicas didacticos tecnolégicos
en Educacion e Adecuacion de Encuesta Docentes
General recursos al contenido
Basica. e Seguimiento del
proceso de
aprendizaje
Evaluacion e Retroalimentacion
formativa continua
e Valoracion del
desempefio
estudiantil
Analizar el e Entendimiento de
Dependiente: proceso de Comprension concep?o.s
ensena.nza.l- concep tual matem:&ﬂcos ,
Ensefianza aprendizaje e Relacion teoria—
A dizaje en dela . practica
prenciza Matematica Desarrollo .
matematica en los del ° Capac1dgd de
razonamiento

estudiantes pensamiento
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de Educacion logico- e Resolucion de
General matematico problemas
Basica. e Aplicacion de
procedimientos
matematicos
e Interés por las
Matematicas
Participacion e Participacion activa
y motivacion en clase
Disposicion ~ para
aprender
e Aplicacion de
contenidos en
Aprendizaje contextos reales
significativo e Construccién
auténoma del
conocimiento

Nota: Elaboracion propia

2.6. Participantes

La poblacién o universo de estudio estuvo conformada por catorce docentes que laboran
en el nivel de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra,
institucion ubicada en la ciudad de Ibarra, provincia de Imbabura. Estos profesionales constituyen
el total de sujetos vinculados directamente con el proceso de ensefianza del area de Matematicas
en el nivel educativo objeto de estudio, razon por la cual fueron considerados en su totalidad para

el desarrollo de la investigacion.

2.7. Procedimiento y Analisis de Datos

El estudio se desarroll6 a partir del disefio y aplicacion de un instrumento de recoleccion
de datos elaborado con base en la matriz de operacionalizacion de variables, lo que garantizo la
coherencia entre los objetivos de la investigacion y los aspectos evaluados. Para tal efecto, se
utilizo una encuesta dirigida a los docentes de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Presidente Velasco Ibarra, la cual estuvo conformada por catorce preguntas cuidadosamente
estructuradas en funcion de las variables de estudio. El cuestionario fue disefiado y aplicado
mediante la plataforma digital Google Forms, lo que facilité su administracion y la sistematizacion
de las respuestas. Posteriormente, la informacion obtenida fue organizada y procesada mediante el
programa estadistico SPSS, version 26.0, permitiendo la tabulacion de los datos y su andlisis a

través de tablas de frecuencia, las cuales sirvieron de base para la interpretacion de los resultados.
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Capitulo 3: Resultados y Discusion

3.1. Resultados Encuesta

Para reconocer la forma de uso del taller pedagdgico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las Matematicas en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra, se encuesto a
los docentes de Educacion General Basica para elaborar la investigacion. Esta técnica permitid
recolectar informacioén de primera mano de los participantes, lo que permitié comprender el

fendmeno estudiado.

Aqui los resultados de una encuesta con formulario digital, basada en los temas del capitulo
anterior. La participacion correspondio a catorce docentes de Educacion General Basica de la
institucion, quienes aportaron informacion significativa desde su experiencia profesional y practica

pedagogica.

Como informacién preliminar; se identific6 que, del total de docentes encuestados, tres
corresponden al género masculino y once al femenino. En relacion con la autoidentificacion étnica,
trece docentes se reconocen como mestizos y uno como indigena. La totalidad de los participantes
se desempefia en el nivel de Educacion General Basica y forma parte activa del proceso
investigativo, lo que garantiza la pertinencia y representatividad de los datos obtenidos para el

analisis y la posterior formulacion de la propuesta pedagogica.

Por otra parte, para determinar la confiablidad de la encuesta se calculo el alfa de Cronbach,
donde su valor es de «c= 0,825, lo que significa que el instrumento tiene una consistencia interna
buena. A continuacion, se realiza el andlisis estadistico correspondiente a la encuesta realiza a los

docentes, donde cada pregunta tiene los siguientes resultados:
Tabla 2:

Resultado pregunta 1.

Intercambiar Mejorar la Actividad  Facilitar el proceso
Opciones Conocimientos Académica de Planificacion
Frec. % Frec. % Frec. %
Algunas veces 1 7,1 1 7,1 0 0,00
Casi siempre 1 7,1 2 14,3 4 28,6
Siempre 12 85,7 11 78,6 10 71,4
Total 14 100 14 100 14 100
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Nota: El resultado responde a la pregunta: De acuerdo con sus conocimientos, considera que el taller

pedagogico en los docentes permite.

Enrelacion con esta interrogante, la mayoria de los docentes sefiala que el taller pedagogico
favorece el intercambio de conocimientos, fortalece la actividad académica y contribuye a la
mejora del proceso de planificacion. Estas apreciaciones evidencian que dichas practicas se
desarrollan de manera frecuente dentro del contexto educativo. Pero el acompafiamiento al proceso
de planificacion estd menos presente que el intercambio de conocimientos y el desarrollo de la

practica académica, lo que sefala que es un aspecto para fortalecer en la estrategia.

En ese sentido, los talleres pedagogicos representan, en el contexto, una herramienta para
el desarrollo profesional de los docentes, donde pueden reflexionar, analizar y construir
colectivamente estrategias didacticas. Molina et al. (2024) sefnalan que en los talleres pedagogicos
los docentes construyen conocimientos, comparten experiencias y elaboran estrategias de
ensefianza. A través de ella, los maestros pueden compartir experiencias, actualizarse y desarrollar
acciones concretas para enriquecer su practica. De esta manera, el taller pedagogico es una
estrategia para mejorar continuamente la practica educativa, generando aprendizajes basados en la
experiencia y la participacion, elementos para mejorar el trabajo en el aula y fortalecer el proceso

de ensenanza-aprendizaje.

Tabla 3:
Resultado pregunta 2.
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje por
Opciones Cooperativo Significativo Descubrimiento
Frec. % Frec. % Frec. %
Rara vez 1 7,1 0 0,0 1 7,1
Algunas veces 1 7,1 0 0,0 0 0,0
Casi siempre 5 35,7 2 14,3 2 14,3
Siempre 7 50,0 12 85,7 11 78,6
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: Al implementar un taller pedagégico en el proceso de ensefianza,

;Qué clase de aprendizaje se va desarrollando?

A partir del andlisis de los datos obtenidos, se evidencia que el uso del taller pedagdgico
favorece el desarrollo del aprendizaje cooperativo, el aprendizaje significativo y el aprendizaje por

descubrimiento dentro del proceso educativo. Suazo y Nufiez (2021) determinan que, el
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aprendizaje significativo se presenta como el mas recurrente y constante en la practica docente, lo
que permite inferir que los docentes lo consideran un componente fundamental en la ensefianza de
las Matematicas. Esto evidencia como aprecian mas las experiencias de aprendizaje donde el

estudiante puede relacionar los nuevos contenidos con sus conocimientos previos y su entorno.

Por otro lado, el aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje cooperativo también son
metodologias reconocidas. Si bien los docentes valoran que estas metodologias fomentan la
interaccion, la exploracion y la autonomia del estudiante, no logran propagarse con la misma fuerza
que el aprendizaje significativo, de acuerdo con estos hallazgos. En conjunto, los hallazgos ponen
de manifiesto que el taller pedagdgico es concebido como un espacio que promueve diversas
formas de aprendizaje activo, en el que la construccion colectiva del conocimiento y la exploracion

guiada desempefian un papel importante en el fortalecimiento de la practica docente.
Tabla 4:

Resultado pregunta 3.

Desarrollo de la

. . Motivacion Retroalimentacion
Opciones tematica por tratar

Frec. % Frec. % Frec. %

Rara vez 0 0,0 1 7,1 0 0,0
Algunas veces 0 0,0 0 0,0 1 7,1

Casi siempre 2 14,3 1 7,1 2 14,3

Siempre 12 85,7 12 85,7 11 78,6
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: Para poder llevar a cabo el taller pedagogico, se requiere

dividirlo por fases o etapas, la primera a desarrollar podria ser: Motivacion, Tematica, Retroalimentacion.

Al analizar los resultados relacionados con la fase inicial del taller pedagogico, se evidencia
que la motivacion y la retroalimentacién previa ocupan un lugar predominante dentro de su
estructura. Esto revela que los maestros piensan que es importante comenzar el taller con
dindmicas que atraigan la atencion de los participantes y les dejen claro el propdsito del taller,

generando participacion desde el comienzo.

Los resultados también demuestran la importancia de ir retroalimentando a lo largo del
taller. No s6lo como una manera de control, sino como una manera de mirar como van los
participantes y adaptar las acciones pedagogicas a lo que ellos necesiten. Acosta et al. (2023)

aportan que, el taller pedagogico se concibe como un proceso dinamico y continuo, en el que el
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seguimiento adquiere un papel relevante para consolidar los aprendizajes alcanzados. Esta practica
contribuye a que los conocimientos construidos durante el taller trasciendan el momento puntual

de su ejecucion y se integren de manera efectiva en la practica educativa cotidiana.

Tabla 5:
Resultado pregunta 4.
Frecuencia Porcentaje Por?e.ntaje
valido
Casi siempre 2 14,3 14,3
Valido  Siempre 12 85,7 85,7
Total 14 100,0 100,0

Nota: El resultado responde a la pregunta: En esta escala que se presenta a continuacion, ;Qué tan

importante es contar con material de apoyo para el desarrollo eficaz de un taller pedagogico?

Los resultados evidencian que la mayoria de los docentes otorgan un alto valor al uso de
material de apoyo dentro del desarrollo del taller pedagdgico. Esta apreciacion responde a la
percepcidn de que dichos recursos fortalecen el proceso formativo, al facilitar la comprension de
los contenidos y dinamizar las actividades propuestas durante el taller. El empleo de materiales
adecuados permite que las ideas se concreten, favoreciendo una interaccidbn mas activa y

significativa por parte de los participantes.

Valderrama y Arrubla (2022) fundamentan que, el material de apoyo contribuye a estimular
la creatividad, la imaginacion y la participacion, aspectos que enriquecen la experiencia
pedagbgica y fortalecen la construccion de conocimientos. La oportunidad de manipular, explorar
y relacionar ideas a través de materiales didacticos desarrolla habilidades comunicativas,
cognitivas y crea aprendizajes mas significativos y perdurables. Los maestros aqui coinciden en
que contar con materiales apropiados no sélo favorece el desarrollo del taller, sino que es un factor

para que sea eficiente y logre los propositos establecidos.
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Tabla 6:

Resultado pregunta 5.

Dimension Teorica —

. Dimension Teorica Dimension Practica .
Opciones Practica
Frec. % Frec. % Frec. %
Nunca 1 7,1 1 7,1 0 0,0
Rara vez 0 0,0 0 0,0 1 7,1
Algunas veces 1 7,1 1 7,1 0 0,0
Casi siempre 6 429 1 7,1 1 7,1
Siempre 6 429 11 78,6 12 85,7
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: Con la implementacion del taller pedagégico en el proceso de
ensefianza se generan ciertos conocimientos, segun sus conocimientos bajo qué dimensiones se generan

estos: Teorica, Practica o Mixta.

Los resultados revelan que cuando el taller pedagogico se aplica a la ensefanza, la
dimension tedrica siempre esta presente, en una manera continua o casi continua. Ademas, las
dimensiones teorico-practica y practica siempre estan presentes, preocupandose por enlazar la
teoria con la practica. Como sefialan Mejia et al. (2022), aunque la teoria estd presente, hay que

fortalecer mas su aplicacion y complementarla con la practica.

Una articulacion entre teoria y practica es la clave del taller para fijar los conocimientos y
poder llevarlos a la escuela. En ello influye el planteamiento metodologico, es decir, el conjunto
de técnicas y procedimientos que orientan la ensefianza y logran la participacion de los profesores.
Una buena planificacion metodoldgica convierte el seminario pedagdgico en un espacio

comprensible, reflexivo y de alto impacto en la educacion.
Tabla 7:

Resultado pregunta 6.

Opciones Aprender a Conocer Aprender a Hacer Aprender a Ser
Frec. % Frec. % Frec. %
Casi siempre 3 21,4 3 21,4 1 7,1
Siempre 11 78,6 11 78,6 13 92,9
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: En base a sus conocimientos, un taller pedagdgico esta

fundamentado en: A. a conocer, A. a hacer o A. a ser.
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A partir de los resultados presentados, se evidencia que el taller pedagogico se sustenta en
una concepcion integral del aprendizaje, articulada en torno al aprender a conocer, aprender a hacer
y aprender a ser. Esta estructura demuestra que el taller no se limita a la transmision de contenidos,
sino que incorpora el desarrollo de destrezas practicas y la formacion personal como ejes centrales
del proceso educativo. En consecuencia, se configura una propuesta equilibrada y coherente,
orientada a fortalecer tanto el dominio conceptual como la aplicacion de saberes en contextos

reales, sin descuidar la dimension ética y humana de los participantes.

Garcia et al. (2022) sefialan que esta mirada holistica aporta a la participacion de manera
Optima, ya que el aprendizaje se construye de forma colaborativa trabajando en equipo. La
comunicacion, intercambio de ideas y resolucidon colaborativa de problemas desarrollan la
comprension de la educacion. El taller pedagdgico se convierte en un espacio para pensar, hacer y

aprender juntos, generando las condiciones para un aprendizaje consolidado
Tabla 8:

Resultado pregunta 7.

. Motivacion Saludo y Bienvenida  Desarrollo del Tema
Opciones

Frec. % Frec. % Frec. %

Nunca 1 7,1 2 14,3 0 0,0
Rara vez 0 0,0 1 7,1 0 0,0
Casi siempre 4 28,6 4 28.6 1 7,1

Siempre 9 64,3 7 50,0 13 92,9
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: Se dice que es uno de los momentos mds significativos dentro

del taller, ;De cual etapa se esta haciendo referencia?

De la informacion analizada se concluye que para los maestros la motivacion es el
momento indispensable del taller pedagogico. Este primer componente es esencial, ya que dispone
a los participantes a comprometerse con las actividades y establece un ambiente para el
aprendizaje. Si bien la bienvenida y el saludo son esenciales para establecer proximidad y
estructura, son aspectos secundarios en comparacion con la influencia de la motivacion en la

disponibilidad e interés de los participantes dentro del mismo.

Ademas, el desarrollo del tema es el corazon del taller, el espacio en donde se profundiza
en los contenidos y se enlazan las actividades practicas con la teoria. De acuerdo con Olvera

(2023), el aprendizaje a través de la experiencia se refuerza si se combinan la motivacion adecuada
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y el procesamiento explicito del tema. En suma, estos instantes fortalecen el taller pedagdgico

como estrategia participativa de aprendizaje.
Tabla 9:

Resultado pregunta 8.

] Saber Hacer y Saber Saber Ser y Saber Saber y Saber Ser
Opciones Hacer
Frec. % Frec. % Frec. %
Rara vez 1 7,1 0 0,0 0 0,0
Algunas veces 3 21,4 1 7,1 2 14,3
Casi siempre 4 28,6 3 21,4 3 21,4
Siempre 6 42,9 10 71,4 9 64,3
Total 14 100 14 100 14 100

Nota: El resultado responde a la pregunta: Tradicionalmente se enseiian contenidos y temas que se
consideran que todos los nifios ya deben conocer, sin embargo, segun su labor docente ;Qué otros aspectos

se deben tomar en cuenta?

En el andlisis de las respuestas se puede notar que los maestros valoran mas los elementos
orientadores de la practica pedagogica, pero sobre todo la imbricacion del saber ser con el saber
hacer. Mientras que algunos piensan que se deben de asociar la teoria con la practica, la mayoria
considera que ser un buen profesor es poseer conocimientos, habilidades, actitudes y valores
personales. Ademas, hay pedagogos que sefialan la articulacion entre saber y saber ser, reforzando

la dimension ética y humana de la educacion.

La capacitacion es un proceso integral, donde no soélo se trata de transferir conocimientos,
sino de desarrollar habilidades y caracteristicas personales que impactan en el ambiente del aula.
Guzman et al. (2021) fundamentan que, la combinacién del saber hacer con el saber ser se perfila
como un elemento clave para promover aprendizajes significativos y contribuir a la formacion de

los estudiantes.
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Tabla 10:

Resultado pregunta 9.

P taj
Frecuencia Porcentaje or?e'n aje
valido
Algunas veces 3 21,4 21,4
. Casi siempre 6 429 42,9
Valido Siempre 5 35,7 35,7
Total 14 100,0 100,0

Nota: El resultado responde a la pregunta: En esta escala que se presenta a continuacion ;Considera que

los estudiantes, le dan la importancia necesaria a la matematica?

Los resultados revelan que para los profesores la mayoria de los estudiantes le dan
importancia a las Matematicas para siempre, pero unos pocos solo le dan importancia a veces. Esta
diferencia evidencia que la valoracién de la materia no es la misma y depende de los factores
contextuales del centro. Entre ellas, las experiencias académicas previas de los estudiantes, la

complejidad de los materiales, la naturaleza del aula y las estrategias de ensefianza.

Para Soler et al. (2021), el carifio o no a las Matematicas esta en funcion de como se vendan.
Enfoques metodoldgicos mas participativos, contextualizados, mas proximos a la realidad del
educando, pueden involucrarlo mas facilmente, aun aquellos estudiantes menos interesados. Por
tanto, fortalecer enfoques pedagédgicos dindmicos y adaptados a las caracteristicas del grupo se
convierte en un aspecto clave para revalorizar la importancia de la Matematica dentro del proceso

de ensefianza-aprendizaje.
Tabla 11:

Resultado pregunta 10.

P taj
Frecuencia Porcentaje or?e.n aye
valido
Nunca 1 7,1 7,1
) Casi siempre 4 28,6 28,6
Al .
Vilido o mpre 9 64,3 64,3
Total 14 100,0 100,0

Nota: El resultado responde a la pregunta: ;Considera que una ensefianza efectiva dentro del drea de

matematica requiere comprender lo que el estudiante sabe y necesita aprender?

El analisis de los resultados evidencia que la mayoria de los docentes coincide en que una

ensenanza efectiva en el area de Matematica requiere partir del conocimiento que los estudiantes
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ya poseen y de aquello que necesitan aprender. Solo una minoria le otorga importancia, tendiendo

a practicas pedagogicas inclusivas.

Esta concepcion manifiesta el compromiso por una ensefianza centrada en el estudiante, en
sus caracteristicas, estilos y ritmos de aprendizaje, en sus conocimientos previos como punto de
partida para lograr aprendizajes significativos. Marinez-Baez (2024) propone que el maestro estara
en condiciones de elaborar mejores estrategias, anticipar dificultades venideras y reforzar la
comprension de contenidos cada vez mas complejos si conoce el punto de partida de cada
estudiante. Por lo tanto, conocer los conocimientos previos no solo enriquece el proceso de
aprendizaje, sino que genera estudiantes mas comprometidos, seguros y con mejor rendimiento

escolar.
Tabla 12:

Resultado pregunta 11.

Frecuencia Porcentaje Por?e.ntaje
valido
Nunca 1 7,1 7,1
Algunas veces 1 7,1 7,1
Valido  Casi siempre 4 28,6 28,6
Siempre 8 57,1 57,1
Total 14 100,0 100,0

Nota: El resultado responde a la pregunta: ;Considera que su nivel de conocimientos dentro del proceso

de ensenanza de la matematica es favorable para el desempeiio de sus alumnos dentro de la vida cotidiana?

Los resultados muestran que la mayoria de los profesores sienten que sus conocimientos
sobre el proceso de ensefiar matematicas benefician el desempefio de sus estudiantes en la vida
diaria. S6lo una minoria la percibe como contraproducente, lo que indica que la mayoria se siente

preparada profesionalmente.

Se sabe que los maestros aprecian poseer conocimientos matematicos para orientar
aprendizajes significativos y funcionales. Segin Cantdn (2024), el conocimiento de la materia
permite no solo explicarla, sino conectarla con la realidad, para que los estudiantes desarrollen
habilidades para resolver problemas y entender el mundo. De este modo, la Matematica deja de
ser una materia y se convierte en una herramienta de vida y mejora la confianza y el desempefio

de los estudiantes.
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Tabla 13:

Resultado pregunta 12.

P taj
Frecuencia Porcentaje or?e'n aje
valido
Nunca 1 7,1 7,1
- Casi siempre 5 35,7 35,7
Vilido Siempre 8 57,1 57,1
Total 14 100,0 100,0

Nota: El resultado responde a la pregunta: Segun su opinion, ;jconsidera que es necesario brindar talleres

enfocados en el area de matematica?

La mayoria de los docentes ha hecho talleres enfocados en el area de Matematica
reconociendo su efectividad, mientras que un grupo reducido considera que no deberian
implementarse. Esta discusion muestra que existen diferentes opiniones sobre el valor de los
talleres como estrategia pedagdgica complementaria en el proceso de aprendizaje; pero no como

raiz total del aprendizaje.

Los talleres de matematicas pueden ser espacios de aprendizaje si se planifican; fijando
objetivos claros al utilizar metodologias participativas y activas, seleccionar materiales pertinentes
para la vida de los educandos favorece la comprension de las matematicas. Bajafia et al. (2024)
recomiendan la incorporacion de estrategias surtidas, como la resolucion de problemas, el trabajo
colaborativo y el empleo de recursos didécticos, contribuye a que el aprendizaje aplicable. En este
sentido, los talleres representan una oportunidad para reforzar conocimientos, profundizar

contenidos y promover el uso practico de la Matemadtica en situaciones reales.
Tabla 14:

Resultado pregunta 13.

Comprension e
Interpretar y

Interpretacion de Plantear y Resolver
. Resolver Problemas . .
Opciones . situaciones de la Problemas
de la Vida R
cotidianidad

Frec. % Frec. % Frec. %

Rara vez 0 0,0 1 7,1 0 0,0
Algunas veces 0 0,0 1 7,1 1 7,1
Casi siempre 4 28,6 2 14,3 0 0,0
Siempre 10 71,4 10 71,4 13 92,9
Total 14 100 14 100 14 100
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Nota: El resultado responde a la pregunta: Como en todas las areas del tronco comun existe ejes que se

deben desarrollar, de las siguientes opciones ;Cudl es el eje dentro del area de matematica?

Los resultados indican que los profesores consideran que la Matematica se debe ensefiar
para resolver problemas de la vida real. Ademas, recalca que los alumnos deben ser capaces de
interpretar situaciones reales a través del razonamiento matematico como una forma de apropiarse
del mundo. Esta mirada muestra la intencion de situar y significar la matematica mas alla de la

manipulacion de procedimientos abstractos.

Barona (2023) indica que resolver problemas es hacer matematicas. Los maestros
coinciden en que no basta con que los estudiantes memoricen férmulas o definiciones, sino que
deben saber aplicarlas ante situaciones nuevas y complejas. De este modo, las matematicas son un

instrumento para ejercitar el razonamiento logico.
3.2.- Analisis Correlacional

Figura 1:

Analisis Correlacional

Taller Pedagogico VS Aprendizaje Desarrollado
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B Facilitar planificacién B Aprendizaje cooperativo

B Aprendizaje significativo H Aprendizaje por descubrimiento

Nota: Grafica correlacional de variables y sus dimensiones estudiadas en la investigacion.

El andlisis correlacional que se realizd entre el uso del taller pedagogico y el tipo de

aprendizaje que se desarrollo, se hizo a partir de la elaboracion de la comparacion de las respuestas
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de la pregunta uno y la pregunta dos de la encuesta que se realizé a docentes de Educacion General
Basica. Si bien la informacion que se tiene es en forma de frecuencias con porcentajes, se puede
intuir que existe una relacion positiva respecto a la implementacion del taller pedagdgico y la

construccion de aprendizajes activos en el aula.

En primera instancia, se pueden sefialar que los resultados con relacion al uso del taller
pedagdgico revelan una gran cantidad de aprecio de la parte docente, el 85.7% de los docentes
encuestados sefiala que esta estrategia pedagogica favorece de forma directa el intercambio de
saberes, el 78.6% sostiene que la estrategia favorece el desarrollo de la actividad académica y el

71.4% opina que la estrategia pedagogica facilita la planificacion docente.

Asi, se puede sefialar que el taller pedagdgico se percibe como una herramienta provechosa
y muy util en el &mbito educativo. En relacion al tipo de aprendizaje que se estimula a partir de
esta estrategia, se evidencio que el 85.7% de los docentes sostiene que el taller pedagogico siempre
estimula el aprendizaje significativo. Por otro lado, el 78.6% sostiene que estimula el aprendizaje
por descubrimiento y el 50% sostiene que estimula el aprendizaje cooperativo. Estos resultados
evidencian que el rapport pedagdgico asociado al uso del taller se vincula con el manejo de
enfoques pedagdgicos activos y de posicionamiento estudiantil que promueven el aprendizaje por

medio de la vivencia, la interaccion y la reflexion.

Al analizar ambas variables, una relacion pedagogica favorable se torna evidente, en tanto,
por el alto porcentaje de uso del taller pedagdgico, se obtiene un alto grado de desarrollo del
aprendizaje significativo y por descubrimiento. Esto indica que cuando los docentes utilizan esta
estrategia metodologica con mas frecuencia, proporciona mas oportunidades para que los
estudiantes se involucren activamente en el proceso educativo y construyan conocimiento de

manera contextualizada.

A partir del andlisis, se puede apreciar que el taller pedagdgico se constituye en un
catalizador del aprendizaje activo, potenciando no solo la interaccién académica, sino ademas el
aprendizaje significativo. En este sentido, su puesta en practica, en el ambito de la ensefianza de
las Matematicas, implica un avance en el nivel de la calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje,
ya que favorece el disefio de experiencias educativas que son interactivas, reflexivas y centradas

en la resolucion de problemas.
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Capitulo 4: Propuesta

4.1. Titulo

“Numerolandia: Guia Practica de Talleres Pedagogicos para el Proceso de Ensehanza-

Aprendizaje en Matematica para Tercero de Educacion General Bésica”

4.2. Presentacion

La propuesta pedagogica planteada se configura como una alternativa didéctica innovadora
frente a las dificultades identificadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica en
la Educacion General Basica. Se hizo evidente la necesidad de fortalecer las practicas pedagogicas
con estrategias activas de aprendizaje, comprensivas y participativas del estudiante, tras analizar

la realidad institucional y las perspectivas docentes.

En este sentido, el taller pedagogico es una manera de dinamizar el aula, de hacer del
estudiante (generalmente pasivo) el protagonista de su aprendizaje. Comprometiendo la
experiencia, la manipulacion y la reflexion como vias de construccion de conocimiento
matematico, el taller favorece el trabajo cooperativo, el uso de materiales concretos y la resolucion

de problemas contextualizados.

La propuesta se materializa en una guia didactica a diferentes contextos educativos. Esta
flexibilidad permite que el profesor lo adapte a las caracteristicas del grupo sociocultural, material
y necesidades de aprendizaje. Garantiza asi su aplicabilidad en cualquier situacion sin perder el fin
pedagogico en el contexto educativo. La guia estd estructurada en cinco topicos que siguen una
secuencia continua de los contenidos bésicos para aprender matematicas: valor posicional,

operaciones basicas, solucion de problemas y razonamiento l6gico-matematico.
4.3. Objetivos

4.3.1. Objetivo General

Disenar una propuesta pedagdgica basada en el taller pedagdgico como estrategia didactica,
orientada a fortalecer el proceso de ensefianza-aprendizaje del area de Matematicas en la
Educacion General Bésica, mediante actividades practicas, participativas y contextualizadas que
favorezcan el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico y el aprendizaje significativo de los

estudiantes.
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4.3.2. Objetivos Especificos

Estructurar una guia pedagogica flexible que integre el taller pedagogico como
metodologia activa, permitiendo su adecuacion a las caracteristicas del contexto educativo, las

necesidades de los estudiantes y las condiciones institucionales donde sea aplicada.

Desarrollar contenidos elementales del area de Matemadticas a través de actividades
didacticas en talleres pedagogicos, que promuevan la comprension posicional, el dominio de las

operaciones bdésicas y la resolucion de problemas cotidianos.

Fortalecer la practica docente mediante la incorporacion de estrategias metodologicas y
recursos didacticos variados, que contribuyan a la participacion, motivacion y desempeio

académico de los estudiantes en la ensefanza-aprendizaje de la Matematica.

4.4. Desarrollo de la Propuesta

El desarrollo de la propuesta pedagodgica se fundamenta en la aplicacion del taller
pedagodgico como una estrategia didactica orientada a fortalecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje del area de Matematicas en la Educacion General Basica. Su disefio parte de las
necesidades identificadas en el diagnostico institucional, donde se evidencié la importancia de
incorporar metodologias activas que promuevan la participacion estudiantil, la comprension
significativa de los contenidos y la vinculacion del aprendizaje matematico con situaciones reales

del entorno.

Una guia didéctica adaptable, a modo de herramienta de consulta para el profesorado, de
puesta en practica de la propuesta. Esta guia no es un modelo estricto, sino adaptable a las
necesidades del entorno educativo, el nivel del estudiante, los recursos con que se cuente y el
contexto sociocultural de la escuela. Donde el profesor puede manipular las actividades, los

tiempos, las estrategias, sin alterar el taller pedagogico.

La propuesta esta organizada en cinco contenidos, dispuestos de manera progresiva para la
composicion del conocimiento matematico. Todo ello a través de talleres pedagdgicos con
momentos de inicio, desarrollo y cierre para garantizar la secuencia didactica. En un primer
momento, se activan los conocimientos previos a través de dinamicas activadoras y problemas
contextualizados en la realidad del educando. En las siguientes fases se realizan actividades

practicas para analizar, aplicar e investigar conceptos matematicos usando materiales visuales,
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manipulativos y de equipo. Finalmente, el cierre es para afianzar el conocimiento de manera

sostenible.

Las actividades favorecen el aprendizaje; los alumnos manipulan los contenidos, resuelven
problemas; convirtiendo al taller pedagdégico en un lugar para aprender entre todos, donde la
participacion es protagonica y el error es una oportunidad para aprender. Ademas, se desarrolla el
pensamiento ldgico-matematico, utilizando estrategias orientadas a mejorar la capacidad para

resolver problemas.

La propuesta implica un proceso permanente, apoyado en el analisis de procedimientos, la
autoevaluacion, la coevaluacion y la observacion. Estos procesos permiten al docente valorar el

proceso, mostrando avances y dificultades para dar una retroalimentacion oportuna.

En definitiva, la propuesta pedagogica es la solucion a las problematicas encontradas en el
diagndstico y que proporciona una forma alternativa para el aprendizaje de las matemadticas y para
fortalecer la practica del docente y el aprendizaje de los estudiantes. La implementacion del taller
pedagogico favorece la comprension significativa de los contenidos, incrementa la motivacion

estudiantil y contribuye a la formacion integral de los estudiantes en la Educacion General Basica.

Figura 2:

Mentefacto conceptual de la propuesta
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La ensefanza de las matematicas en la educacion basica representa un
desafio constante que supera la simple transmision de contenidos. Su
proposito central es que los estudiantes comprendan y apliquen los conceptos
matematicos de forma significativa en su vida cotidiana. En este contexto, la
educacion actual exige estrategias didacticas innovadoras que situen al
estudiante como protagonista del aprendizaje, favoreciendo la participacion
activa, la reflexion y la construccion del conocimiento. Los talleres
pedagogicos surgen como una alternativa eficaz para transformar la
ensenanza tradicional en una experiencia dinamica, practica y motivadora.

El taller pedagogico se concibe como un espacio de aprendizaje vivencial
donde los estudiantes interactuan con situaciones reales, analizan problemas,
proponen soluciones y desarrollan habilidades matematicas a través de la
accion. Este enfoque fortalece el aprendizaje significativo al vincular la teoria
con la practica, potenciando el razonamiento logico, la creatividad y el
pensamiento critico. Ademas, promueve el trabajo colaborativo y la
autonomia, elementos clave para una formacion integral.

Los talleres propuestos en esta guia se plantean como escenarios de
exploracion y reflexion, en los que los estudiantes enfrentan desafios
matematicos contextualizados a su entorno. Mediante actividades organizadas
de manera progresiva, se busca que los estudiantes comprendan los
contenidos y los utilicen de forma funcional, reconociendo la utilidad de las
matematicas en situaciones cotidianas. Esto contribuye a incrementar la
motivacion y el interés por la asignatura. Esta orientada a fortalecer
habilidades matematicas.
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"Explorando los Numeros con Tres
Cifras"

Objetivo General:

Comprender el manejo de los numeros de tres cifras, aprendiendo a
descomponerlos, sumarlos, restarlos y aplicarlos en situaciones cotidianas,

utilizando estrategias didacticas practicas y visuales que fomenten su
aprendizaje.

El Escenario: jEs el cumpleanos de tu mejor amigo, la mama del cumpleariero
compro dulces tipicos en el mercado de Ibarra, pero se le olvido anotar el total.

FASE 1: PROBLEMA \

El Reto: Ha llegado un pedido con:
o 3 frascos grandes de mini-nogadas (cada frasco tiene 100).

e 8 fundas de melcochas (cada funda tiene 10).
e 5 suspiros sueltos.

El conflicto: El payaso de la fiesta dice que hay 425 niios invitados y que
cada uno debe recibir un dulce. ;Alcanzan los dulces que compro la mama

o habra nifios que se queden sin su golosina? ;Cuantos dulces faltan o
sobran?

A continuacion
material didactico:
Dulces, bolsas,
melcochas, suspiros.




78
.
tf))

E\

N
Ay

Wl

'
"\

|

]k;?
> ¢

P
{&

)

p
‘«\k



¢
¢
\
¢
¢

¢
¢
¢
¢
¢




FASE 2: ORGANIZACION Y PLANIFICACION

Los estudiantes se organizan en "Comités de Festejos" de 4 personas. \
« Lo que sabemos: Tenemos centenas (frascos), decenas (fundas) y unidades (sueltos). Sabemos cuantos nifos
vienen.
« Lo que necesitamos saber: El nimero total de dulces que tenemos y cdmo compararlo con el niumero de
nifos.
« Plan de trabajo:
1.Representar los dulces con material base 10.
2. Escribir el numero en el tablero posicional.
3. Comparar con el numero de invitados (425).
« Roles: Contador (maneja el material), Secretario (escribe los nimeros), Vocero (explica la solucion) y
Qiseﬁador (dibuja la solucidn). /

LO QUE NECESITAMOS
SABER

LO QUE SABEMOS

\- —/ \C _/

PLAN DE TRABAJO

Contador:

Secretario:

Vocero:

Disenador:

- NG _/




/ FASE 3: INVESTIGACION

“‘\\

e Lecturay escritura: ;Cémo se lee 385? ;Cdmo se escribe
cuatrocientos veinticinco?

e Valor posicional: Entender que el "3" en los frascos vale 300
unidades.

e Uso de la semirrecta: Ubicar ambos numeros (385 y 425) para ver
cual esta mas lejos del cero.

\_

LECTURA Y ESCRITURA: VALOR POSICIONAL

Numero 385 425 255 999
Centena 900
Decena 560

Unidad 5

Escritura

UBICAR LOS NUMEROS EN LA RECTA NUMERICA

0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1.000
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FASE 4: DESARROLLO DE LA SOLUCION

/

Cada comité trabaja en su propuesta:
- Implementacion: Usan bloques légicos para "armar" el niumero 385y el 425.
« Producto final: Elaboran un "Cartel de la Fiesta" donde muestran:
o El numero total de dulces descompuesto: $300 + 80 + 5 = 385.
o La comparacion usando los signos: 385 < 425.
o El calculo de cuantos dulces faltan: (pueden usar saltos en la recta numérica
o restas sencillas para ver que faltan 40 dulces).

n

VALOR DE LOS BLOQUES LOGICOS:

e Circulo son las centenas.
e Triangulo son las decenas.
e Circulos son las unidades.

EEEnn 990
AvAVA 222
::z L
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FASE 5: RESULTADOS

cumpleanero).

fundas mas de melcochas para que nadie llore en la fiesta".

Los comités exponen sus carteles al resto de la clase (que actua como la familia del

e Defensa: "Nosotros descubrimos que no alcanzan los dulces porque 385 tiene solo 3
centenas y los invitados necesitan 4 centenas. Recomendamos a la mama comprar 4

ADISION Y SUSTRACCION

FASE 6: EVALUACION Y REFLEXION

e Evaluacion: Rubrica de evaluacion.
e Reflexion:

N

1. ¢Qué pasaria si en lugar de 3 frascos de nogadas llegaran 5?
2.;Por qué es mas facil contar por frascos de 100 que de uno en uno?

_/

AUTOEVALUACION

& (jSaper
¢Como lo hice? bien!)

=~ (jBien!)

% (Necesito
ayuda)

1. Contando dulces: Identifiqué bien los frascos de 100
(centenas), las fundas de 10 (decenas) y los sueltos

2. Comparando numeros: Pude saber si los 385 dulces
alcanzaban para los 425 invitados.

3. Trabajo en equipo: Escuché las ideas de mis comparieros y
les ayudé con respeto.

4. Presentacion: Ayudé a decorar el cartel y expliqué con
claridad mi parte

5. Nuevos numeros: Ahora puedo leer y escribir nimeros de
tres cifras con facilidad




T e S

Aspectos a evaluar

Valoracién

Sobresaliente 2p

Excelente
1.5p

Buena 1.25

Regular 1p

Puede
mejorar 0.75

Precision en los cilculos

Resuelve correctamente los problemas planteados:

Aplica las operaciones matematicas adecuadas (suma, resta,
multiplicacion, division)

Muestran ¢ 16n de los matematicos involucrados
Resolucién de problemas:

Comprende el enunciado de cada problema
Aplica estrategias efectivas para resolver los problemas

| Justifican sus respuestas de manera légica
Manejo del tiempo:
 Se adapta a los cambios y contratiempos

Comunicacién efectiva:
Se comunica de manera clara y respetuosa entre los miembros del




"Adicion y Sustraccion de
Centenas” 100

Objetivo General: E
Comprender las adiciones y sustracciones con numeros de tres cifras, mediante el uso de las
centenas, para fortalecer sus habilidades en operaciones matematicas basicas.

El centro de rescate de la Laguna de Yahuarcocha ha recibido una gran noticia:
jhan llegado muchisimos animales que necesitan cuidado!

Inventario de comida y medicinas:

- Enla manana, llegaron 540 kilos de alimento para las aves.

« Al mediodia, un camion trajo 320 kilos mas.

« Pero, al revisar la bodega, se dieron cuenta de que 150 kilos se habian mojado y ya no sirven.
¢, Cuantos kilos de alimento tenemos disponibles realmente para alimentar a los animales hoy? Si los
animales necesitan 800 kilos en total, ¢, nos sobra o nos falta comida?

4 )

- Bingo virtual de centenas centenas
360 /250|500

JUEGO 125‘999‘668

774|365 854

A\




Ubica los datos en el valor posicional segun corresponda:

o
Q
prr Sy
o
(7¢]
o
SBUIUD)
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sapepiu

@Ios de la mafiana ‘\

Kilos de la tarde j

kl mojados |

Operaciones |
- =

Dibuja el alimento que se tiene y responde las preguntas

%

Centenas Decenas

Unidades

[: Preguntas: —\

¢Cudntos kilos de alimento
tenemos disponibles realmente
para alimentar a los animales
hoy?

Si los animales necesitan 800
kilos en total, ;nos sobra o nos
falta comida?




FASE 2

;QUE NECESITAMOS

SUMA DE CENTENAS
SABER?

Video de apoyo:

INDAGACION Y
PLANIFICACION

1. Organizar los datos en
una tabla de conteo.

2. Aprender la técnicade la
sumay resta en el tablero
posicional.

3. Crear un "Informe de
Bodega" para el director
del centro.

RESTA DE CENTENAS

Video de apoyo:

INFORME DE BODEGA




Los estudiantes investigan en su libro de texto y con material concreto:
- UsodeBase 10

« Algoritmo de la suma

- Algoritmo de la resta

Elaborar un "Mapa de Recursos de Yahuarcocha" donde dibujan
los sacos de comida y escriben las operaciones realizadas para
justificar por que necesitan pedir mas alimento.

« R



Cada grupo expone su "Mapa de Recursos”, dando a conocer las operaciones y
definiciones de las centenas.

Evaluacion del proceso

Reflexion grupal
§Por qué es importante llevar la cuenta exacta en un centro de rescate?

i hubiéramos tenido 900 kilos, ¢, Cuantos nos sobrarian?
Metacognicion /

ADISION Y SUSTRACCION

SOPA DE NUMEROS

1"/
178
1239
120
123
167
192
120
Y
128
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Aspectos a evaluar

Valoracién

Sobresaliente 2p

Excelente
1.5p

Buena 1.25

Regular 1p

Puede
mejorar 0.75

Precisiéon en los calculos

Resuelve correctamente los problemas planteados:

Aplica las operaciones matematicas adecuadas (suma, resta,
multiplicacion, division)

Muestran ¢ 16n de los matematicos involucrados
Resolucién de problemas:

Comprende el enunciado de cada problema
Aplica estrategias efectivas para resolver los problemas
Justifican sus respuestas de manera 16gica

Manejo del tiempo:
| Se adapta a los cambios y contratiempos

Comunicacién efectiva:
Se comunica de manera clara y respetuosa entre los miembros del




/“Nﬁmeros de Cinco Cifras, Adicion
y Sustraccion”

Objetivo General:
Promover en los estudiantes la capacidad de leer, escribir, ordenar y realizar operaciones de

suma y resta con nimeros de cinco cifras.

El Banco de Alimentos de Ibarra ha recibido una gran donacién ﬁara
ayudar a las familias de los cantones vecinos (Otavalo, Cotacachi y
Antonio Ante).

1. PRESENTACION DEL PROBLEMA \

El director necesita uninforme exacto.
« En bodega habia 12.450 kits de comida.
« Esta mafana llegdé un camion de Quito con 15.320 kits mas.
- Por la tarde, se enviaron 11.210 kits para ayudar a las familias de las zonas rurales.
La Gran Pregunta: ;Cuantos kits de comida quedan exactamente en la bodega de |Ibarra? ;Tenemos

Qﬁciente espacio si la bodega solo aguanta 20.000 kits?

DATOS

1—

o

s
7 @@69

Centena Decena Unidad




Ubica los datos en el valor posicional segun corresponda:

Datos D. mil U. mil .
E W 10 000 1000 Centena Decena Unidad

Kits en bodega ‘\
[ Kits que llegaron “\

Kits entregados W

Dibu ja el alimento que se tiene y responde las preguntas

Preguntas: w

¢Cudantos kits de comida
quedan exactamente en la
bodega de lbarra?

Suma y resta: W

cTenemos suficiente espacio si

la bodega solo aguanta
20.000 kits?




FASE 2

DECENAS DE MIL > | ;QUE NECESITAMOS
SABER?

Video de apoyo:

INDAGACION Y
PLANIFICACION
SUMAS Y RESTAS
Video de apoyo:
ASIGNAR ROLES

Contador (hace los calculos):

e Auditor (revisa errores):
e Disenador (hace el grafico)

* Vocero:



3. BUSQUEDA Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION

- El Valor de laPosicion: Entienden que el primer niumero de la izquierda representa "diez miles".

- Investigacion de fuentes: Usan el texto de matematica para ver ejemplos de sumas y restas con
reagrupacion.

- Uso de abacos o material base 10: Representan de forma visual los 27.770 (total de la suma) para
entender la magnitud del numero.
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4 .DESARROLLO DE LA SOLUCION

0:05 Toca la ficha que coincida

1.Andlisis del reto extra: Comparan 16.560 conla | = Jiceceeeceiio ..

capacidad de la bodega (20.000). 90 000
« ProductoFinal: Elaboran un "Tablero de Controlde | | ... ... . ... .. .. ..
Inventario" (un cartel colorido) que muestra los DEEa

calculos y una recomendacion para el director.

Los equipos presentan suinforme al "Director del Banco" (el docente).

e Usan el cartel para mostrar paso a paso como alinearon las Decenas de Mil.

e Evaluacion: Se califica la precision de la suma y la resta, y el orden en el tablero

posicional.

* Reflexion: ;Por qué es importante no saltarse ninguna columna al sumar niumeros
tan grandes? ;Como nos ayuda la matematica a ser solidarios con los demas en
Ibarra?

Autoevaluacion: "; Fui un buen companero en mi equipo de logistica?"




. YLOMASFACIL?
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Aspectos a evaluar

Valoracién

Sobresaliente 2p

Excelente
1.5p

Buena 1.25

Regular 1p

Puede

mejorar 0.75

Precision en los calculos

Resuelve correctamente los problemas planteados:

Aplica las operaciones matematicas adecuadas (suma, resta,
multiplicacion, division)

Muestran ¢ 16n de los matematicos involucrados

Resolucién de problemas:

Comprende el enunciado de cada problema

Aplica estrategias efectivas para resolver los problemas
Justifican sus respuestas de manera 16gica

Manejo del tiempo:
Se adapta a los cambios y contratiempos

Comunicacién efectiva:
Se comunica de manera clara y respetuosa entre los miembros del




ABP: MULTIPLICACION COMO SUMA

REPETIDA.

El Municipio de Ibarra ha decidido llenar de colores el Parque de la
Familia. Ha llegado un camion con 6 cajas de flores. Cada caja
contiene 4 macetas de rosas.

1. PRESENTACION DEL PROBLEMA

El jardinero municipal tiene mucha prisa porque va a empezar a llover y necesita saber el

total de flores para cavar los huecos. Si se pone a contar de una en una (1, 2, 3...), tardara
demasiado.

El Reto: ;Como podemos ayudar al jardinero a saber el total de flores de una manera super
rapida usando sumas que se repiten?




FASE 2

;QUE NECESITAMOS
SABER?

SUMA REPETIDA .
INDAGACION Y

Juego interactivo PLANIFIC AC|6N

Plan de trabajo:
Representar las cajas con
dibujos o material concreto
(semillas o tapitas).
Investigar como convertir
esa suma en una
operacion mas pequena.

ROLES

Dibujante botanico:
Contador de macetas:
Escritor de formulas:

Vocero del jardin:



3. BUSQUEDA Y PROCESAMIENTO DE INFORMACION

/

Los estudiantes realizan la investigacion guiada:
e Manipulacion: Forman los 6 grupos de 4 elementos. Cuentan: 4, 8, 12...
e El concepto de "Veces": "6 grupos de 4" es lo mismo que decir "6 veces 4".
o El Simbolo Magico: Descubren que la "x" reemplaza a la palabra "veces".
e Fuentes: Revisan el libro de texto para ver como se pasa de 4+4+4+4+4+4 a

\ 6x4. J

\

4 .DESARROLLO DE LA SOLUCION

Cada equipo crea su "Guia de Siembra Rapida".

Implementacion: Elaboran un cartel donde pegan 6 sobres (las cajas) y dentro de
cada sobre ponen 4 palitos de helado (las flores).

Producto Final: Debajo de los sobres escriben:

La suma repetida:4+4+4+4+4+4 =24

La frase: "6 veces 4 es igual a 24".

La multiplicacion: 6x4 = 24.

Discusion: ";Qué pasaria si el camion trajera 10 cajas? ;Seria mas facil sumar 10
veces o multiplicar?"

\_ 4
0

e Evaluaciondel proceso: ;El grupo logré identificar que los grupos deben tener la
misma cantidad para poder multiplicar? (Punto clave: si una caja tiene 3 y otra 4, no
se puede multiplicar directo).

e Reflexion Individual: ;Por qué la multiplicacién es como un "superpoder" para la
suma? ;En qué otros lugares de Ibarra (mercados, tiendas, buses) vemos grupos
iguales que podamos multiplicar?

e Retroalimentacion: El docente entrega una "Insignia de Jardinero Matematico".
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Aspectos a evaluar

Valoracién

Sobresaliente 2p

Excelente
1.5p

Buena 1.25

Regular 1p

Puede
mejorar 0.75

Precision en los cilculos

Resuelve correctamente los problemas planteados:

Aplica las operaciones matematicas adecuadas (suma, resta,
multiplicacién, division)

| Muestran comprension de los conceptos matematicos involucrados
Resolucién de problemas:

Comprende el enunciado de cada problema

Aplica estrategias efectivas para resolver los problemas

| Justifican sus respuestas de manera légica

Manejo del tiempo:
| Se adapta a los cambios y contratiempos

Comunicacién efectiva:
Se comunica de manera clara y respetuosa entre los miembros del




Un artesano de las tradicionales Nogadas de Ibarra ha donado una
caja con 24 deliciosas nogadas para el grupo de trabajo.

1. PRESENTACION DEL PROBLEMA

~

En el grupo hay 6 estudiantes. El artesano ha dado una sola regla de oro: "Para que
el dulce sepa mejor, el reparto debe ser justo: a todos les debe tocar exactamente
lo mismo y no puede sobrar nada en la caja".

El Reto: ;Como pueden repartir las 24 nogadas entre los 6 companeros de forma
rapida y sin peleas? ;Cuantas le toca a cada uno?

A /

® & &
e |Be e |
® o @&
3 3 O
e o &
3 3§ D
e e @
L O O O
® & &
3 3 O
® o @&
3 3 O
® o &
oo&
..o‘
!Oqol




;QUE NECESITAMOS
SABER?

SUMA REPETIDA .
INDAGACION Y

Juego interactivo PLANIFICACION

Usar materiales que
representen las nogadas
(tapitas, botones o granos
de maiz). Probar
repartiendo de uno en
uno, de dos en dos, etc.
Dibujar el proceso en un
"Mapa de Reparto".

ROLES

Repartidor oficial:
Controlador de justicia:
Secretario de numeros:

Vocero:



4 DESARROLLO DE
LA SOLUCION

5 PRESENTACION
DE RESULTADOS



"Division”

Objetivo General:
Realizar operaciones de division con nimeros enteros, aplicando estrategias adecuadas
para resolver problemas matematicos.

CONCEPTUALIZACION

JIIVIDIR
ELLAS

\—MTALI&%

maxema itaes
a‘*o




Y LO MAS FACIL?
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Aspectos a evaluar

Valoracién

Sobresaliente 2p

Excelente
1.5p

Buena 1.25

Regular 1p

Puede
mejorar 0.75

Precision en los cilculos

Resuelve correctamente los problemas planteados:

Aplica las operaciones matematicas adecuadas (suma, resta,
multiplicacion, division)

| Muestran comprension de los conceptos matemiticos involucrados
Resolucién de problemas:

Comprende el enunciado de cada problema

Aplica estrategias efectivas para resolver los problemas

Justifican sus respuestas de manera 16gica

Manejo del tiempo:
| Se adapta a los cambios y contratiempos

Comunicacién efectiva:
Se comunica de manera clara y respetuosa entre los miembros del




PROYECTO STEAM+H:
DE AVES DE YAHUARCOCHA™

"ECO-HOSPITAL

Objetivo: Disenar y gestionar un centro de rehabilitacion para las

aves migratorias de la laguna, utilizando calculos matematicos para

asegurar su supervivenma.

1. OBSERVACION Y
PREGUNTA

« Contexto: En un recorrido por la Laguna
de Yahuarcocha, se observan que algunas
aves estan débiles por la basura o la falta
de alimento.

La Humanidad (+H): Discutimos sobre
nuestra responsabilidad de cuidar a los
seres que no pueden pedir ayuda.
Pregunta Reto: ;Como podemos organizar
un hospital que atienda a miles de aves
sin que falte ni una sola medicina o racion
de comida?

3. DISENO E IDEACION

« Ingenieria y Arte: En grupos, los nifios dibujan
el plano de su hospital y construyen una
maqueta con materiales reciclados.

« Matematicas (Escala y Reparto): Deben
disefar "Nidos de Recuperacion". Si tienen 24
ramas decorativas y quieren poner la misma
cantidad en 3 nidos, ¢Cuantas ramas van en
cada uno? (Division como reparto).

« Representan graficamente cdmo repartieron
los objetos para que sea justo.

5. CONCLUSIONES Y COMUNICACION

2 INVESTIGA(;I()N E
INDAGACION

« Ciencia: Los nifios investigan qué comen

las aves locales (garzas, patos, colibries).
Matematicas (Indagacion de grandes
cantidades): * Investigan el presupuesto
simbodlico: El hospital recibe una donacion
de 25.450 granos de comida especial. Si
gastamos 12.230 en la primera semana,
¢Cuanto nos queda? (Resta de 5 cifras).
Si llegan 13.200 vitaminas y el municipio
nos regala 11.500 mas, ¢Cual es nuestro
total? (Suma de 5 cifras).

4. EXPERIMENTACION Y
PRUEBAS

Aqui los niflos ponen a prueba su hospital con
"pacientes de juguete".

Multiplicacion como Suma Repetida:"Hay 5
nidos de patos heridos. Cada pato debe comer
4 peces pequeiios al dia".

Los niflos deben calcular: 4+4+4+4+4=20. Es
decir, 5 veces 4.

Suma y Resta de 3 Cifras (Dosis diarias): Un
pelicano pesa 850 gramos. Si después de comer
sube 125 gramos, ¢cuanto pesa ahora?

Si una garza necesita 450 ml de suero y ya le
dimos 230 ml, ¢cuanto le falta?

« Tecnologia: Los estudiantes crean una "Ficha Digital" o un cartel usando herramientas

visuales para mostrar sus resultados.

Comunicacion: Cada grupo presenta su maqueta y explica su "Reporte Matematico de

Salvamento”.

Reflexion Final: ;Qué fue mas dificil: construir el hospital (Ingenieria) o calcular las
medicinas (Matematicas)? ;Como se sienten al saber que sus calculos pueden salvar

vidas?
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| ANEXOS

FICHAS PARA EL TALLER N1

255 325 425 550

780 656 899 999

950 639 845 625

526 303 280 265

528 587 199 212
GAMIFICACION:

Tablas de multiplicar

Fun, Free, Educational Games Yor Everyore
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"LO QUE UN NINO
PUEDE HACER HOY CON

) AYUDA. SERA CAPAZ DI
HACERLO POR S1
MISMO MANANA-

TERCER ANO
EDUCACION GENERAL BASICA

Esperanza Flores



CONCLUSIONES

La investigacion permitié explorar coémo desde la percepcion del docente el taller
pedagbgico representa una herramienta en la ensefianza de las Matematicas, asi como el nivel de
conocimiento que tienen sobre su implementacion en las aulas. Los resultados sefialan a una
valoracion positiva de las metodologias activas, donde los docentes reconocen su rol para el
aprendizaje significativo. La implementacion de estas estrategias sigue siendo limitada y carece
de sistematicidad. Este hecho nos muestra la necesidad de afianzar practicas pedagdgicas mas
dindmicas, que respondan a las exigencias actuales de la Educacion General Bésica y que

favorezcan el desarrollo del pensamiento 16gico-matematico desde experiencias contextualizadas.

De la fundamentacion teorica realizada, se concluye que el taller pedagogico es una
estrategia didactica pertinente para reforzar el proceso de ensefianza-aprendizaje de las
Matematicas, ya que incorpora principios constructivistas, metodologias activas y recursos
enfocados en la participacion del estudiante. Las fuentes de revision permitieron entender que el
trabajo la experimentacion en entornos ludicos a partir de material concreto para la comprension
de contenidos conceptuales y; en consecuencia, los aprendizajes mas esenciales. El docente tiene
el rol de mediador indispensable para orientar procesos reflexivos, 16gicos y propiciar entornos

donde el conocimiento se genera y se difunde.

Se hace evidente que la elaboracion de talleres pedagodgicos constituye una alternativa
metodologica factible de apoyo a la practica docente en el area de Matematicas. Con la propuesta
elaborada se pudieron organizar actividades participativas, secuenciales y adaptables al contexto
institucional, facilitando la articulacion entre la teoria y la practica a través de situaciones
vinculadas a la realidad del estudiante. De igual manera, la organizacion de talleres con énfasis en
el razonamiento logico, operaciones basicas y resolucion de problemas ayuda a elevar la
motivacion, el trabajo en equipo y el interés por aprender matematicas, mejorando de manera

integral el rendimiento escolar en la Educacion General Basica.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda fortalecer continuamente los espacios de formacion pedagdgica orientada a
los docentes de Educacion General Basica, sobre todo en el conocimiento y la aplicacion de las
metodologias activas para la ensefianza de las Matematicas. Los procesos de actualizacion deben
estar orientados a consolidar estrategias participativas y contextualizadas, que orienten las
practicas educativas hacia el desarrollo del pensamiento ldgico-matematico y el aprendizaje

significativo.

El taller pedagdgico es un recurso didactico de gran potencial, basado en principios
constructivistas y en enfoques centrados en el estudiante. Las actividades de caracter colaborativo,
los materiales manipulativos y las experiencias que vinculen con situaciones reales, facilitan la
comprension de los contenidos matematicos y generan ambientes de aprendizaje mas reflexivos y
funcionales. Lo interesante de este enfoque es que no requiere cambios estructurales profundos,

sino mas bien una reorientacién metodologica intencionada.

Es importante planificar su implementacion, adaptandola al contexto institucional y a las
necesidades del grupo escolar. Talleres organizados en torno al razonamiento logico, las
operaciones basicas y la resolucion de problemas inciden directamente en la motivacion, el trabajo
cooperativo y el interés por las Matematicas, condiciones que sostienen cualquier mejora

progresiva en el desempefio de los estudiantes.
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ANEXOS
Anexo 1: Encuesta

Encuesta a docentes de Educacion General Basica de la Unidad Educativa

“Presidente Velasco Ibarra”

A continuacién, encontrara algunas preguntas sobre su desarrollo dentro del proceso de ensefianza en el
area de matematica; no se trata de una evaluacion de sus conocimientos sino de conocer acerca de su
desarrollo profesional en cuanto al area de matematicas.
Muchas gracias por su colaboracién
Instrucciones

- Laencuesta es anoénima para poder garantizar la confidencialidad de las respuestas.

- Marque con una equis (x) sobre la opcién que corresponda a su respuesta.

Cuestionario

Complete los siguientes datos:

1. Edad:....... afos
2. Género:
Masculino (...) Femenino (...)

3. Autodefinicién étnica
Blanco (...) Mestizo (...) Indigena (...) Afro (...) Otro (...)
4. Nivel en el que labora:
2°EGB (...
3°EGB (...
4° EGB (...
5° EGB (...
6° EGB (...
7°EGB (...
8°EGB (...
9° EGB (...
10° EGB (...)

)
)
)
)
)
)
)
)
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Sobre el proceso de ensefianza en el area de Matematica

5. De acuerdo con sus conocimientos, considera que el taller pedagégico en los docentes

permite:

Indicadores

Siempre | Casi Algunas

Siempre veces

Rara vez

Nunca

Intercambiar conocimientos

Mejorar la actividad académica

Facilitar el proceso de planificacion

6. Al implementar un taller pedagégico en el proceso de ensefianza, ; Qué clase de

aprendizaje se va desarrollando?

Indicadores

Siempre | Casi Algunas

Siempre veces

Rara vez

Nunca

Aprendizaje cooperativo

Aprendizaje significativo

Aprendizaje por descubrimiento

7. Para poder llevar a cabo el taller pedagégico, se requiere dividirlo por fases o etapas, la

primera a desarrollar podria ser:

Indicadores

Siempre | Casi Algunas

Siempre veces

Rara vez

Nunca

Desarrollo de la tematica por tratar

Motivacion

Retroalimentacion

8. En esta escala que se presenta a continuacion, ¢ Qué tan importante es contar con

material de apoyo para el desarrollo eficaz de un taller pedagégico?

5 4

3 2

Siempre Casi Siempre

Algunas veces | Raravez

Nunca
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9. Con la implementacién del taller pedagégico en el proceso de enseiianza se generan
ciertos conocimientos, segun sus conocimientos ¢Bajo qué dimensiones se generan

estos?:

Indicadores Siempre | Casi Algunas Rara vez Nunca

Siempre veces

Dimension tedrica

Dimension practica

Dimension tedrica-practica

10. En base a sus conocimientos, un taller pedagégico esta fundamentado en:

Indicadores Siempre | Casi Algunas Raravez | Nunca

Siempre veces

Aprender a conocer

Aprender a hacer

Aprender a ser

11. Se dice que es uno de los momentos mas significativos dentro del taller, ; De cual etapa

se esta haciendo referencia?

Indicadores Siempre | Casi Algunas Rara vez Nunca

Siempre veces

Motivacion

Saludo y bienvenida

Desarrollo del tema




12. Tradicionalmente se ensefian contenidos y temas que se consideran que todos los nifios

y nifias ya deben conocer, sin embargo, segun su labor docente ;Qué otros aspectos se

deben tomar en cuenta?

Indicadores

Siempre | Casi

Siempre

Algunas

veces

Rara vez

Nunca

Saber hacer y saber

Saber ser y saber hacer

Saber y saber hacer

13. En esta escala que se presenta a continuacién ¢ Considera que sus alumnos, le dan la

importancia necesaria a la materia de matematica?

5 4 3 2 1
Algunas
Siempre Casi Siempre Rara vez Nunca
veces

14. ;Considera que una ensenanza efectiva dentro del area de matematica requiere

comprender lo que el estudiante sabe y necesita aprender?

5 4 3 2 1
Siempre Casi Siempre Algunas Rara vez Nunca
veces

15. ¢Considera que su nivel de conocimientos dentro del proceso de enseianza de la

matematica es favorable para el desempeio de sus alumnos dentro de la vida cotidiana?

5 4 3 2 1
Siempre Casi Siempre Algunas Rara vez Nunca
veces

16. Segun su opinidn, ;considera que es necesario brindar talleres enfocados en el area de

matematica?

5 4 3 2 1
Siempre Casi Siempre | Algunas Rara vez Nunca
veces
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17. Como en todas las areas del tronco comun existe ejes que se deben desarrollar, de las

siguientes opciones ¢ Cual es el eje dentro del area de matematica?

Indicadores

Siempre

Casi

Siempre

Algunas

veces

Rara vez

Nunca

Interpretar y resolver problemas de

la vida

Comprensiéon e interpretacion de

situaciones de la cotidianidad

Plantear y resolver problemas

Muchas gracias por su colaboracién
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