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RESUMEN  
 

La investigación tuvo como objetivo analizar el impacto de las estrategias didácticas en el refuerzo 

de aprendizajes significativos de Lengua y Literatura en los estudiantes de segundo año de 

Educación Básica de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo. El estudio surgió de la necesidad 

de fortalecer en los estudiantes sus procesos de enseñanza-aprendizaje, debido a que aún se utilizan 

metodologías tradicionales que limitan la participación activa del alumnado, dificultando así su 

aprendizaje significativo. Por lo que el trabajo realizado se enmarcó bajo un enfoque mixto, con 

un alcance descriptivo y una investigación de acción, las cuales permitieron integrar los datos 

obtenidos para entender de primera mano la realidad educativa. Todo esto gracias a la aplicación 

de una ficha de observación a 40 estudiantes y una entrevista a 4 docentes. Donde se pudo 

evidenciar fortalezas que se radican en aspectos relacionados con la participación, motivación 

hacia la lectura e interacción social. Sin embargo, se pudo evidenciar la existencia de dificultades 

en habilidades como la producción escrita, expresión oral y aplicación del lenguaje en contextos 

cotidianos. Paralelamente, se determinó que los docentes utilizan diversas estrategias didácticas, 

aunque es necesario diversificarlas acorde a los estilos de aprendizaje. A partir de los hallazgos 

obtenidos, se diseñó una guía de estrategias didácticas, la cual está orientada al docente con una 

serie de actividades lúdicas y contextualizadas al aprendizaje de la asignatura de Lengua y 

Literatura. Donde se pudo concluir que las estrategias innovadoras contribuyen al desarrollo de 

habilidades comunicativas y al fortalecimiento integral del proceso educativo. 

 

Palabras clave: Aprendizaje significativo, educación básica, estrategias didácticas, Lengua y 

Literatura.  
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ABSTRACT 
 

The objective of this study was to analyze the impact of teaching strategies on fostering meaningful 

learning in Language and Literature among second-year elementary school students at the 

Abelardo Moncayo School. The study arose from the need to strengthen students’ teaching-

learning processes, as traditional methodologies are still in use that limit students’ active 

participation, thereby hindering meaningful learning. Therefore, the study was conducted using a 

mixed-methods approach, combining descriptive analysis with action research, which allowed for 

the integration of the data collected to gain a firsthand understanding of educational reality. This 

was achieved through an observation form administered to 40 students and interviews with 4 

teachers. The findings revealed strengths in participation, motivation to read, and social 

interaction. However, difficulties were also evident in skills such as written production, oral 

expression, and the application of language in everyday contexts. At the same time, it was 

determined that teachers use various teaching strategies, although it is necessary to diversify them 

according to learning styles. Based on these findings, a guide to teaching strategies was designed, 

aimed at teachers and featuring a series of playful activities contextualized for the study of 

Language and Literature. It was concluded that innovative strategies contribute to the development 

of communication skills and the comprehensive strengthening of the educational process. 

 

Keywords: Meaningful learning, basic education, teaching strategies, Language and Literature.  
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INTRODUCCIÓN 

Motivaciones para la investigación 

Al ser parte de una institución educativa, surge la curiosidad de conocer las diferentes 

fortalezas y debilidades de dicho centro educativo, en la que se evidencia la necesidad de 

transformar prácticas tradicionales de enseñanza hacia nuevas estrategias activas para promover el 

aprendizaje significativo. En el periodo de prácticas preprofesionales se ha observado que las 

estrategias convencionales, tales como la memorización y el uso exclusivo de textos que impiden 

la participación de los estudiantes. 

Dada la situación, se identificó la importancia de explorar nuevas estrategias didácticas que 

fomenten la participación activa del estudiante. En el área de Lengua y Literatura, por su 

característica de comunicación y socialización se convierte en un espacio adecuado para 

implementar estrategias didácticas que refuercen los aprendizajes significativos del área.  

De tal manera, la implementación de una guía para el docente con estrategias didácticas se 

evidencia como alternativa capaz de despertar curiosidad por los nuevos conocimientos, 

potenciando sus habilidades comunicativas, expresión oral y escrita. De esta forma se contribuye 

a que en las aulas se cree un ambiente estratégico con enseñanzas que fortalezcan los 

conocimientos y el desarrollo integral de los estudiantes. 

Problema de investigación 

La formación de aprendizajes significativos en Lengua y Literatura durante los primeros 

años de Educación Básica es de suma importancia para que los alumnos desarrollen bases 

fundamentales que no solo van a ser útiles en el contexto educativo sino en la vida real, a través 

de la comunicación, la producción escrita, y la comprensión lectora, los alumnos podrán desarrollar 

otras habilidades y mejorar su desempeño académico, ayudándolos de mejor manera a su 

aprendizaje. Acorde con Baque & Portilla (2021), el aprendizaje significo permite que los 

contenidos dados en clase sean asimilados rápida y estructuradamente en la memoria de los 

alumnos, lo que en consecuencia favorece la retención y aplicación del conocimiento en la vida 

real. 



 

2 

 

 A nivel mundial como latinoamericano, los problemas más comunes que tiene el docente 

en la enseñanza inicial de Lengua y Literatura es la dificultad que poseen sus estudiantes al no 

adquirir los conocimientos básicos de Lengua y Literatura, lo que afecta de manera significativa 

su desarrollo de su aprendizaje. Acorde con UNESCO (2024), señalan que estos déficits son muy 

comunes en sistemas educativos donde no se aplican estrategias didácticas, al no existir materiales 

adecuados, escasa formación docente y donde prima metodologías tradicionales. En países como 

Guatemala, Honduras, Uganda o Bangladés, se han observado que muchos niños avanzan sin 

dominar los conceptos básicos correspondientes a Lengua y Literatura, lo que produce un rezago 

en su aprendizaje y desmotivación. 

 A nivel nacional, se ha detectado en muchas instituciones educativas ecuatorianas, y en 

especial  en los primeros años de educación básica; dificultades en los aspectos antes mencionados, 

lo cual es una barrera grave para que los estudiantes puedan tener un aprendizaje significativo en 

el área de Lengua y Literatura. Para Sarango & Arroyo (2024), estas limitaciones ocurren cuando 

el docente no usa estratégias didácticas innovadoras y se centra netamente en la repetición de 

contenidos de forma mecánica, sin considerar factores como el ritmo de aprendizaje, los intereses 

del estudiante y en que contexto estos se desarrollan. Así emerge de manera urgente la necesidad 

de reforzar estratégias didácticas acorde al nivel de aprendizaje del alumno. Esto lo ratifica el 

estudio realizado por Merchán & Selene (2025), en la ciudad de Quito, donde concluyó que la 

forma de enseñanza que muchos profesores utilizan apenas ayuda al estudiante a entender los 

contenidos de la asignatura, pero no genera interés en el mismo,  haciendo que su proceso sean 

netamente memorístico y mecánico.  

 Mientras que en Imbabura en el cantón Antonio Ante, donde pertenece la Unidad 

Educativa, a través del estudio de Peralta (2024), se evidenció de manera reiterada que los 

estudiantes necesitan en su enseñanza del apoyo de estrategias innovadoras, especialmente en 

zonas rurales y con diversidad cultural. Por otra parte, en el estudio de Paute (2024), se denotó que 

los estudiantes al no tener en su enseñanza estrategias didácticas, los mismos carecieron de 

comprensión y motivación para comprender los aprendizajes básicos de la asignatura. Es decir, 

que ambas investigaciones en escuelas de Imbabura denotaron que existen problemas graves en lo 

que respecta a las clases de la asiginatura de Lengua y Literatura, lo que hace que el alumno no 

interactúe durante las mismas, fomentando desmotivación en aprender conocimientos básicos. 
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Esta realidad no es ajena para los estudiantes del segundo año de Educación Básica de la 

Unidad Educativa Abelardo Moncayo, en donde se evidencia la escasa aplicación de estrategias 

didácticas en el proceso de aprendizajes significativos, porque en los paralelos se ha observado un 

bajo nivel de comprensión de varios temas en el área de Lengua y Literatura, esto se debe en gran 

medida por el uso de métodos de enseñanza tradicionales poco efectivos que son impartidos a los 

niños, lo que provoca la dificultad de adquirir los conocimientos básicos del área, como también 

la falta de capacitación docente en este aspecto; conllevando a una enseñanza inadecuada en donde 

no se internalizan los conceptos. Además, se evidencia la deficiente adaptación de estrategias a los 

diversos estilos y ritmos de aprendizaje con la carencia de espacios creativos en el aula. 

 Lo que en consecuencia, además de que existe desmotivación en la clase, también se ve 

un claro retraso en el aprendizaje significativo de la asignatura por parte de los estudiantes, esto 

podría influenciar de manera negativa a futuro, como también en el desempeño académico en otras 

áreas de estudio, afectando de esta manera la capacidad que tiene el alumno para interactuar con 

otros conocimientos, porque acorde a Ruíz Andaluz et al. (2024), el lenguage es una herramienta 

que se utiliza en todas las disciplinas. 

Justificación 

El presente trabajo de investigación surgió para ayudar a los alumnos de segundo año de 

educación básica de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo a mejorar su proceso de aprendizaje 

en la asignatura de Lengua y Literatura, debido a que en los primeros años de educación es en 

donde se forman los pilares fundamentales para que alumno pueda desarrollar habilidades 

relacionadas con la lectura compresiva y la expresión oral y escrita, debido a que se ha identificado 

falencias en la adquisición de conocimientos de esta asignatura, debido a que los alumnos 

presentaron dificultad en el aprendizaje significativo de Lengua y Literatura, lo que produjo un 

serio retraso en su proceso de formación. 

Desde el punto de vista teórico-práctico, este proyecto es crucial porque analizó y propuso 

estrategias didácticas con el propósito de fomentar el entendimiento, participación, motivación y 

predisposición de alumno para aprender, las cuales se basaron en el enfoque actual que tiene la 

pedagogía como puntos clave para fomentar un aprendizaje significativo. Debido a que, al tener 
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estrategias innovadoras en la educación, estas permitieron una enseñanza más motivadora e 

innovadora, en lugar de una enseñanza tradicional y poco flexible. 

Este estudio tuvo un alto nivel de novedad debido a su enfoque específico, que fueron los 

niños de segundo año de básica, donde se aplicaron los conocimientos adquiridos para establecer 

estrategias para el mejoramiento del desempeño de los estudiantes en un entorno real controlado, 

y considerando de manera pormenorizada las características de los alumnos, sus formas de 

aprendizaje, necesidades y recursos que ayudaron en su mejora continua. 

Los beneficiarios directos de este estudio fueron los docentes y estudiantes de la Unidad 

Educativa Abelardo Moncayo, ya que este estudio no solo les brindó estrategias para mejorar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, sino que, ayudó a detectar oportunamente errores o barreras 

que tiene el docente al impartir la clase. De igual manera, otro beneficiario fue la comunidad 

educativa en general, debido a que pudo ver de primera mano el impacto que tienen las estrategias 

didácticas innovadoras en el rendimiento académico de los estudiantes. 

Finalmente, el estudio resulta tener factibilidad porque se contó con el apoyo de la unidad 

educativa, docentes, estudiantes, padres de familia y autoridades para que este sea desarrollado. 

Además del sustento del marco curricular vigentes del sistema educativos ecuatoriano el que 

habilitó y facilitó su implementación. 

Impactos de la investigación 

La investigación proporcionó el diseño de nuevas estrategias didácticas para apoyar el 

aprendizaje significativo en los estudiantes de segundo de básica, las que se encuentran 

estructuradas siguiendo las directrices del currículo ecuatoriano vigente. Además, se brindó un 

sustento teórico a los docentes para la enseñanza- aprendizaje de Lengua y Literatura, dejando de 

lado los procesos tradicionales, cambiado a uno más didáctico y centrado en el aprendizaje 

significativo, vinculando el conocimiento con la vida real y el medio en el que viven. 

Es así, que el impacto se produjo es que se proporcionó a los docentes estrategias 

estructuradas y bien fundamentadas como guía para un mejor uso del tiempo en el aula y un mejor 

apoyo para el aprendizaje de manera flexible, respondiendo a las necesidades reales y actuales de 

cada estudiante según la diversidad de estos. 
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Objetivo general  

• Analizar el impacto de las estrategias didácticas en el refuerzo de aprendizajes 

significativos de Lengua y Literatura en los estudiantes de segundo año de Educación 

Básica de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo. 

Objetivos específicos 

❖ Investigar fuentes primarias y secundarias sobre teorías y estrategias didácticas basadas en 

aprendizaje significativo de Lengua y Literatura, enfocado a estudiantes de segundo año 

de Educación Básica. 

❖ Diagnosticar las estrategias didácticas actualmente utilizadas por los docentes en la 

enseñanza de Lengua y Literatura. 

❖ Proponer una guía de estrategias didácticas para el docente con los que refuerce los 

aprendizajes significativos de Lengua y Literatura.  

Dificultades presentadas en la investigación 

Al transcurrir el desarrollo de la investigación existieron algunas dificultades, 

principalmente fue comprender la complejidad de los conceptos de aprendizaje significativos de 

acuerdo con los teóricos y poder traducirlos para así desarrollar las estrategias didácticas concretas 

que se puedan desarrollar con estudiantes de segundo de básica. Además, que existió dificultades 

al momento de llevar a cabo la aplicación de los instrumentos, debido a que la institución donde 

se desarrolló la investigación no cuenta con un espacio adecuado para la recolección de datos, 

también, el trabajo con un grupo grande de niños no permitió la aplicación del instrumento ficha 

de observación por lo que se tuvo que hacer grupos de 10 estudiantes y realizar la observación en 

tres días,  pero se pudieron resolver a tiempo, a la vez que dichas situaciones permitieron fortalecer 

el proceso investigativo, generando nuevas estrategias y así, adaptarlas a la realidad que vive la 

comunidad educativa. 

 



 

6 

 

Capítulo 1: Marco Teórico 

1.1. Fundamentos del aprendizaje  

El aprendizaje se considera como un proceso dinámico que es realizado continuamente, 

donde los individuos adquieren y mejoran sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores para 

mejorar su desarrollo personal y de igual manera la adaptación al entorno. De acuerdo con Zavala 

et al.(2020), en el ámbito educativo, este término se refiere a la transformación del conocimiento 

a partir de la interacción entre la experiencia previa de estudiante y la adquisición de nuevos 

conocimientos gracias al acompañamiento docente. 

Este proceso no solo se limita a la memorización de contenidos, sino que también implica 

otros factores como la comprensión, aplicación y transferencia de lo aprendido a contextos reales. 

Ya que, el aprendizaje efectivo ocurre de primera mano cuando los estudiantes pueden conectar 

claramente sus conocimientos adquiridos con situaciones auténticas para poder resolver problemas 

del mundo real (Coello et al., 2023). 

1.1.1. Factores que influyen en el aprendizaje escolar.  

Comprender los factores que intervienen en el aprendizaje permitiendo a los docentes 

diseñar de mejor manera estrategias didácticas contextualizadas, efectivas y concentradas en las 

verdaderas necesidades de los estudiantes, en pro de garantizar los aprendizajes significativos y 

duraderos. Para entender de mejor manera los factores que influyen al aprendizaje escolar se 

dividen en de dos maneras en primer lugar los internos y en segundo lugar los externos 

En donde los factores internos son las características innatas del estudiante, las cuales 

determinan su capacidad y disposición hacia el aprendizaje de contenidos (García et al., 2023). Es 

decir, en los niños, estos factores se dan en sus capacidades cognitivas, la motivación, la atención 

y los estilos de aprendizaje, puesto que esto los ayuda a aprender y a determinar el esfuerzo del 

estudiante frente a su desempeño académico.  

Por otra parte, los factores externos se refieren al entorno familiar y escolar que está 

directamente relacionado con la calidad y eficiencia del aprendizaje (Manjarrés et al., 2024). Por 

ejemplo, las condiciones económicas de las cuales provienen los estudiantes, la metodología 
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utilizada por el profesor, el clima educativo y las estrategias pedagógicas. En otras palabras, los 

factores internos son los factores propios del estudiante, mientras que los factores externos son los 

que se encontrarán en el entorno del mismo. 

1.2. El aprendizaje significativo 

El aprendizaje significativo se puede definir como un proceso donde la persona recoge, 

selecciona y organiza la información para posteriormente establecer relaciones con el 

conocimiento previo (Baque & Portilla, 2021). Por lo cual, para que el aprendizaje sea 

significativamente posible, este debe relacionarse directamente con el material, el cual debe estar 

compuesto por elementos organizados en una estructura ordenada y no dada de forma arbitraria. 

1.2.1. Teóricos que fundamentan el aprendizaje significativo 

1.2.1.1 David Ausubel: Teoría del aprendizaje significativo. Acorde con Barbosa 

(2024), la idea del aprendizaje significativo trabajada por el teórico  David Ausubel, el 

conocimiento verdadero solo puede originarse cuando nuevos contenidos son relacionados con los 

conocimientos ya obtenidos. En otras palabras, los nuevos aprendizajes se conectan directamente 

con otros ya existentes , y para que este sea realmente significativo el docente debe ser un 

intermediario que establece vínculos entre el nuevo conocimiento y lo adquirido, para de esta 

manera el conocimiento tenga sentido y se integre en la mente del estudiante y pueda aplicar en 

diversas situaciones. 

Para Ausubel, el aprendizaje del niño está dado bajo el desarrollo en dos ejes. En primer 

lugar, se tiene el eje vertical de memorización o repetición. Mientras que el otro eje, llamado el 

horizontal, se denomina el proceso instruccional, encargado de brindar al niño las instrucciones 

adecuadas para que capte lo que quiere enseñar (Rozo, 2020). Esto implica que el proceso 

educativo para el autor es más profundo, no solo se queda en la memorización dada por el eje 

vertical, sino que dirige un proceso intruccional (horizontal) que facilita la comprensión y 

conexión hacia nuevos conocimientos con los previos. 
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1.2.1.2 Lev Vygotsky: Teoría sociocultural del aprendizaje. Lev Vygotsky es el autor de 

la teoría sociocultural del aprendizaje, donde este es concebido bajo un enfoque social dado por la 

interacción del estudiante con su entorno y sus experiencias de vida. Para Rigopouli et al. (2025), 

el aprendizaje es tomado como un proceso colaborativo y de interacción social.  

Tabla 1  

Conceptos que fundamentan la Teoría Socio Cultural 

Concepto Descripción  Implicación en el aprendizaje  

Zona de Desarrollo 

Próximo (ZDP) 

Diferencia entre lo que el alumno 

hace solo y con ayuda. 

El aprendizaje se logra con apoyo 

hasta alcanzar autonomía. 

Herramientas culturales 
Medios como el lenguaje y la 

escritura. 

Favorecen la comunicación y el 

pensamiento crítico. 

Internalización 

Transformar lo aprendido 

socialmente en conocimiento 

propio. 

El aprendizaje pasa de lo social a 

lo individual. 

Andamiaje 
Apoyo temporal del docente o 

compañero. 

Guía al estudiante hasta que 

aprende de forma independiente. 

Nota. Elaboración propia tomada del estudio Xi y Lantolf (2021) 

1.2.1.3 Howard Gardner: Inteligencias múltiples. Acorde con Acilo (2024), esta teoría 

propone que la vida humana está dada por el desarrollo de diversos tipos de inteligencia, los cuales 

engloban diferentes habilidades. En consecuencia, Gardner puso en duda el concepto de 

inteligencia como rasgo psicológico unitario y homogéneo, ya que en ese entonces la inteligencia 

se entendía como algo ligado al coeficiente intelectual, mas no a la manifestación de experiencias, 

intereses y el entorno sociocultural de la persona. 

Esta visión amplió grandemente el concepto y la visión de inteligencia al reconocer que 

todos los individuos son capaces de entender y destacar en diversas áreas, dependiendo de cómo 

sus potencialidades sean estimuladas.  De acuerdo con  Waterhouse (2023), esta teoría se convierte 

en una referencia clave y muy importante para el diseño de estrategias didácticas para mejorar el 

proceso educativo por medio de prácticas más inclusivas y personalizadas. 
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1.2.2. Condiciones para el aprendizaje significativo 

Para que el contenido sea significativo, el estudiante debe tener disposición para aprender,  

para que de esta manera se rompa el aprendizaje memorístico, volviéndolo un proceso activo, 

donde el estudiante comprende, relaciona y aplica los conocimientos.  

1.3. Lengua y Literatura como área del conocimiento 

El aprendizaje de la lengua en los primeros años de vida toma un papel fundamental en el 

desarrollo cognitivo de los niños. De acuerdo con Martínez Romero et al. (2021), el lenguaje no 

solo se considera una herramienta para la comunicación, sino más bien una ventana al pensamiento 

y desarrollo del individuo. Puesto que, el lenguaje sienta las bases para la comprensión del entorno, 

el pensamiento lógico como también la resolución de problemas. 

1.3.1. Importancia de la lengua en el desarrollo integral del niño 

El lenguaje actúa como catalizador para la capacidad de reflexión y el pensamiento 

abstracto, porque el desarrollo lingüístico está de manera innata ligado al desarrollo cognitivo. 

Estudios como el de Jara et al.(2024) muestran que mientras el niño tenga un acceso más temprano 

a un lenguaje diverso y rico como también a habilidades cognitivas mejor desarrollará sus 

habilidades lecturoescritoras. Por lo cual, es transcendental que en los primeros años de vida se 

fomente un entorno lingüístico fuerte y rico desde los primeros años de vida del estudiante. 

1.3.2. Relación entre lengua, pensamiento y cultura 

La lengua, el pensamiento y la cultura son términos que, entre ellos, mantienen una 

relación. En el sentido de que la lengua no solamente permite la comunicación, además, es una 

herramienta de apoyo para estructurar de mejor manera el pensamiento, por medio del lenguaje, 

ya que este permite la organización de las ideas, la interpretación de la realidad y la construcción 

de significados. De acuerdo con Guessabi (2021), el pensamiento se desarrolla por medio del 

lenguaje social para que luego este forme parte del pensamiento individual.  

Por otra parte, la cultura influye en cómo las personas piensan y se comunican. Para 

Susianti et al.(2024), cada comunidad lingüística da a conocer o transmite su conocimiento, sus 
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costumbres y sus valores gracias a la lengua, lo que en sí convierte al lenguaje en un reflejo de su 

identidad cultural.  

1.3.3. Currículo de Educación General Básica (EGB) 

 El currículo ecuatoriano vigente, en su contenido, demuestra la búsqueda del desarrollo 

integral de los estudiantes, pues se basa en competencias que responden a las demandas educativas 

actuales. Estas competencias son tres: las comunicaciones, matemáticas, digitales y 

socioemocionales; estas tienen como función orientar al docente en la mejora de un proceso de 

enseñanza-aprendizaje hacia la formación de personas capaces de resolver problemas diversos, 

críticas y reflexivas. De acuerdo con el Ministerio de Educación del Ecuador (2025), el aprendizaje 

debe ser, además de significativo, también interdisciplinario y enfocado en conocimientos 

prácticos para la vida diaria. 

 Como se puede ver, estas competencias no solo se limitan al dominio de los contenidos 

académicos, sino que integran dimensiones cognitivas, emocionales, éticas y sociales que 

contribuyen al fortalecimiento del estudiante, tanto de forma individual como en su entorno. 

Tabla 2  

Competencias enfocadas del Currículo Priorizado 

Tipo de 

competencia 
Definición breve Habilidades clave Propósito educativo 

Comunicacional 

Comprender y expresar 

ideas oralmente y por 

escrito. 

Lectura, escritura, 

escucha y pensamiento 

crítico. 

Mejorar la 

comunicación y 

comprensión del 

lenguaje. 

Matemática 

Aplicar el razonamiento 

lógico para resolver 

problemas. 

Cálculo, análisis, 

argumentación y 

decisiones. 

Desarrollar 

pensamiento lógico y 

crítico. 

Digital 
Usar responsablemente 

herramientas tecnológicas. 

Manejo de datos, 

seguridad y 

pensamiento digital. 

Promover el uso ético y 

eficaz de la tecnología. 

Socioemocional 

Reconocer y manejar 

emociones propias y 

ajenas. 

Empatía, 

autorregulación y 

convivencia. 

Fomentar bienestar, 

respeto y relaciones 

positivas. 

Nota. Elaboración propia tomada del Ministerio de Educación del Ecuador (2025) 
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 Para apoyar las competencias dadas en el currículo ecuatoriano, se tiene actualmente las 

inserciones curriculares, las cuales buscan reforzar la formación integral del estudiante (Ministerio 

de Educación del Ecuador, 2025). Es decir, que se enfocan en el fortalecimiento de sus valores, 

habilidades y actitudes. En el Currículo Priorizado del Ministerio de Educación del Ecuador (2025) 

se tienen cinco inserciones curriculares, las cuales son: 

• Educación cívica, ética e integridad: Promueve principios éticos y humanistas a 

través de valores, respeto por las normas y la convivencia armónica. 

• Educación para el desarrollo sostenible: Integra los conocimientos y valores sobre 

el cuidado ambiental, la equidad social y la economía sostenible para fomentar en 

el estudiante conciencia ecológica y acciones responsables ante el cambio 

climático. 

• Educación financiera: Esta desarrolla habilidades propias para la administración de 

recursos, planificación de ahorros e inversiones para que el estudiante pueda tomar 

decisiones financieras acertadas. 

• Educación socioemocional: Enfocada a la salud mental del estudiante y la 

prevención de riesgos psicosociales. 

• Educación para la seguridad vial y movilidad sostenible: para la formación de 

ciudadanos responsables y conscientes de los riesgos viales. 

1.3.4. Componentes del Área de Lengua y Literatura 

 En el Área de la Lengua y Literatura en la Educación Básica se busca el desarrollo de los 

estudiantes respecto a sus habilidades comunicativas para que estos puedan comprender, expresar 

y crear mensajes en diferentes contextos. Todo esto a través de la lengua y cultura, lectura, 

escritura, la comprensión oral y la literatura infantil, con el objeto de promover herramientas para 

el desarrollo de los niños en su comprensión oral, lectoescritura y literaria. Para el Ministerio de 

Educación del Ecuador (2025), como asignatura la Lengua y Literatura tiene como objeto el 

desarrollo de competencias comunicativas del estudiante a través de la comprensión, producción 

y valoración de textos orales y escritos, desde las primeras etapas de la educación básica. En la 

siguiente tabla se pueden ver los componentes de esta área. 

 



 

12 

 

Tabla 3  

Componentes del Área de Lengua y Literatura 

Componente Descripción Importancia en el aprendizaje 

Comprensión oral y 

expresión oral 

Fomenta la capacidad de escuchar y 

comunicar ideas con claridad. 

Desarrolla la comunicación 

efectiva y el pensamiento crítico. 

Comprensión lectora 
Implica entender y analizar distintos 

tipos de texto. 

Enriquece el vocabulario y 

fortalece el razonamiento. 

Producción escrita 

Permite expresar ideas y 

conocimientos por medio de la 

escritura. 

Promueve la creatividad y la 

organización del pensamiento. 

Literatura infantil y 

animación a la lectura 

Introduce al estudiante al mundo de 

los cuentos, fábulas y leyendas. 

Estimula la imaginación y 

fomenta el gusto por la lectura. 

Nota. Elaboración propia tomada de la guía del Ministerio de Educación del Ecuador (2025). 

Como se puede ver, en conjunto, estos componentes no solo promueven el dominio del 

lenguaje, sino que también favorecen el aprendizaje significativo y vinculan la comprensión, la 

expresión y el disfrute de la lectura con el desarrollo integral del estudiante, ya que esta asignatura 

es tan valiosa que se relaciona con los demás saberes. 

1.3.4.1. Objetivos generales del área en el Subnivel Elemental. En el área de Lengua y 

Literatura lo que busca el currículo ecuatoriano es el desarrollo de las habilidades comunicativas 

necesarias para que el estudiante pueda aprender y mejorar su comprensión lectoescritora para el 

fortalecimiento del pensamiento crítico, la identidad cultural y la expresión personal. 

Desde una perspectiva académica, los objetivos se encuentran diseñados con un enfoque 

socioconstructivista, siendo el medio de comunicación e identidad de todos los seres, además, se 

debe reconocer la diversidad lingüística y cultural como un valor. Al hacer uso de palabras nativas, 

el currículo coloca el aprendizaje académico en segundo plano, en lugar de ser el centro, más bien 

busca validar el origen otorgándole un sentido de identidad digna que es el cimiento de un 

aprendizaje significativo. En la siguiente figura se presentan los objetivos que la rigen. 
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 Figura 1  

Objetivos del Área de Lengua y Literatura 

 

Nota. Tomada del Currículo del Ministerio de Educación del Ecuador (2025) 

1.3.5.2. Destrezas con Criterio de Desempeño. Una vez vistos los objetivos del área de 

Lengua y Literatura del currículo ecuatoriano, también se tienen los criterios de evaluación y 

destrezas de criterios de desempeño, los cuales están encargados de orientar el proceso educativo 

hacia la comprensión, la reflexión crítica y la producción creativa del lenguaje, siendo las destrezas 

las que especifican las habilidades que se deben desarrollar como la expresión oral, inferencia 

lectora y uso de fuentes. Por otra parte, los indicadores de evaluación son aquellos que permiten 

valorar los logros alcanzados por los estudiantes en el ámbito del aprendizaje, debido a que 

proporcionan las evidencias observables de las destrezas alcanzadas, esto en pro del aseguramiento 

y coherencia entre los objetivos curriculares y las diversas prácticas pedagógicas. A continuación, 

se puede ver un resumen de lo mencionado. 
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Tabla 4  

Criterios y destrezas de desempeño 

Criterio de evaluación 

(CE) 

Destrezas con criterios 

de desempeño (LL) 

Indicadores de 

evaluación (I.LL) 

Enfoque 

pedagógico 

CE.LL.2.4 Expone 

oralmente temas de 

interés personal y 

grupal. 

LL.2.2.4 Reflexiona 

sobre la expresión oral. 

LL.2.2.5 Realiza 

exposiciones orales. 

LL.2.2.7 Indaga medios 

de transporte 

sostenibles. 

I.LL.2.4.1 Realiza 

exposiciones orales 

adecuadas al contexto 

escolar. 

Promueve la 

oralidad, la 

conciencia 

lingüística y la 

expresión en 

público. 

CE.LL.2.5 Comprende 

textos literarios y no 

literarios, explícitos e 

implícitos. 

LL.2.3.1–LL.2.3.5 

Aplica estrategias de 

lectura, inferencia y 

vocabulario. 

I.LL.2.5.1–2.5.3 

Construye significados, 

comprende contenidos 

implícitos y emite 

juicios. 

Desarrolla 

comprensión 

lectora profunda y 

pensamiento 

crítico. 

CE.LL.2.6–2.7 Aplica 

conocimientos 

lingüísticos para leer 

con fluidez; selecciona 

textos para aprender y 

recrearse. 

LL.2.3.6–LL.2.3.11 Usa 

estrategias de lectura 

silenciosa, consulta 

fuentes y amplía ideas. 

I.LL.2.6.1–2.7.1 Lee con 

fluidez, consulta textos e 

indaga temas de interés. 

Fomenta la lectura 

autónoma, fluida y 

con propósito. 

CE.LL.2.8–2.9 Aplica 

el proceso de escritura y 

usa elementos 

lingüísticos en textos 

narrativos y 

descriptivos. 

LL.2.4.1–LL.2.4.7 

Planifica, redacta, 

ordena ideas, usa 

conectores y reflexiona 

sobre la ortografía. 

I.LL.2.8.1–2.9.3 Produce 

textos narrativos y 

descriptivos coherentes y 

ortográficamente 

correctos. 

Desarrolla la 

escritura con 

sentido, estructura 

y corrección. 

CE.LL.2.10–2.11 

Escucha, lee y recrea 

textos literarios, 

privilegiando los 

ecuatorianos. 

LL.2.5.1–LL.2.5.6 

Escucha, lee, crea y 

recrea textos literarios. 

I.LL.2.10.1–2.11.2 

Recrea y produce textos 

propios con diversos 

recursos y TIC. 

Fortalece la 

creatividad, la 

sensibilidad 

literaria y el 

aprecio por la 

cultura. 

Nota. Tomada del Currículo del Ministerio de Educación del Ecuador (2025) 



 

15 

 

1.4. Las Estrategias didácticas en el proceso educativo  

Las estrategias didácticas son aquellas que permiten o son mediadoras entre el aprendizaje 

planificado por el docente y el contenido que este quiere dar a conocer (Herrera & Villafuerte, 

2023). Todo esto se da gracias a una gran diversidad de herramientas, actividades y materiales que 

facilitan en gran manera el proceso de enseñanza-aprendizaje, ayudando al estudiante no solo a 

comprender de mejor manera la asignatura sino también motivándolo a desarrollar sus 

competencias comunicativas y mejorando sus capacidades. 

1.4.1. Tipos de estrategias didácticas aplicables 

 Como se ha observado, las estrategias didácticas son parte fundamental en el proceso 

educativo, sobre todo en la asignatura de Lengua y Literatura porque favorecen plenamente las 

habilidades estudiantiles en lo concerniente a la comunicación, creatividad y socialización. 

 Salluca Rodríguez et al.(2025) presentan tres tipos de estrategias  didácticas sobremanera 

que pueden ser aplicables para el desarrollo de las actividades en clase en la asignatura de Lengua 

y Literatura, las mismas que estimulan el interés estudiantil en fomentar el aprendizaje 

significativo en el aula y las habilidades lectoescritoras. En la siguiente tabla se puede ver de forma 

resumida los tipos de estrategias didácticas, su descripción y un ejemplo aplicado para el segundo 

año de educación básica. 

Tabla 5  

Tipos de estrategias didácticas aplicables 

Tipo de 

Estrategia 
Descripción Ejemplo aplicado 

Activas 
Involucran al estudiante en su propio 

aprendizaje. 

Dramatizar cuentos para mejorar la 

expresión oral. 

Lúdicas 
Usan el juego para motivar y reforzar 

contenidos. 

Juegos de palabras o loterías de 

vocabulario. 

Colaborativas 
Fomentan el trabajo en grupo y la 

comunicación. 

Escribir historias en equipo 

combinando ideas. 

Nota: Elaboración propia.  
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 Como se puede ver, las estrategias didácticas aplicables involucran al alumno de forma 

directa y colaborativa en su proceso de aprendizaje, donde el docente debe ser capaz de utilizar las 

estrategias más adecuadas acorde a los temas dados en clase para fortalecer los conocimientos 

dados por la asignatura de Lenguaje y Literatura. 

1.4.2. Criterios para la selección de estrategias didácticas 

 El docente debe tener en cuenta ciertos criterios para seleccionar de mejor manera las 

estrategias didácticas a ser escogidas para asegurar que los conocimientos impartidos en clase sean 

recibidos de mejor manera por los estudiantes. A continuación se pueden ver estos criterios.  

Tabla 6  

Criterios para la selección de estrategias didácticas 

Criterio Descripción resumida Importancia 

Validez 
Relación entre la actividad y los objetivos 

de aprendizaje. 

Asegura el cumplimiento de los 

objetivos. 

Comprensividad 
Abarca todas las áreas del desarrollo del 

estudiante. 
Favorece una formación integral. 

Variedad Uso de distintas metodologías y actividades. 
Mantiene la motivación del 

alumno. 

Adecuación 
Se adapta al nivel y la madurez del 

estudiante. 
Facilita el aprendizaje efectivo. 

Relevancia Conecta el contenido con la vida real. 
Promueve aprendizajes 

significativos. 

Nota: Elaboración propia.  

 Como se puede ver, estos criterios son parte esencial para la plena aplicación de las 

estrategias didácticas, las cuales deben responder de forma plena las necesidades estudiantiles y 

los objetivos educativos. Su aplicación permite al docente la correcta planificación del proceso de 

enseñanza-aprendizaje de manera coherente, contextualizada y motivadora. 
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1.4.2.1 Adecuación al nivel de desarrollo del estudiante. La adecuación al nivel de 

desarrollo del estudiante se refiere a que el docente o mediador del conocimiento debe seleccionar 

sus estrategias de acuerdo con las capacidades cognitivas, emocionales y sociales propias de la 

edad y etapa escolar del niño. De acuerdo con Cuasapud & Maiguashca (2023), en caso de los 

estudiantes de segundo año es muy fundamental la aplicación de metodologías las cuales sean 

activas y visuales para estimular su curiosidad, atención y comprensión por medio de actividades 

lúdicas como el juego, la exploración y la participación. 

Para Herrera & Villafuerte (2023), los niños cuando están en segundo año se encuentran 

en una etapa de operaciones concretas, donde el estudiante para aprender lo realiza a través de un 

periodo de operaciones concretas. En este periodo, el papel principal se da gracias a la 

manipulación de objetos y observación de experiencias reales para que el niño se relacione. Por lo 

cual, el docente debe planificar las actividades de clase acorde a las experiencias de los alumnos 

para de esta manera se conecte con su forma de pensar y de sentir para tener un aprendizaje más 

significativo. 

1.4.2.2 Inclusión y atención a la diversidad. La inclusión y la atención a la diversidad en 

el ámbito educativo tiene por objeto garantizar que el aprendizaje sea acorde a la realidad del 

estudiante, es decir, de acuerdo con sus capacidades, estilos de aprendizaje, origen cultural e 

incluso de sus condiciones socioeconómicas, para que no existan limitaciones en el aprendizaje y 

que todos tengan oportunidad de aprender y desarrollarse plenamente. De acuerdo con Galarza et 

al.(2025),  el profesor debe reconocer las diferencias individuales como también adaptar las 

estrategias didácticas, sus recursos y metodologías para atender las necesidades de sus alumnos de 

la mejor manera posible. 

 En ese sentido, el rol del docente es fundamental porque es el mediador del aprendizaje, 

porque este es el responsable del desarrollo de un ambiente de estudio adecuado dado por valores 

como respeto, colaboración y equidad. Por lo que al aplicar estrategias inclusivas, dados por el 

aprendizaje cooperativo, apoyos visuales, tecnológicos, diferenciación de tales y flexibilización 

curricular, permite la valoración de la diversidad,la convivencia y el desarrollo integral de todos 

los estudiantes. 
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1.4.3. Función de las estrategias didácticas en el aula 

La función de las estrategias didácticas en el aula, principalmente, es brindar y promover 

un mejoramiento en el aprendizaje y la formación intelectual del estudiantado, para mejorar las 

dinámicas en clase. León (2025) menciona que las estrategias didácticas, además de ser 

herramientas pedagógicas, permiten relaciones entre lo teórico y lo práctico, lo cual promueve en 

gran medida un aprendizaje duradero, colaborativo y pertinente en un contexto actual donde la 

educación está en constante transformación y adaptación. 

1.4.4. Relación entre estrategias didácticas y aprendizajes significativos 

 La relación entre las estrategias didácticas y los aprendizajes significativos está basada en 

que la memorización de la información no sea únicamente parte del aprendizaje, sino que el 

estudiante sea capaz de aplicar los conocimientos dados en la práctica. Por lo cual, las estrategias 

didácticas son una conexión entre el conocimiento que el alumno tuvo previamente y el nuevo 

(Vázquez, 2024). Por ejemplo, por medio del uso de dramatizaciones, mapas conceptuales o 

actividades colaborativas se favorece de manera más profunda la retención de lo dado en clase, 

además de promover el pensamiento crítico y la participación del estudiante. 

 Por lo cual es deber del docente seleccionar las estrategias más adecuadas y 

contextualizadas a la realidad de sus estudiantes para generar interés en el aprendizaje en pro de 

generar experiencias educativas de calidad. Puesto que el aprendizaje significativo depende de 

forma directa del diseño y la aplicación de las estrategias didácticas. 

1.4.5.  Estrategias didácticas para reforzar aprendizajes significativos  

 Este tipo de estrategias son definidas como el conjunto de actividades, técnicas y métodos 

que utiliza el docente para facilitar a los estudiantes la comprensión, relación y aplicación de 

nuevos conocimientos a partir de otros saberes previos (Blanco et al., 2021).  
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Tabla 7  

Estrategias didácticas para reforzar aprendizajes significativos 

Estrategia Descripción breve Ejemplo  

Dramatización y juegos de 

roles 

Favorecen la expresión oral y la 

creatividad. 
Representar un cuento leído. 

Narración oral de cuentos 
Desarrolla fluidez verbal y 

memoria. 

Contar un cuento con apoyo 

visual. 

Escritura creativa guiada 
Estimula la producción escrita con 

orientación. 

Escribir un final diferente para 

un cuento. 

Lectura compartida y 

colaborativa 

Fomenta la comprensión y el 

trabajo en grupo. 

Leer y resumir un texto en 

equipo. 

Lectura dramatizada 
Mejora entonación y comprensión 

lectora. 

Leer en voz alta interpretando 

personajes. 

Preguntas inferenciales Despiertan el pensamiento crítico. 
Predecir lo que ocurrirá en la 

historia. 

Aplicaciones educativas 
Refuerzan lectura y escritura con 

tecnología. 

Usar apps como ABC o Khan 

Kids. 

Videos y audiocuentos 
Mejoran la atención y 

comprensión auditiva. 

Escuchar un cuento y responder 

preguntas. 

Nota: Elaboración propia. 

 Como se puede ver, las estrategias didácticas para obtener un aprendizaje significativo en 

la asignatura de Lengua y Literatura ayuda a crear dinamismo, creatividad y participación, puesto 

que además de desarrollar habilidades como la comprensión lectora, el mejoramiento de su 

expresión oral y escrita, ortografía, vocabulario y gramática básica, también ayudan a la 

estimulación de procesos mentales y al desarrollo del pensamiento crítico, como también el gusto 

por el lenguaje. 
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Capítulo 2: Materiales y Métodos 

Para la investigación se tomó en cuenta aspectos fundamentales que sustentaron el trabajo 

de investigación en donde se consideraron el tipo de investigación, las técnicas de investigación, 

como los instrumentos que sirvieron para la obtención de datos necesarios para sustentar el estudio. 

 Acorde con Moreno et al.(2023), la metodología de investigación es el conjunto de una 

serie de procedimientos, técnicas y herramientas que están organizadas de forma sistemática para 

ayudar a las diversas fases de una investigación, en su recolección, análisis e interpretación de 

información, todo esto con el fin de responder a la pregunta de investigación y resolver un 

problema determinado. Para de esta manera poder asegurar la rigurosidad, validez y coherencia de 

un estudio determinado. 

2.1. Tipo de investigación 

Para el desarrollo del trabajo se utilizó la investigación de tipo mixta, ya que permitió la 

combinación de métodos cuantitativos y cualitativos a favor de alcanzar una visión más completa 

y detallada del fenómeno de estudio.  

2.1.1. Investigación cuantitativa 

Acorde con Wurf & Povey (2020), el enfoque cuantitativo ayudó a recopilar datos 

medibles, como objetivos que facilitaron el análisis estadístico respondiendo a las preguntas de 

investigación. La finalidad de este tipo de investigación es observar y describir tal como se presenta 

el objeto de estudio sin alteraro manipular ninguna de las variables. 

2.1.2. Investigación cualitativa 

Por otra parte, el enfoque cualitativo favoreció la comprención a un nivel más profundo de 

las experiencias, y percepciones de los participantes. Como se pudo ver, la combinanción de ambos 

enfoques dió un mejor fortalecimiento al estudio, como también  validez a los resultados, 

permitiendo no solo un mayor enriquecimiento en la investigación, sino constrastar y 

complementar los datos obtenidos desde diferentes perspectivas,  con la finalidad de obtener una 

solución del problema planteado. 
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Esto fue de gran ayuda, porque permitió de primera mano indentificar las necesidades 

pedagógicas del los estudiantes mediante el cruce de información tanto objetiva como subjetiva, 

ofreciendo así una báse más sólida para la toma de decisiones educativas y para el diseño de 

mejores estrategias educativas acorde a la realidad del los estudiantes. 

2.2. Métodos de investigación 

Los métodos de investigación se refieren a el cómo se va a abordar el estudio del problema 

de investigación, a través de análisis y procesamiento de información, para de esta forma generar 

un nuevo conocimiento o comprobar teorías existentes (Moreno et al., 2023). En otras palabras, 

los métodos de investigación a través de un proceso planificado a ser aplicado a la investigación, 

es aplicado a un problema específico con la finalidad de comprender y transformar la realidad, 

todo esto con una rigurosidad lógica y técnica. 

2.2.1. Método inductivo 

 Se puede definir al método inductivo como el análisis de las situaciones concretas y 

específicas para llegar a una conclusión general (Tarillo et al., 2024). En este caso, el uso de este 

metodo permitió comprender de mejor manera cómo los docentes imparten los temas de la 

asignatura, para así identificar y seleccionar adecuadamente las estrategias educativas en pro de 

mejorar el entendimiento de esta materia. Esto quiere decir, que el método inductivo ayuda a 

comprender la realidad educativa gracias a la entrevista realizada y análisis de las experiencias y 

opiniones de los docentes. 

2.2.2. Método deductivo 

 El método deductivo es aquel que parte de principios y teorías generales para aplicarlas en 

situaciones específicas o determinadas (González et al., 2023). Su importancia para esta 

investigación está dada porque se empleó para apoyar al diseño, como a la implementación de 

estrategias pedagógicas cuyas bases fueron fundamentadas en un marco teórico sólido y la 

construcción de herramientas de investigación, para asegurar la coherencia entre la teoría y la 

realidad educativa. 
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2.3. Técnicas de investigación 

Acorde con Medina et al.(2023), se denomina técnicas de investigación a las herramientas 

como procedimientos utilizados para la recolección, procesamiento y análisis de información en 

un estudio. Por lo que, se tomó en cuenta  las técnicas de investigación de tipo cuantitativo y 

cualitativo, en otras palabras, de tipo mixto. 

2.3.1. Observación 

La observación estructurada o sistemática, técnica de índole cuantitativo, es aplicada 

cuando el investigador recolecta información objetiva y medible sobre el comportamiento, 

patrones, hechos, y situaciones relacionados con el objeto de estudio, todo esto bajo condiones 

planificadas y controladas, donde los resultados son medidos, tabulados y analizados por medio 

de escalas de medición (Casas et al., 2023). Esto fue crucial, porque se aplicó a los estudiantes de 

segundo año de Educación Básica de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo, con el objetivo de 

recopilar información cuantificable sobre del uso de estrategias didácticas orientadas a reforzar 

aprendizajes significativos en la asignatura de Lengua y Literatura, lo que permitió analizar su 

efectividad en el aula de clase. 

2.3.2. Entrevista 

La técnica de investigación de tipo cualitativo utilizada fue la entrevista. Para Vizcaíno et 

al.(2023), esta técnica permite la recolección de forma directa, como profunda de las opiniones del 

o los entrevistados, por medio de preguntas elaboradas y dirigidas por el investigador. Su 

utilización fue importante porque a través de preguntas semiestructuradas a los profesores que dan 

clases a los niños de segundo año de educación básica, se idenficó cómo son las interacciones entre 

docentes y estudiantes, la organización de las actividades en clase y las estrategias empleadas por 

los mismos para la motivación y guía del aprendizaje de la asignatura, entre otros aspectos. 

2.4. Instrumentos de investigación 

Son herramientas que el investigador emplea para obtener datos concretos enmarcados en 

una técnica de investigación (Medina et al., 2023). Es decir, que estos mostraron confiabilidad a 
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la investigación a través de la recopilación de datos sistemáticos, estructurados y confiables, para 

de esta manera responder las preguntas directrices, como la hipótesis de investigación.  

2.4.1. Ficha de observación 

Para este estudio, uno de los instrumentos utilizados para el desarrollo de la investigación 

fue la ficha de observación con escala de Likert.  Este instrumento presenta un conjunto de ítems 

organizados previamente y de forma jerárquica para recopilar información de las observaciones 

dadas por los participantes de la investigación, se aplicó directamente por el investigador en una 

situación determinada, donde se utilizó la escala de Likert para realizar un checklist de los 

comportamientos presentes o no respecto al objeto de estudio (Rodrigues, 2023).  

Este instrumento recogió datos de los estudiantes de segundo año, para verificar la frecuencia, 

tipos como efectividad de las estrategias educativas empleadas en la asignatura.  

2.4.2. Guía de entrevista 

Otro de los instrumentos utilizados es la guía de entrevista. Para Rekalde et al. (2014), es 

un instrumento de investigación que permite el registro sistemático y ordenado de las repuestas 

dadas por los entrevistados durante una conversación estructurada,  pertinente al tema de estudio, 

permitiendo así el documentar de manera ordenada y precisa las opiniones sobre las  diversas 

prácticas.  

2.5. Preguntas directrices o hipótesis 

Respecto a las preguntas que rigieron la investigación se obtuvieron las siguientes: 

❖ ¿Cuáles son las fuentes bibliográficas que respalden de mejor manera la investigación 

planteada? 

❖ ¿Qué estrategias y recursos didácticos aplican actualmente los docentes en las clases de 

Lengua y Literatura? 

❖ ¿Qué características deben tener las estrategias didácticas activas para mejorar el 

aprendizaje significativo y como se las puede implementar en clase? 

Mientras que la hipótesis de investigación es: 
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Ho: La aplicación de estrategias didácticas tiene un efecto positivo en el aprendizaje 

significativo de Lengua y Literatura en los estudiantes de segundo año de Educación Básica 

de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo. 

2.6. Operacionalización de variables 

Una vez determinados los instrumentos y el tipo de población al cual estuvo enfocado el 

presente estudio, se establecerá la operacionalización de variables para de esta manera demostrar 

la hipótesis que enmarcó este estudio.
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Tabla 8  

Matriz de operacionalización de variables 

Variables Dimensiones Enfoque Técnicas Instrumentos Actores 

Estrategias 

didácticas 

(Variable 

independiente) 

Diversificación de estrategias según 

teorías 

Cualitativa Entrevista Guía de entrevista Docentes 

Intencionalidad Pedagógica 

Interacción y participación 

Recursos y materiales 

Planificación microcurricular 

  

Aprendizajes 

significativos 

(variable 

dependiente) 

Interacción comunicativa y emocional 

(comunicación oral) 

Cuantitativa Observación Ficha de observación Estudiantes 

Comprensión lectora (lectura) 

Producción oral y escrita (escritura) 

Apreciación literaria desde lo lúdico 

(literatura) 

Vinculación con el entorno sociocultural 

(Lengua y cultura) 

Nota: Elaboración propia. 
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2.7. Participantes 

 La población es el conjunto de personas, elementos o casos que tienen características 

similares y que son sumamente relevantes para un estudio, porque de estos se obtienen 

información del trabajo de investigación, como también conclusiones (Shukla, 2020). Es por 

ello que, para este proyecto se tomará en cuenta 4 docentes y 94 alumnos.  

2.7.1 Muestra 

Respecto a la muestra, se la puede definir como un grupo representativo de la población, 

el cual es partícipe de una investigación determinada (Tarillo et al., 2024). Sin embargo, se 

utilizó una población finita, conformandose de 94 alumnos, que serán parte de las 

observaciones respectivas. Mientras que 4 profesores tutores serán tomados en cuenta para las 

entrevistas. 

Sin embargo, la muestra estuvo conformada por 40 estudiantes seleccionados de la 

población total. Esto se lo realizó bajo un muestreo probabilístico aleatorio simple, este tipo de 

muestreo garantizó que todo el alumnado tenga exactamente la misma probabilidad de ser 

elegido para formar parte de la muestra (Stewart, 2020). Este número de estudiantes fue 

determinado mediante la lista vigente de cada paralelo, posteriormente con ayuda de Microsoft 

Excel, se asignó un número único a cada estudiante iniciando de 1 al 40 seguidamente se realizó 

el sorteo aleatorio en los paralelos A, B, C y D del segundo año de Educación Básica de la 

Unidad Educativa Abelardo Moncayo del año lectivo 2025-2026. Para la aplicación de 

instrumento de observación se desarrolló un taller llamado” Activando mis conciencias” en el 

que participaron los alumnos antes mencionados. 

Tabla 9  

Población de segundo año de Educación Básica año lectivo 2025-2026 

Año de Básica No de Estudiantes No de profesores  

Segundo A 

Segundo B 

Segundo C 

Segundo D 

24 

25 

23 

22 

1 

1 

1 

1 

Total 94 4 

Nota: Elaboración propia. 
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2.8. Procedimiento y análisis de datos 

Para el procedimiento de análisis de datos se lo realizó mediante la combinación de dos 

métodos en este caso el método cuantitativo y el método cualitativo, siguiendo en congruencia 

con la línea de investigación, en este caso de tipo mixta. Para la elaboración de los instrumentos 

se partió desde la matriz de operacionalización de variables, los mismos que una vez diseñados 

fueron sometidos a revisión y valoración por expertos en el área. Posteriormente aprobados, se 

solicitó a la máxima autoridad de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo el ingreso para la 

aplicación de la entrevista a los docentes y la observación a los estudiantes de segundo de 

básica. 

El ingreso a la institución educativa se lo realizó el día establecido, para efectuar la 

recolección de información. Se les dio una breve explicación sobre el objetivo de llevar a cabo 

la entrevista, la misma que estuvo constituida por 8 preguntas relacionadas a los bloques 

curriculares del área de Lengua y Literatura, seguidamente se continuó con cada una de las 

preguntas, mientras que a los estudiantes se les realizó la observación en grupos pequeños de 

10 estudiantes por medio de un taller, denominado activando mis conciencias, de esta manera 

poder observar 10 indicadores que conformaban la ficha de observación. Seguidamente los 

datos cuantitativos fueron tabulados mediante Microsoft Excel y las respuestas de la entrevista 

fueron plasmadas para su posterior análisis y discusión. 
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Capítulo 3: Resultados y Discusión 

3.1. Datos generales de la institución  

 La Unidad Educativa Abelardo Moncayo es una institución de educación regular que 

está ubicada en la provincia de Imbabura, cuyas labores iniciaron el 10 de diciembre de 1940 

como una escuela complementaria rural, su inauguración oficial fue el 1 de marzo de 1941, 

donde su labor está orientada en la formación de niños y jóvenes bajo un marco de desarrollo 

de conocimientos, valores, y habilidades para que sean ciudadanos responsables, críticas y 

comprometidos con la comunidad y el país. En la Tabla 11 se pueden ver los datos generales 

de la institución objeto de estudio. 

Tabla 10 

 Datos generales de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo 

Aspecto Información 

Nombre de la institución Unidad Educativa Abelardo Moncayo 

Código AMIE 10H00249 

Zona 1 

Régimen Sierra 

Distrito 10D02 

Circuito ACUERDO 086-12 

Tipo de institución educativa Educación Regular 

Provincia Imbabura 

Ciudad Atuntaqui 

Cantón Antonio Ante 

Parroquia San Francisco de Natabuela 

Dirección 
Av. Luis Leoro Franco 2499 Velasco Ibarra - Barrio 

Natabuela 

Sitio web https://www.facebook.com/colegioamonocayo/  

Teléfono (06) 290-6135 

Modalidad Presencial 

Jornada Matutina 

Oferta Educativa 
Educación Inicial I y II, Educación General Básica (EGB), 

Bachillerato Técnico (BT) y Bachillerato Internacional (BI) 

Número total de docentes 92 

Nota: Tomada de Unidad Educativa Abelardo Moncayo 

https://www.facebook.com/colegioamonocayo/
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3.2. Observación a los estudiantes 

La técnica cuantitativa utilizada es la observación siendo la ficha de observación el 

instrumento que permitió evaluar las diversas estrategias pedagógicas que favorecen el 

aprendizaje en la asignatura de Lenguaje y Literatura en 40 estudiantes de segundo de básica 

de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo, por medio de una escala de Likert, con 10 ítems 

que permitió registrar de forma pormenorizada y sistemática las conductas observables 

relacionadas a la participación oral, expresión emocional, comprensión visual, producción 

escrita, contextualización del aprendizaje y trabajo colaborativo, facilitando así el análisis 

detallado de las fortalezas y aspectos que requieren mejora en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

Indicador de observación 1. Participa en diálogos y juegos de roles reconociendo 

emociones y turnos. 

Tabla 11  

Interacción social y regulación emocional  

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 22 55,0 % 

Casi siempre 13 32,5 % 

A veces 5 12,5 % 

Casi nunca 0 0,0 % 

Nunca 0 0,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla presentada se puede ver que un 55% de estudiantes siempre participa en 

diálogos y juegos de roles, un 32.5% casi siempre, alzando así una sumatoria de 87.5% de 

estudiantes que alcanzan un nivel alto de desempeño. Esto evidencia, que la gran mayoría del 

grupo posee un desarrollo favorable en lo que respecta al desarrollo de sus habilidades 

socioemocionales y comunicativas, en especial en lo que respecta a la regulación de turnos y 

reconocimiento de emociones dentro de dinámicas grupales. 

Por otra parte, el 12.5% de estudiantes que corresponde a la categoría “a veces” 

evidencia que existe un pequeño grupo que requiere un mayor fortalecimiento en lo que 
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respecta a las competencias de interacción social, además, no se registraron niveles bajos (casi 

nunca o nunca), lo que demuestra que no existen dificultades significativas en el grupo; sin 

embargo, es necesario implementar estrategias pedagógicas de refuerzo y acompañamiento 

para consolidar estas habilidades. 

Esto concuerda con otros estudios, por ejemplo, con el realizado por Solórzano et al. 

(2025), el cual señala que el juego de roles y la interacción social que es bien estructurada 

favorecen de forma significativa la autorregulación emocional como también el desarrollo del 

lenguaje en contextos educativos iniciales. 

Indicador de observación 2. Usa el lenguaje para expresar necesidades y estados 

emocionales. 

Tabla 12  

Expresión de necesidades y emociones 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 19 47,5 % 

Casi siempre 14 35,0 % 

A veces 6 15,0 % 

Casi nunca 0 0,0 % 

Nunca 1 2,5 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla 12, se puede ver que existe de forma mayoritaria una favorable expresión 

de necesidades y emociones con 82.5% de estudiantes (sumatoria de los porcentajes “siempre” 

y “casi siempre”). Esto indica de forma general, que el grupo es capaz de comunicar lo que 

necesita y cómo se siente, esto favorece de primera mano la convivencia, como la resolución 

de conflictos y la participación en actividades grupales. 

Por otro lado, el 15% que corresponde a la categoría “a veces” sugiere que existe un 

subgrupo que aún no consolidan estas habilidades de manera constante, además que existe un 

2.5% en la categoría “nunca”, lo cual es una alerta sobre la presencia de un porcentaje 

minoritario de estudiantes que posee dificultades marcadas para verbalizar 

emociones/necesidades, en estos casos es conveniente aplicar estrategias de forma individual 
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por parte del docente, como por ejemplo modelado de lenguaje emocional, apoyo visual, 

rutinas de “cómo me siento”, etc.  

Para Houston et al.(2024), este tipo de patrones, donde el predominio de niveles altos 

con un grupo pequeño requiere refuerzo, es muy común en contextos educativos, debido al 

desarrollo del lenguaje emocional, no ocurre de manera homogenea, esto se puede dar por las 

diferencias individuales en lo que respecta a las experiencias familiaries, estimulación 

lingüística y madurez socioemocional  que influye de forma directa en la capacidad del niño 

para expresar de forma verbal sus estados internos. 

Indicador de observación 3. Identifica personajes y acciones al observar 

imágenes. 

Tabla 13  

Identificación visual de personajes y situaciones 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 37 92,5 % 

Casi siempre 3 7,5 % 

A veces 0 0,0 % 

Casi nunca 0 0,0 % 

Nunca 0 0,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla 13 se evidencia que existe un favorable desempeño por parte de los 

estudiantes al momento de identificar personajes y situaciones. Dado que el 92.5% lo hizo 

“siempre” y el 7.5% lo realizó “casi siempre”, esto demuestra que el 100% del grupo ha 

consolidado esta habilidad. Lo que implica que los estudiantes poseen un desarrollo adecuado 

en las competencias antes mencionadas, siendo estas fundamentales en los procesos de lectura 

inicial y construcción de significados. Esto lo corrobora Moreira & Castro (2022), ya que en 

su estudio se pudo ver que la identificación de personajes y acciones a través de imágenes 

fortalece en gran medida la capacidad de observación, análisis, descripción y anticipación. 
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Indicador de observación 4. Escribe oraciones simples con vocabulario cotidiano. 

Tabla 14  

Formulación de oraciones sencillas 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 13 32,5 % 

Casi siempre 11 27,5 % 

A veces 5 12,5 % 

Casi nunca 8 20,0 % 

Nunca 3 7,5 % 

Total 40 100 % 

Nota.: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla 14 se observa que el 32.5% de estudiantes se ubicó en la categoría de 

“siempre”, mientras que un 27.5% en la categoría de “casi siempre”, lo que suma un 60% en 

un nivel alto de desempeño en lo que respecta a la escritura de oraciones simples con el 

vocabulario cotidiano. Esto indica que un poco más de la mitad del grupo ha desarrollado la 

capacidad de estructurar ideas básicas por escrito, organizando de forma coherente el sujeto y 

predicado. 

Sin embargo, el 12.5% de estudiantes se encuentran en la categoría “a veces”, 20% en 

la categoría “casi nunca” y un 7.5% “nunca”, lo que suma un 27.5% en niveles bajos de 

desempeño. Estos datos evidencian que existe un porcentaje importante de estudiantes que 

presentan dificultades en la construcción escrita, esto puede verse relacionado con aspectos 

como la conciencia fonológica, la conciencia léxica, la conciencia semántica, la sintáctica, la 

estructuración gramatical entre otros aspectos. 

Desde este enfoque el desarrollo de la escritura constituye una habilidad fundamental 

en la etapa inicial de escritura, porque permite organizar de forma clara pensamientos de forma 

coherente para progresar hacia estructuras más complejas. Para Goria et al.(2022), la enseñanza 

de las estructuras de las oraciones de forma práctica y guiada en edades tempranas influye de 

forma significativa en el desempeño escrito y oral de los estudiantes, donde el docente debe 

dar retroalimentación constante y apoyo pedagógico. 
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Indicador de observación 5. Expresa oralmente ideas propias durante actividades 

de grupo. 

Tabla 15  

Participación oral en actividades grupales 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 14 35,0 % 

Casi siempre 13 32,5 % 

A veces 5 12,5 % 

Casi nunca 6 15,0 % 

Nunca 2 5,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla anterior, se puede ver que el 67.5% (sumatoria entre categorías “siempre” y 

“casi siempre”), representa niveles altos de expresión oral de ideas durante las actividades 

grupales. Esto indica que más de la mitad de los estudiantes participan de forma activa. Sin 

embargo, el 32.5% restante ubicado en las categorías “a veces”, “casi nunca” y “nunca” posee 

niveles bajos de participación, presentando dificultades en interacciones verbales. 

Por lo que, desde un enfoque pedagógico, la expresión oral en contextos grupales es 

muy importante porque ayuda a tener pensamiento crítico, argumentación y construcción 

social. Para Figueroa & Jiménez (2023), el diálogo en el aula es esencial en el aprendizaje 

porque permite a los estudiantes organizar ideas y desarrollar habilidades cognitivas. 

Indicador de observación 6. Muestra interés en cuentos, relatos y rimas 

Tabla 16  

Motivación hacia la lectura y narración 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 29 72,5 % 

Casi siempre 10 25,0 % 

A veces 1 2,5 % 

Casi nunca 0 0,0 % 

Nunca 0 0,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 



 

34 

 

Análisis y discusión 

En la tabla 16, se puede ver que existe un nivel favorable en el interés de los estudiantes 

por cuentos, relatos y rimas, puesto que el 97.5% poseen altos niveles de motivación (sumatoria 

de las categorías “siempre” y “casi siempre”). Esto demuestra que prácticamente el grupo 

aprecia las experiencias literarias, mostrando disposición, entusiasmo y participación activa 

durante las actividades de lectura y narración. Por otra parte, el 2.5% que se registró en la 

categoría “a veces” indica las presencias de un caso aislado que podría requerir mayores 

estrategias para fortalecer su interés. 

Se puede ver que el interés temprano por los cuentos y rimas favorece al mejoramiento 

y ampliación del vocabulario, comprensión oral y una mejor conciencia fonológica, factores 

clave para el aprendizaje posterior de las habilidades lectoescritoras. Como lo señala Carrera 

et al.(2025), cuando un estudiante tiene experiencias de lectura de forma frecuente en la 

infancia, esta se asocia de forma significativa con mejoras en el desarrollo lingüístico y en las 

bases precursoras de la lectura formal. 

Indicador de observación 7. Relaciona vocabulario aprendido con situaciones 

familiares o con sus pares. 

Tabla 17  

Aplicación del vocabulario en contextos cotidianos 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 13 32,5 % 

Casi siempre 15 37,5 % 

A veces 8 20,0 % 

Casi nunca 2 5,0 % 

Nunca 2 5,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla 17 se puede ver que 70% de estudiantes (sumatoria en los porcentajes de 

“siempre” y “casi siempre”) representan niveles altos de desempeño en la aplicación del 

vocabulario aprendido en contextos familiares o con sus pares. Esto indica que la gran parte 

del grupo de estudiantes observados logra utilizar vocabulario en contextos reales, 
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demostrando así una comprensión y uso del lenguaje en un entorno cotidiano. Sin embargo, el 

30% (sumatoria entre “a veces”, “casi nunca” y “nunca”), evidencia un grupo representativo 

que aún tiene dificultades para contextualizar el vocabulario aprendido. 

Esto se puede ver, que la capacidad de relacionar vocabulario con experiencias reales 

es clave para poder fortalecer el desarrollo lingüístico, porque permite que el conocimiento no 

sea memorístico sino funcional. Según Essafi (2025), el aprendizaje de vocabulario resulta ser 

más efectivo cuando las palabras se utilizan en contextos variados y significativos, 

favoreciendo la retención y transferencias de conocimientos en situaciones comunicativas 

reales. 

Indicador de observación 8. Describe personas, lugares o situaciones de su entorno 

utilizando lenguaje aprendido. 

Tabla 18  

Uso del lenguaje para describir su entorno 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 11 27,5 % 

Casi siempre 12 30,0 % 

A veces 9 22,5 % 

Casi nunca 4 10,0 % 

Nunca 4 10,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión  

En la tabla 18, el 57.5% de estudiantes (sumatoria de “siempre” y “casi siempre”), 

presenta altos niveles de desempeño en describir su entorno con el lenguaje aprendido, es decir, 

los estudiantes aplican de forma adecuada el vocabulario adquirido para expresar cualidades, 

características y detalles del contexto cercano. Por otra parte, el 42.5% (sumatoria de “a veces”, 

“casi nunca” y “nunca”) posee niveles bajos de desempeño. Reflejando que los estudiantes 

presentaron dificultades para estructurar descripciones claras y completas, lo que implicó que 

existen limitaciones relacionadas con el dominio del vocabulario, la organización de ideas o la 

fluidez expresiva. 
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Desde un enfoque de desarrollo lingüístico, esta descripción constituye una habilidad 

compleja que envuelve la observación, selección léxica y organización sintáctica, por lo cual 

la capacidad de describir el entorno permite consolidar el aprendizaje significativo del 

vocabulario para fortalecer la competencia comunicativa (González, 2024). Es decir, que al 

desarrollar el lenguaje en etapas tempranas permite al estudiante participar en interacciones 

que ayudan a ampliar su vocabulario. 

Indicador de observación 9. Relaciona el entorno para expresar lo aprendido. 

Tabla 19  

 Integración del aprendizaje con el entorno 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 10 25,0 % 

Casi siempre 15 37,5 % 

A veces 6 15,0 % 

Casi nunca 3 7,5 % 

Nunca 6 15,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla presentada, el 62.5% de estudiantes (sumatoria entre “siempre” y “casi 

siempre”) poseen niveles altos de desempeño en lo que respecta a relacionar el entorno para 

expresar lo aprendido. Esto indica que más de la mitad del grupo logra establecer conexiones 

entre los contenidos trabajados en el aula y su realidad, esto evidencia una comprensión 

significativa como una aplicación práctica del aprendizaje en contextos reales. 

Mientras que el 22.5% de estudiantes (sumatoria de “a veces”, “casi nunca” y “nunca”) 

poseen bajos niveles en relacionar el entorno para expresar lo aprendido. Esto evidencia que 

este grupo presenta dificultad para transferir sus conocimientos adquiridos en la vida real, esto 

puede darse con limitaciones en la comprensión, escasa contextualización pedagógica o la falta 

de experiencias significativas que facilitan de primera mano dicha conexión. Para Baque & 

Portilla (2021), es importante que el estudiante tenga un aprendizaje significativo porque este 

logra que el estudiante relacione contenidos nuevos con sus experiencias, lo que favorece la 

transferencia y aplicación del conocimiento.  
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Indicador de observación 10. Le resulta más fácil comprender los temas cuando 

trabaja en equipo. 

Tabla 20 

 Aprendizaje colaborativo y comprensión de contenidos 

Variable Frecuencia Porcentaje % 

Siempre 22 55,0 % 

Casi siempre 16 40,0 % 

A veces 1 2,5 % 

Casi nunca 1 2,5 % 

Nunca 0 0,0 % 

Total 40 100 % 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En la tabla 20, el 95% de estudiantes (sumatoria de “siempre” y “casi siempre”) poseen 

niveles altos de desempeño respecto al aprendizaje colaborativo y comprensión de contenidos. 

Esto evidencia que la mayoría del grupo percibe que el trabajo colaborativo resulta útil para la 

comprensión de los contenidos, esto favorece el intercambio de ideas, aclaración de dudas y el 

aprendizaje compartido. Por otra parte, el 5% de estudiantes (“casi nunca” y “nunca”) pueden 

tomarse como casos aislados que pueden requerir un acompañamiento personalizado para 

fortalecer de mejor manera el trabajo colaborativo. 

Desde el enfoque de aprendizaje colaborativo, el trabajo en equipo fortalece la 

construcción social del conocimiento porque permite a los estudiantes intercambiar 

conocimientos a través del diálogo y la argumentación. Según Medina (2021), el aprendizaje 

colaborativo es capaz de mejorar la comprensión académica, el rendimiento y las habilidades 

personales, debido a la interacción positiva y responsabilida compartida entre los miembros del 

grupo. 

3.3. Entrevista a los docentes 

Se utilizó la entrevista como técnica cualitativa con su instrumento la guía de entrevista 

siendo aplicada a 4 docentes del Segundo Año de Educación General Básica de los paralelos 

A, B, C, D, con la finalidad de recopilar información relevante respecto a las estrategias 

didácticas empleadas para el fortalecimiento de los aprendizajes significativos en la asignación 
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de la asignatura de Lengua y Literatura. Esto facilitó la organización cualitativa y cuantitativa 

de la información, lo que constituye una sólida base para la interpretación de resultados y la 

formulación de propuestas de mejora educativa. 

Datos de los entrevistados 

Tabla 21  

Información de los entrevistados 

Variable Categoría Frecuencia (f) Porcentaje% 

Título profesional 

Profesor 

Técnico 
1 25% 

Magíster 3 75% 

Autoidentificación 
Mestizo/a 4 100% 

Total general 4 100% 

Nota: Elaboración propia. 

Pregunta 1. Desde su experiencia, ¿cuál de las siguientes teorías integra y adapta 

para diversificar sus estrategias de enseñanza y atender la variedad de estilos de 

aprendizaje en el aula? 

Tabla 22  

Teorías que integra 

Representante Ítems Justificación 

Docente Segundo 

A 

Conductismo Manifiesta que “El alumno responde a 

estímulos” 

Docente Segundo 

B 

Constructivismo Menciona que “Son los estudiantes que 

construyen su conocimiento respetando su 

cultura” 

Docente Segundo 

C 

Constructivismo 

y Teoría 

Sociocultural 

Manifiesta que “Los estudiantes construyen su 

conocimiento respetando la cultura” 

Docente Segundo 

D 

Teoría 

Sociocultural 

No dio justificación de su respuesta. 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

En conjunto, existieron respuestas divididas durante la entrevista, el primer docente 

entrevistado integra en sus clases el conductismo, mientras que el segundo el constructivismo, 

el tercer docente aplica dos teorías, la constructivista y la sociocultural, mientras que el cuarto 
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únicamente utiliza la teoría sociocultural.  Esto implica, según Gómez (2022), que el 

constructivismo es una tendencia muy común en la docencia latinoamericana; sin embargo, 

poco a poco se están incorporando otros enfoques que promueven la participación y la 

autonomía del estudiante. En síntesis, se ve la prevalencia de modelos tradicionales, pero con 

la apertura pedagógica más centrada en el estudiante. 

Pregunta 2. Conociendo la diversidad de necesidades en el aula actual, ¿ha tenido 

que modificar o crear nuevas estrategias didácticas basándose en una teoría educativa?  

Tabla 23  

¿Modifica o crea estrategias basadas en teoría educativa? 

Representante Ítems Justificación 

Docente 

Segundo A 
NO 

La estrategia que mejores resultados ha obtenido es usar 

“estrategias tecnológicas” 

Docente 

Segundo B 
SI 

Expresa que la estrategia utilizada con mejores resultados es 

“aplicando un proyecto llamado Letrilandia” 

Docente 

Segundo C 
SI 

Menciona que la estrategia que ha utilizado con mejores 

resultados es “la adaptación de actividades lúdicas y 

colaborativas, basadas en el constructivismo que han permitido 

atender distintos estilos de aprendizaje”  

Docente 

Segundo D 
NO No dio justificación de su respuesta. 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

Los resultados muestran que existe una distribución equilibrada. Puesto que dos 

docentes manifestaron que crean o modifican estrategias basadas en la teoría educativa, 

mientras que dos docentes realizan lo contrario. Esto implica que es necesaria la aplicación de 

metodologías que sean innovadoras y adaptadas a los estudiantes para de esta forma contribuir 

en su proceso de aprendizaje, para de esta manera atender a la diversidad que existe en el aula. 

Como lo señala Domingo (2022), un docente reflexivo analiza y ajusta su práctica docente de 

forma integrada de acuerdo a la teoría y a la acción del proceso educativo. 

Pregunta 3. Al realizar las planificaciones curriculares, ¿Cuál considera de mayor 

importancia en el desarrollo de la clase? 
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Tabla 24  

Elemento más importante en la planificación curricular 

Representante Ítems Justificación 

Docente 

Segundo A 
Objetivos 

El docente mencionó que “Cuando tenemos objetivos, los 

conseguimos gracias a los instrumentos curriculares” 

Docente 

Segundo B 
Objetivos 

El docente mencionó que “mis objetivos claros me llevan a 

utilizar destrezas, recursos, estrategias sobre mi contenido”. 

Docente 

Segundo C 

Destreza 

con criterio 

de 

desempeño 

Porque “orientan el proceso de enseñanza y aprendizaje hacia el 

desarrollo integral del estudiante, mejoran el ambiente escolar y 

favorecen el aprendizaje significativo”. 

Docente 

Segundo D 

Destreza 

con criterio 

de 

desempeño 

Manifiesta que “al aplicar las destrezas con criterio de 

desempeño estamos trabajando de la mano con lo demás dentro 

de la planificación” 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

Se denota que para dos docentes el elemento más importante en la planificación 

curricular son los objetivos, mientras que los otros dos entrevistados piensan que la destreza 

con criterio de desempeño es crucial al momento de realizar una planificación curricular. En 

conjunto, estos hallazgos son un reflejo de la concepción pedagógica que se enfoca en el logro 

de los aprendizajes y el desarrollo de las competencias, más que en la simple transmisión de 

contenidos. Esto coincide con el estudio de González R.(2022), sostiene que los objetivos son 

el punto de partida de una planificación curricular, porque orientan la selección de contenidos 

como también las estrategias de enseñanza y evaluación. De esta manera se demuestra que la 

planificación curricular deja de ser un proceso burocrático, más bien es un instrumento que 

guía al docente durante la intención pedagógica, demostrando que no se está cumpliendo de 

manera mecánica, más bien se está optimizando el tiempo, y garantizando la experiencia del 

aprendizaje reflexivo y significativo hacia el desarrollo integral. 

Pregunta 4. Aparte de los contenidos curriculares, ¿qué habilidades o valores se 

busca fomentar en sus estudiantes? 
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Tabla 25  

Habilidades y valores promovidos en el proceso educativo 

Representante Ítems Justificación 

Docente 

Segundo A 

Convivencia y resolución pacífica 

de conflictos/ Expresión de 

emociones y empatía  

Manifiesta que” se necesita que los 

alumnos sean ecuánimes con sus 

semejantes, identificándose con la 

comunidad educativa “ 

Docente 

Segundo B 

Convivencia y resolución pacífica 

de conflictos 

Hábitos de lectura y curiosidad 

Porque “son conjuntos de actitudes 

que permiten el desarrollo integral 

del estudiante 

Docente 

Segundo C 

Convivencia y resolución pacífica 

de conflictos 

Hábitos de lectura y curiosidad 

Porque “fortalecen el desarrollo 

integral del estudiante, mejora el 

ambiente escolar y favorecen el 

aprendizaje significativo”. 

Docente 

Segundo D 

Convivencia y resolución pacífica 

de conflictos 

“Porque se está preparando a los 

estudiantes para la vida” 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

Los resultados muestran un resultado equilibrado en las respuestas dadas, donde esta 

diversidad indica que los docentes no se centran únicamente en el desarrollo cognitivo, sino 

que también dan importancia a otros factores como socioemocionales, actitudinales y 

formativos. Es decir que, en conjunto, estos hallazgos evidencian de primera mano que la 

formación integral de los estudiantes debe ser coherente para crear ambientes escolares 

adecuados, estén preparados para enfrentar la vida en sociedad y como lo dice Villareal & 

Zayas, (2021), la educación debe enfocarse no solo en el aprendizaje o adquisión de 

conomiento memorísticos, sino también en la convivencia, al ser integrado valores, como la 

empatía, desarrollo personal y emocional, habilidades sociales. 

De manera general el resultado muestra que los docentes aplican modelos educativos 

humanistas, que trasciende la formación académica, para enfocarse en la formación de personas 

íntegras, con criterio capaces de enfrentar las adversidades de manera constructiva. 

Pregunta 5. ¿Cuáles son las estrategias específicas que utiliza para fomentar la 

interacción y participación de todos los estudiantes en el aula, incluyendo aquellos que 

suelen ser más reservados? 
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Tabla 26  

Estrategias utilizadas para fomentar la interacción y participación estudiantil  

Representante Respuestas 

Docente Segundo A 
Manifiesta que utiliza “principalmente dinámicas orales en 

grupo” 

Docente Segundo B “Mediante el desequilibrio cognitivo e incentivos al lograrlo” 

Docente Segundo C 
Manifiesta que utiliza “principalmente dinámicas orales en grupo 

y trabajos en grupo, trabajo en pareja”. 

Docente Segundo D “Mediante el desequilibrio cognitivo e incentivos a lograrlo” 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

Los resultados mostraron que 2 docentes utilizan dinámicas orales de grupo, mientras 

que los otros 2 utilizan estrategias que evocan el desequilibrio cognitivo e incentivos al 

lograrlo. Esto evidencia que existe una clara referencia a metodologías centradas en la 

comunicación verbal como en la interacción directa entre estudiantes, favoreciendo de primera 

mano una participación activa dentro del aula. Sin embargo, son necesarias estrategias más 

diversificadas para mejorar la inclusión de todos los estudiantes, quienes podrían beneficiarse 

de modalidades escritas o digitales. Por lo cual, de acuerdo con Buitriago (2021), el aprendizaje 

se fortalece a través del diálogo y la interacción social donde el docente potencia el desarrollo 

cognitivo. Por lo tanto, las dinámicas grupales son coherentes. 

Pregunta 6. ¿Cuáles son las estrategias y materiales didácticos que utiliza para 

hacer el aprendizaje más significativo, accesible y motivador?  

Tabla 27  

Estrategias y materiales utilizados para un aprendizaje significativo 

Representante Respuestas 

Docente Segundo 

A 
Manifiesta que utiliza “aprendizaje cooperativo” 

Docente Segundo 

B 

Manifiesta que utiliza “aprendizaje cooperativo, 

dramatizaciones”.” 

Docente Segundo 

C 

Manifiesta que utiliza “Estaciones de aprendizaje y rincones 

temático, aprendizaje cooperativo, dramatizaciones”. 

Docente Segundo 

D 

Una de las estrategias que utiliza es el “Aprendizaje 

cooperativos” 

Nota: Elaboración propia. 
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Análisis y discusión 

Los resultados muestran que 3 docentes utilizan el aprendizaje cooperativo para hacer 

un aprendizaje más significativo, posiblemente por su accesibilidad y motivación, siendo una 

opción adecuada para incluir a todos los estudiantes. Mientras que 1 docente opta por 

estaciones de aprendizaje y rincones temáticos, lo cual puede sugerir una diversificación 

limitada en lo que respecta a estrategias activas dentro del aula. En general, los resultados 

reflejan que existe una tendencia en la implementación de estrategias tradicionales y que es 

necesario implementar recursos didácticos más innovadores para de esta manera potenciar la 

motivación y diversidad metodológica. Ya que como menciona Zapata Lascano et al.(2024), 

metodologías activas e innovadoras permiten y favorecen en los alumnos un compromiso y 

aprendizaje significativo y los mantienen motivados para adquirir nuevos conocimientos. 

Pregunta 7. ¿Podría mencionar algún material no convencional que haya 

adaptado o creado y por qué lo considera efectivo? 

Tabla 28  

Material no convencional adaptado o creado por los docentes 

Representante Respuestas 

Docente Segundo A 
Manifiesta que ha utilizado “periódico o revista infantil 

artesanal” 

Docente Segundo B Manifiesta que ha utilizado “dados de historias” 

Docente Segundo C 

Manifiesta que ha utilizado “marionetas hechas con 

calcetines o palitos de helado y periódico o revista infantil 

artesanal”. 

Docente Segundo D 
Menciona que usado “Tarjetas sensoriales y fichas 

interactivas” 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

Se puede ver que un docente utiliza tarjetas sensoriales como un recurso no 

convencional para estimular los procesos de enseñanza-aprendizaje por medio de experiencias 

sensoriales, mientras que un docente utiliza datos de historia, un docente utilizaba periódicos 

y revistas infantiles artesanales, mientras que otro utilizó marionetas hechas con calcetines o 

palitos de helado, los cuales son materiales didácticos utilizados para fomentar la creatividad 
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y la producción narrativa. Puesto que como lo menciona Caamaño et al.(2023), los materiales 

didácticos facilitan a los estudiantes explorar, descubrir y desarrollar su pensamiento crítico. 

Pregunta 8. ¿Considera importante que exista una guía para el docente con 

estrategias didácticas que refuercen los aprendizajes significativos de Lengua y 

Literatura? 

Tabla 29  

Importancia de la guía docente 

Representante Ítems Justificación 

Docente 

Segundo A 
SI 

Considera que “Las estrategias refuerzan los conocimientos 

adaptándolos a un desarrollo integral, afianzando el 

aprendizaje” 

Docente 

Segundo B 
SI Expresa que “es importante actualizarse continuamente” 

Docente 

Segundo C 
SI 

Menciona que “orientarían al docente en la aplicación de 

estrategias innovadoras, facilita y mejora la calidad de 

enseñanza y aprendizaje”. 

Docente 

Segundo D 
SI 

En el Área de Lengua y Literatura es necesaria “porque es una 

asignatura importante de la cual dependen las otras 

asignaturas y son necesarias en este grado de 2do EGB” 

Nota: Elaboración propia. 

Análisis y discusión 

 Los 4 docentes consideran que obligatoriamente se necesita la guía docente con 

estrategias didácticas para reforzar el aprendizaje significativo en la asignatura en Lengua y 

Literatura. De acuerdo con Baque & Portilla (2021), señala que el aprendizaje significativo 

ayuda en gran manera que el docente organice y guíe de mejor manera los contenidos, 

facilitando su conexión con los conocimientos previos del estudiante. 
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Capítulo 4: Propuesta 

En este apartado se expone la propuesta de intervención pedagógica orientada a 

fortalecer los aprendizajes significativos en el área de Lengua y Literatura en los estudiantes 

de segundo año de Educación Básica de la Unidad Educativa Abelardo Moncayo. 

4.1. Nombre de la Propuesta 

“Guía didáctica para docentes con estrategias didácticas para reforzar aprendizajes 

significativos de Lengua y Literatura en estudiantes de segundo año de Educación Básica de la 

Unidad Educativa Abelardo Moncayo” 

4.2. Objetivos 

4.2.1. Objetivo general 

Proporcionar a los docentes de segundo año de Educación Básica una guía práctica y 

flexible con estrategias didácticas que promuevan el aprendizaje significativo de Lengua y 

Literatura. 

4.2.2. Objetivos específicos 

• Fundamentar teórica y metodológica las estrategias didácticas, mediante la definición 

de sus conceptos, características, beneficios y fases de aplicación, con el fin de orientar 

a los docentes en la implementación de prácticas que promuevan aprendizajes 

significativos en Lengua y Literatura. 

• Seleccionar de manera organizada estrategias metodológicas prácticas, dinámicas y 

flexibles, que faciliten la planificación y ejecución de actividades que fortalezcan 

aprendizajes significativos de Lengua y Literatura. 

• Apoyar la labor docente en el aula de segundo año de Educación General Básica 

mediante estrategias didácticas con actividades prácticas y contextualizadas de Lengua 

y Literatura. 

4.3.Desarrollo de la propuesta 
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Conclusiones 

• La revisión de las diversas fuentes teóricas, expuestas en la presente investigación, permitió 

de primera mano evidencias de que el aprendizaje significativo y las estrategias didácticas 

activas son fundamentales para fortalecer el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

asignatura de Lengua y Literatura. Cabe resaltar que los aportes dados por los autores como 

Ausubel, Vygotsky y Gardner sustentan que, es crucial que el docente vincule los 

conocimientos previos, la interacción social y la atención a las diferencias individuales.  

 

• El diagnóstico realizado evidenció que los docentes aplican diversas estrategias en sus 

clases; sin embargo, se pudo denotar que aún existen prácticas que requieren mayor 

diversificación y adaptación a los distintos estilos y necesidades de sus estudiantes, lo cual 

evidencia que es necesario para los profesores crear y fortalecer estrategias metodológicas 

que estén orientadas al aprendizaje significativo especialmente en actividades que estén 

enfocadas en la expresión oral, la escritura y la contextualización del lenguaje.  

 

 

• La elaboración de la guía que envuelve el presente estudio es de gran importancia, puesto 

que posee estrategias didácticas que constituyen una propuesta pertinente que sirve de apoyo 

al trabajo docente, porque ofrece actividades activas, innovadoras y contextualizadas con 

aprendizajes significativos en el área de Lengua y Literatura. Además, proporciona 

herramientas prácticas y recursos adaptables a las necesidades de los estudiantes, lo cual 

favorece al desarrollo de las habilidades comunicativas, participación activa de los 

estudiantes y el fortalecimiento del proceso de enseñanza-aprendizaje, todo esto enmarcado 

en el currículo ecuatoriano vigente.  
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Recomendaciones 
 

• Los docentes deben continuar fortaleciendo y actualizando sus conocimientos sobre el 

aprendizaje significativo y estrategias didácticas que respondan de primera mano a las 

necesidades de los estudiantes en el actual contexto educativo. 

 

• Es importante que el docente busque diversificar sus estrategias educativas en el aula, 

por medio de actividades más lúdicas, colaborativas, participativas, incorporando a la 

tecnólogía y otros para favorecer de este modo la inclusión de los estudiantes 

atendiendos a sus diversos ritmos y estilos de aprendizaje. De esta manera fortalecer 

las habilidades comunicativas, la expresión oral, escritura y la aplicación del lenguage 

en diversas situaciones cotidianas en pro de mejorar el desempeño de los estudiantes. 

 

• Se debe considerar el implementar la guía didáctica propuesta y evaluarla de forma 

periódica para verificar su impacto en el aprendizaje de los estudiantes, para de esta 

manera realizar ajustes pertinente a las necesidades actuales de los estudiantes en la 

asignatura de Lengua y Literatura. 
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Glosario 

Aprendizaje Significativo: Los estudiantes relacionan los nuevos conocimientos con los ya 

adquiridos, logrando una comprensión más profunda y duradera. 

Análisis literario: Examina una obra literaria para poder comprender su estructura, lenguaje, 

tema y mensaje. 

Comprensión Lectora: Entiende, interpreta y reflexiona sobre un texto escrito. 

Competencia comunicativa: Interpreta mensajes de manera correcta en diferentes contextos. 

Debate: Promueve la argumentación, el pensamiento crítico y la expresión oral. 

Estrategias didácticas: Acciones planificadas por el docente con el fin de facilitar el 

aprendizaje activo. 

Intertextualidad: Relación que existe entre diferentes textos, permitiendo comparaciones y 

análisis. 

Metacognición: Reflexiona sobre el propio proceso de aprendizaje, identificando las fortalezas 

como las debilidades. 
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Anexos 
Anexo 1  

Diagrama de causa y efecto  
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Anexo 2  

Autorización para la aplicación de instrumentos de investigación 

 
Nota. Elaboración Propia  
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Anexo 3  

Ficha de observación dirigida a los estudiantes 

Nota. Elaboración Propia 
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Anexo 4 

Guía de entrevista a los docentes 
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Anexo 5 

Guía de entrevista a los docentes 
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Anexo 6 

Consentimiento de participación entrevistados 

  

Nota. Elaboración Propia 
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Anexo 7 

Validación del instrumento de la observación por directora 
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Anexo 8 

Validación de instrumento guía de entrevista por directora 
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Anexo 9 

Validación de la guía de entrevista por autoridad institucional 
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Anexo 10 

Validación de ficha de observación por autoridad institucional 
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Anexo 11 

Revisión de Abstrac 
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Anexo 12 

Evaluación del informe final del director 
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Anexo 13 

 Certificado de coincidencia compilatio 
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Anexo 14  

Certificado compilatio 
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Anexo 15 
Tutoría con la directora 
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Anexo 16 
Autorización para la aplicación de instrumentos 

        

Nota. Elaboración Propia 

Anexo 17 
Aplicación de entrevista 
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Anexo 18 
Aplicación de entrevista 
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Anexo 19 
Aplicación de ficha de observación 
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Anexo 20 
Aplicación de ficha de observación 
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Anexo 21  

Taller aplicado 
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Anexo 22  

Parte dos de taller de observación 

 
Nota. Elaboración Propia 
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