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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion aborda la problematica de la baja comprension lectora
en los estudiantes de quinto afio paralelo “B” de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Mariana de Jesus”, donde las metodologias tradicionales han convertido la lectura en un
proceso mecanico y desmotivador. El objetivo general es determinar el aporte del cuento
como estrategia didactica para fortalecer la comprension lectora en este grupo de estudiantes.
Se aplicé un enfoque mixto con un disefio preexperimental con métodos de campo,
documental y descriptivo, utilizando instrumentos como encuestas a docentes, pruebas
diagndsticas (pretest y postest) y diarios de campo. Los resultados evidenciaron que, tras la
implementacion de estrategias para comprension y lecturas basadas en cuentos, los
estudiantes mejoraron significativamente en los niveles literal, inferencial y critico-
valorativo de comprension lectora, lo cual se corrobordé mediante la diferencia de medias y
la aplicacion de la prueba estadistica Wilcoxon. Entre los aportes mas destacados se concluye
que el cuento, al ser un recurso narrativo entretenido y motivador, facilita la transicion de
una lectura literal hacia una lectura critica, fomenta la participacion activa, atiende la
diversidad de ritmos de aprendizaje y convierte la lectura en una herramienta de pensamiento
critico e inclusivo. En sintesis, la investigacion demuestra que el cuento es una estrategia
pedagodgica eficaz para transformar la apatia lectora en una competencia cognitiva solida,
contribuyendo al desarrollo integral de los estudiantes y ofreciendo a los docentes un recurso
innovador para mejorar la calidad educativa.

Palabras clave: cuento, estrategias didacticas, comprension lectora, educacion basica,
constructivismo
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ABSTRACT

This research addresses the problem of low reading comprehension among in students of the
5 “B” of Basic General Education of the Fiscomisional Educational Unit “Mariana de Jesus,
where traditional methodologies have transformed reading into a mechanical and
demotivating process. The general objective was to determine the contribution of storytelling
as a didactic strategy to strengthen reading comprehension in this group of students. A
mixed-methods approach was applied with a pre-experimental design using field,
documentary, and descriptive methods, employing instruments such as teacher surveys,
diagnostic tests (pre-test and post-test), and field notes. The results showed that, after the
implementation of story-based strategies, students significantly improved in the literal,
inferential, and critical-evaluative levels of reading comprehension, which was corroborated
by the difference of means and the application of the Wilcoxon t-test. Among the most
significant findings, it is concluded that storytelling, as a relatable and motivating narrative
resource, facilitates the transition from literal to critical reading, fosters active participation,
caters to diverse learning paces, and transforms reading into a tool for critical and inclusive
thinking. In short, the research demonstrates that storytelling is an effective pedagogical
strategy for transforming reading apathy into a solid cognitive skill, contributing to students'
holistic development and offering teachers an innovative resource for improving educational
quality.

Keywords: story, teaching strategies, reading comprehension, basic education,
constructivism
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CAPITULO I.
1.1.Planteamiento del problema

Caicedo (2022) en la actualidad, la educacion se ha consolidado como el mecanismo
fundamental para la formacion de ciudadanos capaces de impulsar el desarrollo nacional,
convirtiéndose asi en un eje motor de transformacién humana y progreso social. Bajo esta
premisa, el sistema educativo debe fundamentarse en un modelo de desarrollo sustentable
que trascienda la instruccion técnica para fomentar una cultura ciudadana basada en la
reflexion critica; este enfoque permite al individuo analizar su entorno de manera consciente
y proactiva. Por consiguiente, ante la acelerada evoluciéon del mundo globalizado, resulta
imperativo que los procesos pedagdgicos posean la agilidad necesaria para responder en
tiempo real a las transformaciones sociales y culturales, garantizando que el conocimiento

sea una herramienta pertinente y dinamica frente a las demandas de la realidad actual (pp.22).

La vision del autor sostiene que la educacién contemporanea se basé en una
formacion meramente técnica y operativa, para consolidarse como el eje estratégico del
desarrollo nacional. Bajo esta premisa, el sistema educativo asume el desafio de fomentar
un pensamiento critico y consciente que faculte al individuo para intervenir activamente en
la transformacion de su entorno. En un escenario globalizado de cambios constantes, resulta
importante que las instituciones educativas adopten modelos pedagdgicos agiles, dinamicos
y digitales; solo asi el aprendizaje dejara de ser un proceso estatico para convertirse en una
herramienta activa y funcional, capaz de generar soluciones efectivas ante las complejas

formas de ensefianza-aprendizaje.

Caicedo (2022) menciona que los sistemas educativos actuales atraviesan una crisis
profunda debido a la falta de innovacion y a métodos de ensefianza que no han evolucionado
al ritmo de la sociedad. Este desfase impide que las escuelas respondan con agilidad a los
cambios globales, lo que genera una barrera para el progreso y la inclusion social. Por ello,
es necesario transformar la educacion en una herramienta practica que ayude a mejorar la
calidad de vida de las personas. El enfoque debe centrarse en formar ciudadanos resilientes
y capaces de adaptarse a los imprevistos, convirtiendo el aprendizaje en un proceso dinamico
que prepare a los estudiantes para los retos de la vida real en lugar de limitarse a la evaluacion
de conocimientos teoricos. La falta de una adecuada politica publica y de recursos por parte

del gobierno limita el desarrollo de una educacion de calidad (pp.18).



Es comln que en las instituciones educativas los planes de mejora carezcan de la
atencion necesaria, ya que muchas veces los procesos no se registran formalmente ni se
evalUan para ser corregidos. Al no contar con evidencias solidas ni con un inventario de
problemas prioritarios, resulta muy dificil trazar una ruta de solucién que realmente responda
a lo que la comunidad académica necesita. Aunque se han detectado fallas de forma aislada,
estas no se analizan de manera continua ni se miden segun el impacto real que tienen en el

aprendizaje, lo que impide fortalecer la educacidn de manera estructurada.

Como mencionan Galindo Guerra y Martinez Becerra (2022) la lectura critica se
establece como un pilar imprescindible en el ecosistema educativo, ya que trasciende el
conocimiento de signos para convertirse en una herramienta de procesamiento cognitivo
superior. Este proceso permite al estudiante no solo asimilar de forma pasiva la informacion
impartida por el docente, sino también descomponer, analizar y reconstruir el conocimiento

de manera autdnoma en cualquier disciplina académica (pp. 138).

Por otro lado, Robles y Zambrano (2022) mencionan que, en el contexto educativo
ecuatoriano, la presencia de estudiantes con dificultades de aprendizaje demanda una
transformacion urgente de los paradigmas pedagogicos tradicionales, ya que el sistema
convencional suele ser insuficiente para potenciar las capacidades individuales de esta
poblacion, derivando en un rezago del desarrollo cognitivo y de las oportunidades que ellos

construyan dentro de su propio conocimiento (pp. 231).

Para mitigar esta problematica, resulta imperativo trascender la ensefianza
estandarizada mediante la implementacion de métodos didacticos que reconozca la
pluralidad de los procesos mentales y los ritmos de adquisicion de saberes. Esto implica
replantear las concepciones tedricas y practicas sobre la inteligencia, desplazando el enfoque
desde un modelo rigido hacia uno flexible y constructivista, donde el docente actle como
facilitador de entornos adaptativos. Al fomentar el disefio de nuevas metodologias, se
garantiza que los estudiantes no solo asimilen informacion técnica, sino que sean capaces de
construir su propio conocimiento basandose en sus fortalezas particulares, asegurando asi
una verdadera equidad de oportunidades y el florecimiento de sus potencialidades en el

marco de una educacion inclusiva.

La comprension lectora en los estudiantes de quinto afio de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de JesUs” presenta vacios

significativos que limitan su capacidad para comprender, interpretar y analizar criticamente



diversos tipos de textos, lo cual repercute directamente en su rendimiento académico
integral. Esta problemaética se origina, en gran medida, por el predominio de metodologias
tradicionales que desestiman el potencial de la narrativa como vehiculo de aprendizaje,
convirtiendo el acto de leer en una tarea mecénica y carente de motivacion. Ante este
escenario, surge la necesidad de investigar como el cuento, en su calidad de estrategia
didactica dindmica y ludica, puede actuar como un catalizador para fortalecer los niveles de
comprension. El problema radica, por tanto, en la falta de herramientas pedagogicas
innovadoras y tecnoldgicas que logren conectar el interés del estudiante con el desarrollo de
competencias comunicativas esenciales, planteando la interrogante de si la implementacion
sistémica del cuento puede transformar la apatia lectora en una habilidad cognitiva sélida
que permita al educando construir significados propios y mejorar su relacion con el

conocimiento.

La presente investigacion surge ante la necesidad de fortalecer la comprension
lectora, para ello, se propone la implementacién del cuento como recurso didactico
estratégico, centrando el andlisis en los estudiantes del Quinto Afo “B” de la Unidad

Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”.

¢El cuento como estrategia didactica fortalece la comprension lectora en los
estudiantes del quinto afio de Educacién General Basica de la Unidad Educativa

Fiscomisional “Mariana de Jesus”?
1.2. Antecedentes

Quintero et al. (2024) mencionan en su articulo El Cuento como Estrategia Didactica
para Mejorar la Comprension Lectora en el Subnivel Elemental de Educacion General
Basica, que esta propuesta educativa a través del cuento busca fortalecer la comprensién
lectora en estudiantes de quinto afio de educacion béasica en Ecuador a través del uso
estratégico del cuento como herramienta pedagogica. Para lograrlo, se implementé una
metodologia de campo con un enfoque experimental, la cual permitié llevar la teoria

directamente al aula mediante talleres dindmicos y participativos (pp. 7764).

Segun Galindo Guerra y Martinez Becerra (2022) da a conocer en su articulo El
cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la lectura critica en estudiantes

de cuarto grado sobre el hecho de que los nifios que leen cuentos en casa obtengan mejores



resultados en comprension lectora confirma que el papel de la familia no es secundario, sino
protagonista en el éxito académico. Cuando los padres comparten historias con sus hijos, no
solo estan transmitiendo informacion, sino que estan fortaleciendo el vocabulario, la
capacidad de analisis y, sobre todo, el vinculo emocional con los libros. Por ello, resulta
indispensable que tanto las escuelas como los hogares trabajen en sintonia para integrar la
lectura como una actividad cotidiana y placentera, asegurando asi un desarrollo cognitivo y
social mucho maés solido y completo (pp.132).

Para Hinojosa (2025) en su articulo sobre las Estrategias didacticas para la
lectoescritura: una revision sistematica para la formacién docente menciona acerca del uso
de técnicas de ensefianza respaldadas por la ciencia permiten mejorar la formacion de los
maestros y el aprendizaje de lectura y escritura en los nifios, superando los métodos antiguos
al adaptarse mejor a la realidad de cada aula. Sin embargo, todavia hace falta investigar mas
sobre cOmo estas estrategias funcionan a largo plazo y como se ajustan a entornos de bajos
recursos, asi como el papel que juegan la familia y la comunidad en este proceso. Atender
estas faltas de formacion es una prioridad para lograr una educacion de calidad que realmente
respete y se adapte a la diversidad de cada estudiante (pp.36).

Segln Zerpa Sandoval De Villarreal (2023) en su investigacion indica sobre
Estrategias digitales para la comprensién lectora en estudiantes de primaria: Una revisién
sistematica, indica que varios estudios coinciden en que el uso de textos digitales es una
herramienta clave para mejorar la lectura, ya que ayuda a los estudiantes a leer con mayor
fluidez y a desarrollar una mejor comprension de los mensajes. Al utilizar formatos més
atractivos, estos recursos motivan una lectura natural que permite transformar la informacion
en conocimiento real, potenciando especialmente la capacidad de hacer inferencias. De este
modo, los alumnos aprenden a deducir ideas y situaciones que no aparecen de forma explicita
en el texto, fortaleciendo su pensamiento critico y su habilidad para analizar contenido de
manera mas profunda (pp.2827).

Martinez (2022) se refiere que el lenguaje oral constituye la base del aprendizaje
porque es la primera via que tiene el ser humano para conocer y relacionarse con el mundo
que lo rodea. A traves de la palabra, los nifios no solo transmiten informacion, ideas y
sentimientos, sino que también construyen vinculos afectivos y sociales que les permiten
desarrollarse como parte de la comunidad. Esta destreza surge naturalmente en los primeros
afios de vida, cuando el nifio comienza a hablar e interaccionar con los adultos de su entorno,

quienes les ofrecen modelos de comunicacion y enriquecen su vocabulario (pp.56).



Tulcan Coral (2023) en su trabajo de investigacion La lectura de cuentos como
estrategia didactica para la comprension lectora en estudiantes de quinto afio de educacién
general béasica de la Unidad Educativa “San Francisco” en el afio lectivo 2021-2022
menciona que los resultados destacan que una gran parte de los estudiantes de quinto afio
suele comenzar su lectura analizando el titulo (el 45% siempre y el 27,5% a veces), lo cual
es un paso clave en su aprendizaje. Al interpretar el nombre de la historia, los nifios
desarrollan la capacidad de imaginar situaciones, predecir qué pasara en la tramay proponer

sus propios finales, fortaleciendo asi su comprension y creatividad lectora (pp.39).
1.3.0bjetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar el aporte del cuento como estrategia didactica en el fortalecimiento de la
comprensién lectora en los estudiantes del quinto afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”.

1.3.2. Objetivos especificos

e Diagnosticar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del quinto afio paralelo
de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”.

e ldentificar las estrategias didacticas basadas en el uso del cuento que emplean los
docentes en el proceso de ensefianza—aprendizaje de la lectura.

e Diseflar estrategias didacticas basadas en el uso del cuento para fortalecer la
comprensién lectora en los estudiantes del quinto afio paralelo de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”.

e Evaluar el aporte de las estrategias didacticas basadas en el cuento en el fortalecimiento
de la comprension lectora de los estudiantes del quinto afio paralelo de Educacion

General Bésica de la Unidad Educativa Fiscomisional.



1.4. Justificacion

La presente investigacion se justifica por la necesidad imperativa de transformar las
practicas educativas actuales, las cuales enfrentan una crisis de innovacion que limita el
desarrollo integral de los estudiantes. En el contexto de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Mariana de Jesus”, se ha observado que los métodos tradicionales han vuelto el aprendizaje
un proceso mecanico, especialmente en el area de la lengua y literatura. Por ello, este estudio
es relevante, ya que propone al cuento como una estrategia didactica innovadora que rompe
con la ensefianza estandarizada, permitiendo que la lectura deje de ser una obligacion y se
convierta en una herramienta de pensamiento critico. Al utilizar la narrativa, no solo se busca
mejorar el discernimiento de textos, sino también ofrecer una solucion adaptativa para
estudiantes con diversas dificultades de aprendizaje, garantizando una educacion inclusiva

que respete los ritmos individuales.

Segun Iruri Quispillo y Villafuerte Alvarez (2022) El uso de relatos y cuentos en el
ambito pedagdgico se consolida como una estrategia fundamental, ya que logra transformar
el aprendizaje en una experiencia dindmica y atractiva al situar los contenidos en contextos
reales. Esta metodologia no solo eleva la motivacion del alumnado y facilita la
comprensién de conceptos complejos, sino que también actia como un eje integrador de
diversas disciplinas esenciales para el crecimiento académico y el desarrollo personal del
estudiante (pp.241).

Este estudio se justifica por la necesidad de implementar estrategias que exploten el
aprendizaje del libro y lo lleven a la vida real. El uso de relatos y cuentos no es solo una
actividad recreativa, sino una herramienta pedagdgica esencial que permite conectar los
contenidos escolares con las emociones y vivencias del estudiante. Al aplicar esta
metodologia, no solo se logra que el alumno se sienta mas motivado y comprenda mejor
los temas dificiles, sino que también se facilita la union de diferentes materias en un solo
proceso de ensefianza. Por lo tanto, esta investigacion es relevante porque ofrece una
alternativa practica para mejorar el rendimiento académico y apoyar el crecimiento

personal del estudiante de manera integral.

Al realizar esta investigacion se busca concientizar a los estudiantes acerca de las
ventajas que ofrece la lectura, pues contribuye al fortalecimiento del aprendizaje, al

desarrollo de competencias linguisticas, a la mejora de la concentracion, al estimulo de la
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imaginacién y al incremento del rendimiento y desempefio académico. La presente
investigacion se fundamenta en la idea de que la educacion actual debe dejar de ser una
“fabrica de empleados” para convertirse en el motor de la transformacion humana. Como
sefiala la literatura contemporanea, vivimos en una sociedad globalizada que cambia sus
reglas constantemente, lo que exige ciudadanos resilientes y con un pensamiento critico
desarrollado. Sin embargo, existe una brecha peligrosa entre lo que el mundo demanda y
lo que la escuela ofrece. Justificar este estudio implica reconocer que fortalecer la
comprensién lectora no es solo un objetivo académico, sino un acto de inclusién social; un
estudiante que no comprende lo que lee, queda autométicamente excluido de las

oportunidades de progreso y proyeccion a un futuro estable.

En la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”, se ha identificado que el
uso de métodos tradicionales ha convertido la lectura en una actividad mecanica y
desmotivadora. Esta investigacion se justifica al proponer el cuento como una estrategia
didactica. El cuento posee una estructura narrativa que conecta con la psicologia del nifio de
quinto afio, facilitando la transicion de una lectura literal a una lectura critica. Al introducir
esta herramienta, se busca revertir la apatia escolar y proporcionar a los docentes un recurso
dindmico que permita tratar la diversidad en el aula, atendiendo a estudiantes con distintos
ritmos de aprendizaje y garantizando que el conocimiento sea significativo y Gtil para la vida

real.

1.5. Interrogantes

e ;Cual es el estado actual de los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y

critico) en los estudiantes del quinto afio de Educacion General Basica de la institucion?

e ;Qué tipos de estrategias metodoldgicas y recursos narrativos basados en el cuento

aplican actualmente los docentes para la ensefianza de la lectura?

e Qué caracteristicas pedagdgicas y estructurales debe poseer una propuesta de
intervencion basada en el cuento para potenciar las habilidades lectoras en los
estudiantes?

e ;De qué manera la aplicacion de estrategias didacticas fundamentadas en el cuento
incide en la mejora de los niveles de comprension lectora en los estudiantes del quinto

afo de educacion basica?



CAPITULO Il
2.1.Marco Referencial
2.1.1. Marco tedrico

En el presente capitulo se describe las teorias Constructivista que describe los niveles
de comprension lectora que se encuentran los estudiantes, asi mismo la teoria socio-cultural
que menciona acerca del aprendizaje que tienen los estudiantes. Por otro lado, se ha
organizado los temas y subtemas como el cuento, tipos y estructura, adicionalmente se
describe el cuento como estrategia, estrategias didacticas, aspectos como la comprension
lectora, niveles de comprensién en el proceso de ensefianza-aprendizaje, entre otros que

contribuyen a desarrollar de una manera ordenada la investigacién
2.1.2. Teoria del Constructivismo.

La teoria constructivista de Piaget afirma que el conocimiento se construye
activamente (Piaget, 1972). los estudiantes no son receptores de informacion, sino que
elaboran significados a partir de lo que ya saben y de las experiencias que viven. En el caso
del cuento, su estructura narrativa clara ayuda a los nifios de quinto afio a organizar ideas,
establecer relaciones y comprender secuencias. Es clave reconocer que los estudiantes de
quinto afio de Educacion General Bésica se encuentran en la etapa de desarrollo de
habilidades cognitivas. En este nivel, los nifios ya pueden organizar informacion, establecer
relaciones ldgicas y comprender nociones de conservacion, pero aln requieren apoyarse en
experiencias tangibles y narrativas cercanas a su realidad. El cuento, como estrategia
didactica, se convierte en un recurso ideal porque ofrece personajes, secuencias y conflictos
que los estudiantes pueden analizar, ordenar y relacionar con su propio entorno. Asi, la
lectura de cuentos no solo estimula la imaginacién, sino que también fortalece la capacidad
de identificar ideas principales, inferir significados y comprender la estructura narrativa,
habilidades esenciales para la comprension lectora. Asi, el cuento se convierte en un puente
entre lo que el estudiante ya conoce y lo nuevo que aprende, fortaleciendo sus esquemas

cognitivos y permitiéndole avanzar en la comprension lectora (pp. 55).



2.1.3. Teoria Socio-cultural

Desde la perspectiva de la teoria sociocultural de Vygotsky, el aprendizaje se da
primero en lo social y luego en lo individual Vygotsky y Cole (1978) es decir que el
estudiante aprende mejor cuando interactlia con otros y recibe apoyo del docente. El cuento,
trabajado en el aula, fomenta la conversacion, el intercambio de ideas y la colaboracion entre
pares. En este proceso, el docente actia como guia, encaminando a los estudiantes dentro de
su zona de desarrollo futuro. De esta manera, los nifios logran interpretar y analizar
criticamente los textos, superando las limitaciones que tendrian si trabajaran solos. La
importancia de los nifios en este enfoque radica en que son protagonistas activos del
aprendizaje: construyen significados a partir de la interaccion y desarrollan habilidades
cognitivas y sociales de manera simultanea. El cuento, al ser un recurso narrativo cercano a
su mundo, les permite vincular lo leido con sus experiencias, lo que fortalece la comprension
lectora y fomenta la colaboracion. Asi, el problema de investigacion, si el cuento fortalece
la comprension lectora en quinto grado, se entiende mejor al reconocer que, segun Vygotsky,
el aprendizaje se potencia en la interaccién social. Los nifios no solo aprenden a leer mejor,
sino que también desarrollan competencias comunicativas y criticas que son esenciales para

su formacion integral (pp.68).

2.1.4. EIl Cuento en las teorias de la educacion

El cuento en las teorias de la educacién en el contexto escolar requiere de un sustento
epistémico que trascienda la mera practica ludica y se inserte en los modelos pedagogicos
contemporaneos. Para comprender el impacto formativo de la narrativa en el desarrollo
cognitivo y linglistico de los estudiantes de quinto afio de Educacion General Bésica, es
fundamental examinar sus bases a la luz de dos corrientes esenciales: la teoria del
constructivismo vy la teoria sociocultural. La primera, fundamentada en los aportes de Jean
Piaget, permite explicar cbmo la estructura del cuento interactta con los esquemas mentales
del nifio y su pensamiento logico, sirviendo de anclaje para la asimilacion y adaptacion de
nuevos significados. Por su parte, la perspectiva sociocultural de Lev Vygotsky
complementa este panorama al concebir el relato como un artefacto cultural y un impulsador
social que, mediante la interaccion en el aula, potencia la zona de desarrollo futuro. De este
modo, ambos enfoques ofrecen el marco tedrico necesario para demostrar como el cuento se

convierte en una herramienta cientifica y eficaz para fortalecer la comprension lectora.



(Moreira et al., 2024) es fundamental comprender que el proceso de lectura en la
infancia se centra principalmente en la captura de ideas generales, donde el nifio utiliza su
vocabulario previo como base para dar sentido al texto. Es importante mencionar que un
mayor conocimiento permite una lectura més pausada y analitica, facilitando una
comprensién profunda. En este sentido, aunque no es estrictamente necesario conocer cada
término para avanzar, resulta vital que el estudiante logre identificar palabras clave de forma
independiente, sin depender exclusivamente del contexto, para consolidar una autonomia

lectora efectiva (pp. 8319).

Por otro lado Gonzabay Borbor & Vélez Franco (2022) mencionan que el cuento se
posiciona como un género fascinante y paraddjico: mientras representa la forma de creacion
verbal mas antigua de la humanidad, es también una de las manifestaciones literarias mas
modernas y populares tanto para adultos como para nifios. Definido como una narrativa
breve de ficcion, se centra en un tema Unico mediante una trama estéticamente refinada que
logra transmitir emociones y generar una atmdésfera envolvente. Esta estructura, enfocada en
eventos especificos y discretos, no solo cautiva al lector, sino que actia como una poderosa
estrategia pedagogica; al asociar el lenguaje con mundos ficticios, el cuento estimula la
imaginacion infantil, facilita el desarrollo de habilidades lectoras y ofrece un espacio para

que los nifios procesen y proyecten sus propias ideas (pp. 37).

De acuerdo con lo planteado por Gonzabay Borbor & Vélez Franco (2022) el cuento
se distingue como un género literario paraddjico y universal; siendo la forma de expresion
verbal més antigua del hombre, se mantiene como una de las obras escritas mas modernas y
apreciadas por publicos de todas las edades. Su estructura breve y ficticia, centrada en un
tema Gnico y estéticamente refinado, no solo genera una atmdsfera emocional profunda, sino
que se constituye como un recurso didactico de alto valor para el desarrollo de habilidades
lectoras. En el entorno educativo, la efectividad del cuento depende directamente de la
mediacién docente: el uso de la narracién oral, la modulacion de voces para los personajes
y una vocalizacién precisa son elementos clave para capturar la atencion infantil y estimular
la imaginacion. De este modo, cuando el cuento se implementa con una metodologia
correcta, deja de ser solo una historia para transformarse en una estrategia integral que
permite a los nifios asociar eventos ficticios con el lenguaje, potenciando su capacidad de

crear y plasmar ideas propias (pp.38).
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2.1.5. Tipos de cuento
Existen dos tipos de cuentos: el cuento popular y el cuento literario.

El Cuento Popular: Representa la esencia de la tradicion colectiva. Se define como
una narracion breve de hechos imaginarios que se transmite de generacion en generacion
principalmente por via oral. Debido a su origen anénimo y su difusién hablada, es un género
dindmico que admite maltiples versiones o variantes, adaptandose al contexto cultural de
quien lo relata, pero conservando siempre una estructura moral o de entretenimiento

compartida por la comunidad como: cuentos de hadas, leyendas, mitos y fabulas.

El Cuento Literario: A diferencia del popular, este nace directamente a través de la
escritura. Se caracteriza por tener un autor conocido y una forma textual fija que no cambia
con el tiempo. En este caso, el argumento y el estilo estan cuidadosamente elaborados,
buscando no solo narrar una historia, sino alcanzar un refinamiento artistico especifico. Su
preservacion en formato escrito permite una mayor complejidad en la trama y una intencion
estética mas definida por parte del escritor y son los siguientes: cuentos de ciencia ficcion,

romanticos y de terror (Gonzabay Borbor & Vélez Franco, 2022).

La clasificacion del cuento representa un desafio tedrico debido a la gran diversidad
de sus variantes, que abarcan desde lo fantastico y tradicional hasta lo infantil y la fabula.
Esta mezcla de subgéneros genera una ambigiiedad taxonémica donde los criterios suelen
ser subjetivos, permitiendo que cada autor proponga su propia clasificacion o que una misma
obra sea catalogada simultaneamente en distintas categorias. En consecuencia, el analisis de
los tipos de cuentos revela una estructura flexible y dindmica, donde las fronteras entre
géneros no son rigidas, sino que se entrelazan segun la perspectiva narrativa y el proposito
de la obra (Tulcéan Coral, 2023).

2.1.5.1. Estructura del cuento.

El cuento esta conformado de tres partes fundamentales: introduccion o exposicion,

desarrollo o nudo y desenlace o desenredo.

Introduccion o exposicion: Es el inicio de la historia, en la cual se muestran los

personajes y sus intenciones, se expresan caracteristica para quebrar o alterar el nudo.
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Desarrollo o nudo: Se presenta el problema de la historia, los sucesos mas

importantes. Surge a partir del quebrar o alterar en la introduccion.

Desenlace o final: En este espacio se transmite el climax. Se expresa la solucion a
la narrativa. Inclusive en los cuentos con final indeterminado, hay una conclusion feliz o0 no
(Ledn Vinueza, 2022).

2.1.6. Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas constituyen el eje fundamental del proceso educativo, su
flexibilidad permite alcanzar altos estandares de calidad al adaptarse a las particularidades
de cada entorno. Para que estas herramientas sean efectivas, es indispensable que el docente
mantenga una motivacion constante mediante ejercicios que fortalezcan la memoria y la
atencion, reconociendo siempre los logros del estudiante para afianzar su confianza.
Asimismo, el éxito de estas estrategias depende de una organizacion clara del espacio escolar
y de la entrega de instrucciones precisas y progresivas, las cuales deben estar respaldadas
por adaptaciones curriculares que respondan con equidad a las necesidades educativas

especiales de cada alumno.

Gutiérrez y Alvarez (2023) menciona que la implementacion de diversas estrategias
didacticas en el aula es una condicion esencial para transformar el proceso educativo en una
experiencia significativa que potencie las capacidades reales del alumnado. Al diversificar
estas herramientas, se logra optimizar la adquisicién de conocimientos y elevar la eficacia
del aprendizaje, promoviendo una mayor implicacion y compromiso tanto del docente como
del estudiante. Este enfoque no solo fortalece el vinculo comunicativo y el flujo de
retroalimentacion en clase, sino que también fomenta la autonomia del educando,
permitiéndole desarrollar sus propios mecanismos de aprendizaje y asegurando asi el

cumplimiento exitoso de los objetivos académicos establecidos (pp. 766).

Las estrategias didacticas trascienden la simple ejecucion de tareas; que se
consolidan como un sistema de planificacion flexible permitiendo al docente transformar el
aula en un entorno dindmico y adaptativo. Su importancia radica en que no solo actian como
vehiculos para la transmision de contenidos, sino como estructuras que fomentan el
desarrollo cognitivo superior. Al implementar metodologias variadas, el educador logra

conectar los conocimientos previos del alumno con los nuevos desafios, garantizando que el
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aprendizaje no sea netamente memoristico, sino significativo y perdurable (Jiménez et al.,
2023).

2.1.6.1.Lista de estrategias didacticas
Las estrategias didacticas que sirven para fomentar el aprendizaje en el aula son:

e Resumenes: Consiste en expresar con tus propias palabras lo que se ha razonado del
texto base.

e Mesa redonda: Una mesa redonda es una forma dindmica de debate en la que se
presentan y desarrollan opiniones sobre un tema establecido, con la participacion de
entre 2 y 7 personas que interactian de forma dialdgica.

e Aprendizaje basado en proyectos (ABP): El aprendizaje basado en proyectos
(ABP) es una estrategia didactica que permite a los estudiantes desarrollar
habilidades criticas y creativas mediante la exploracién de problemas reales.

e Exposiciones: Es una manifestacion concreta y organizada de un tema determinado
con la intencién de manifestar o ensefiar algo a otros.

e Mapas conceptuales: Los mapas conceptuales son una técnica gréfica utilizada para
representar relaciones especificas entre conceptos dentro de un tema especifico de

conocimiento (Zapata Santos et al., 2025).

En la presente investigacion, el cuento se constituye como el eje motor y articulador
de la propuesta pedagogica, mientras que las demas estrategias actian como las herramientas
tecnoldgicas que dinamizan el proceso de aprendizaje en los estudiantes de quinto afio
paralelo “B”. Metodoldgicamente, la intervencion se organiza bajo el enfoque del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el cual sirve como el marco general que transforma
la lectura de los relatos en un reto o proyecto real para el aula. Dentro de esta ruta, la
comprension se procesa inicialmente a nivel cognitivo mediante la elaboracion de mapas
conceptuales que permiten a los alumnos ordenar visualmente las secuencias y personajes,
facilitando que luego redacten resimenes con sus propias palabras para consolidar lo
comprendido. Finalmente, el andlisis critico y la socializacion se activan a travées de la mesa
redonda, un espacio de didlogo donde los estudiantes debaten las probleméticas del relato, y
se consolida con las exposiciones, manifestando de forma organizada y concreta los

productos finales de su proyecto. De este modo, todas las estrategias se integran de forma
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secuencial para transformar la lectura pasiva en un proceso dinamico, social y significativo

que fortalece la comprensidn lectora.
2.1.6.2. El cuento como estrategia didactica

Mufioz Panchana (2024) menciona que el uso del cuento como estrategia didactica
ofrece beneficios fundamentales debido a su estructura accesible y su notable versatilidad,
caracteristicas que facilitan el seguimiento de la narrativa sin importar la edad del lector.
Gracias a la diversidad de géneros y a la flexibilidad en la extension de los relatos, es posible
encontrar historias que se alineen con los intereses especificos de cada estudiante,
fomentando una conexidn propia con el texto. En este sentido, la lectura de cuentos permite
que el alumno no solo identifique la informacion explicita, sino que también comprenda las
intenciones implicitas y el propdsito comunicativo del autor; este proceso desarrolla la
capacidad de valorar la utilidad de lo aprendido, permitiendo al estudiante vincular el
contenido con situaciones de su vida cotidiana y aplicarlo de manera pertinente en su propio
contexto (pp. 11).

La aplicacion del cuento como estrategia didactica trasciende el plano recreativo para
convertirse en un motor esencial del aprendizaje significativo y el desarrollo cognitivo en
las etapas iniciales. Debido a su estructura flexible y accesible, logra conectarse con los
intereses de los estudiantes, facilitando no solo la adquisicion de un vocabulario enriquecido
y habitos lectores, sino también el fortalecimiento de la capacidad de inferencia y el andlisis
critico. Al combinar narrativas seleccionadas con metodologias interactivas, como la
dramatizacion y el didlogo dirigido, se promueve una transicion efectiva desde la
identificacion de informacion explicita hacia la comprension de mensajes implicitos. En
definitiva, esta practica pedagdgica dota al alumno de habilidades comunicativas
fundamentales permitiendo que los estudiantes relacionen la literatura con su vida cotidiana,

optimizando su desemperfio académico y su autonomia en diversos contextos de la vida.
2.1.7. Comprension lectora

La comprension lectora es una habilidad clave en la educacion. No consiste solo en
leer palabras, sino en entender el sentido y las ideas que transmiten. Esta capacidad implica
que el sujeto actle de manera activa frente al texto, desplegando una serie de habilidades

cognitivas para procesar la informacion y mecanismos metacognitivos para monitorear su
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propio entendimiento. De este modo, el proceso lector se transforma en una actividad
estratégica donde el individuo coordina sus recursos mentales con el objetivo de interpretar,
dar sentido y construir conocimiento significativo a partir del lenguaje escrito (Mullo y
Bracho, 2023).

En el ambito educativo, se considera que la comprension lectora no es solo el acto de
reconocer palabras, sino un ejercicio donde el lector actia como un constructor de
significados. Para que este proceso sea exitoso, es indispensable que la persona relacione el
contenido nuevo con sus propias experiencias y conocimientos previos; de esta manera, la
lectura deja de ser una actividad mecénica y se transforma en una herramienta de
pensamiento critico que permite al estudiante apropiarse de la informacién y utilizarla de

forma util en su vida diaria.
2.1.7.1. Importancia de la comprension lectora

En el campo de la investigacion educativa, se establece que la lectura es una de las
vias fundamentales para acceder al saber, lo que convierte a la comprension lectora en una
capacidad esencial para el aprendizaje. Esto significa que entender lo que se lee no es solo
una habilidad aislada, sino el motor principal que permite a las personas captar nuevas ideas,
procesar informacion de manera critica y construir un conocimiento sélido que servira de

base para cualquier formacién académica o profesional (P. V. H. Ruiz 2023).

(Asencio etal., 2023) la lectura se consolida como el pilar fundamental del
aprendizaje porque funciona como el canal principal por el cual recibimos y procesamos la
informacion. Asi mismo mencionan que la comprension lectora se define como un proceso
dinamico que se completa cuando el lector es capaz de interpretar el contenido y explicarlo
con sus propias palabras. Esta capacidad va mas alla de la simple lectura, pues permite que
la persona, a medida que avanza en el texto, descubra significados, transformando la

informacion escrita en un conocimiento personal, profundo y coherente (pp. 262).

De igual manera Llangari, (2022) menciona que la lectura se posiciona como el canal
fundamental para ampliar el saber, especialmente en el entorno educativo, donde actla como
la herramienta clave para comprender y analizar cualquier materia. Al ser una fuente
constante de informacién, este habito no solo facilita el aprendizaje de diversos temas, sino

que tambien fortalece las habilidades comunicativas al enriquecer el vocabulario y mejorar
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la calidad de la escritura de quien la practica (pp. 7).

La lectura funciona como un motor que impulsa el pensamiento propio. No se trata
solo de guardar informacion en la memoria, sino de aprender a razonar y a organizar las
ideas de forma ldgica. Cuando una persona desarrolla el habito de leer, mejora
automaticamente su capacidad para comunicarse y argumentar, lo que le permite dejar de

ser un simple espectador y convertirse en alguien capaz de generar sus propias conclusiones.
2.1.7.2. Niveles de la comprension lectora

Al momento de leer, los estudiantes suelen enfrentar retos para analizar, investigar y
conectar con la informacion que presentan los textos. Por esta razon, es necesario fortalecer
sus habilidades de comprensidn lectora, ya que este proceso requiere de diversas capacidades
que se organizan en niveles especificos para lograr que el alumno no solo lea, sino que

realmente interprete y aprenda de lo que tiene frente a él. Entre los que se mencionan son:

Nivel literal: se define como la identificacion de toda la informacion que aparece de
manera directa y evidente en un escrito. En esta etapa, el lector es capaz de localizar los
datos especificos que el autor presenta y tiene la habilidad de explicarlos con sus propias

palabras, demostrando que ha captado el mensaje superficial y explicito del contenido.

Nivel inferencial: menciona que la inferencia se define como la habilidad del lector
para extraer conclusiones que no aparecen escritas de forma directa en el texto. En este nivel,
la persona va un paso mas alla de las palabras: asocia significados y utiliza sus propios
conocimientos y capacidades mentales para completar el sentido de la lectura, logrando

interpretar aquello que el autor sugiere, pero no menciona explicitamente (Hernandez 2022).

Nivel critico: Este nivel representa la etapa superior de la lectura, donde se combinan
las habilidades de los niveles anteriores para que el lector pueda formar y expresar su propia
opinidn sobre el contenido. Aqui, no solo se entiende lo que se lee y se descubren mensajes
ocultos, sino que también se evalUa la informacion de manera personal y reflexiva para emitir

juicios de valor Cérdenas Céardenas et al. (2021).

En resumen, estos niveles funcionan como una escalera donde cada paso es necesario
para entender realmente lo que se lee. Mientras que el nivel literal nos permite identificar los

datos basicos, los niveles inferencial y critico nos ensefian a pensar, a descubrir ideas ocultas
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y a dar nuestra propia opinion. De esta manera, la lectura deja de ser una simple tarea de
repeticion y se convierte en la herramienta principal para que el estudiante aprenda a razonar

por si mismo y a entender el mundo que lo rodea.
2.1.8. Proceso de ensefianza-aprendizaje

Para Ramirez (2022) el estudio de las diversas teorias sobre la inteligencia permite
comprender mejor cdbmo se comportan los actores dentro del sistema educativo y resalta la
importancia de los entornos de aprendizaje en la formacion del conocimiento. Estos espacios
son determinantes para el éxito del proceso de ensefianza, ya que actiian como el escenario
principal donde los estudiantes se desarrollan y evolucionan, convirtiéndose en los
protagonistas de una transformacion impulsada por la accion pedagdgica. Por ello, el proceso
de ensefianza-aprendizaje es una pieza clave en la formacion de la identidad del alumno, lo
que hace indispensable seleccionar una teoria pedagdgica que guie adecuadamente la
dinamica escolar. Este enfoque no solo estructura la direccién de las actividades en el aula,
sino que también define la calidad de la comunicacion entre el profesor y el estudiante,
estableciendo las bases necesarias para que este ultimo desarrolle las competencias propias

de un futuro investigador (pp. 128).

Las metodologias activas transforman la educacion al proponer que el estudiante
aprenda enfrentandose a situaciones reales que lo obligan a construir su propio conocimiento
y a desarrollar habilidades practicas. En este enfoque, el alumno deja de ser un receptor
pasivo para convertirse en el protagonista de su aprendizaje, lo que le permite disefar
estrategias, tomar decisiones informadas y fortalecer sus capacidades de pensamiento critico

durante todo el proceso (Guaman Gomez & Espinoza Freire, 2022).
2.1.8.1. Metodologias de ensefianza aprendizaje

La educacion contemporanea se define como un ciclo constante de adquisicion y
actualizacion de conocimientos, donde es tan importante aprender nuevas herramientas
como renovar saberes previos para adaptarse a los cambios actuales. Este dinamismo exige
que el sistema educativo se enfoque en fortalecer competencias que acompafien al individuo
de forma permanente, permitiéndole evolucionar personal y profesionalmente a lo largo de

todas las etapas de su vida (Villalobos-Lopez, 2022).
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Las metodologias activas transforman la educacion al proponer que el estudiante
aprenda enfrentandose a situaciones reales que lo obligan a construir su propio conocimiento
y a desarrollar habilidades practicas. En este enfoque, el alumno deja de ser un receptor
pasivo para convertirse en el protagonista de su aprendizaje, lo que le permite disefiar
estrategias, tomar decisiones informadas y fortalecer sus capacidades de pensamiento critico

durante todo el proceso (Guaman Gomez & Espinoza Freire, 2022).

Al integrar estas metodologias con una planificacion curricular sélida y una
capacitacion docente apropiada, se logra transformar la ensefianza en un proceso mucho mas
inclusivo y participativo. Este enfoque asegura que la educacion no solo cumpla con los
estandares académicos, sino que también responda a la realidad y necesidades especificas
del entorno, permitiendo que cada estudiante se involucre activamente en su aprendizaje
(Suérez Lantaron, 2023).

La implementacién de metodologias activas y centradas en procesos no solo mejora
la retencion académica, sino que transforma el aula en un espacio dindmico e intuitivo donde

el conocimiento se construye de forma significativa.
2.1.9. Disefio de estrategias didacticas

Las estrategias didacticas facilitan la planificacion de la ensefianza mediante el uso
de diversos recursos y formas de expresion que se adaptan a las necesidades del aula. Al
integrar herramientas, materiales y métodos de evaluacion mas efectivos, estas acciones no
solo optimizan el proceso de aprendizaje, sino que también motivan a los estudiantes a
fortalecer sus habilidades comunicativas respetando sus propias capacidades y ritmos
(Gutiérrez y Alvarez 2023).

El uso de estrategias didacticas en el ambito educativo es fundamental para
desarrollar el pensamiento critico de los alumnos, ya que su formacién busca potenciar la
capacidad de analizar y resolver los desafios de su entorno. Al aplicar estos métodos, se guia
al estudiante para que no solo acumule informacidn, sino que aprenda a utilizarla de manera
practicay efectiva para proponer soluciones a los problemas de la sociedad (Marin Ube et al.,
2025).
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Es fundamental implementar en el aula metodologias que despierten el pensamiento
critico, ya que esto garantiza un aprendizaje mucho mas profundo y completo. Al fomentar
esta capacidad, no solo se mejora la calidad de la ensefianza, sino que se dota a los estudiantes
de las herramientas necesarias para comprender y resolver con éxito los retos y exigencias

de la sociedad actual (Ruiz y Altamirano, 2023).

Finalmente se puede mencionar que las evidencias tedricas permiten afirmar que las
estrategias didacticas representan el motor que transforma el aprendizaje escolar en una
capacidad real de accion social. Al adaptar los recursos a las necesidades individuales y
priorizar el pensamiento critico, estas metodologias logran cerrar la brecha entre el aula y la
vida cotidiana, reemplazando la memorizacion pasiva por un aprendizaje con proposito. De
esta manera, el proceso educativo cumple su funcién esencial de formar ciudadanos
competentes, capaces de comunicarse con claridad, tomar decisiones informadas y proponer

soluciones creativas ante los retos que presenta la sociedad contemporanea.
2.1.9.1. Aplicacién de las estrategias

Al aplicar el cuento infantil como estrategia didactica no solo estimula la creatividad
e imaginacion de los nifios, sino que es fundamental para fortalecer su bienestar emocional.
Mediante la narrativa, los menores logran consolidar su identidad, autoestima y seguridad,
facilitando un proceso de maduracion donde aprenden a confiar en si mismos y en su entorno

a través de la interaccion social con quienes los rodean (Cérdova Cando et al. 2021).

Asi mismo Puetate Manitio y Esteves Fajardo (2023) mencionan que la aplicacion
del cuento se fortalece como una herramienta pedagdgica fundamental en la educacion
inicial, ya que trasciende el entretenimiento para convertirse en un motor de aprendizaje
significativo. Al fomentar el habito de la lectura desde temprana edad, esta estrategia no solo
enriquece el vocabulario y las competencias comunicativas, sino que también permite a los
nifios construir su propio conocimiento y perfeccionar su expresion oral y escrita,
habilidades criticas que potenciaran su desarrollo integral y su capacidad de interactuar con

el mundo a lo largo de su vida (pp. 607).

La implementacion del cuento infantil en la educacion inicial trasciende el plano
recreativo para consolidarse como una estrategia pedagogica integral que impacta tanto el

area cognitiva como la esfera afectiva del educando. Esta herramienta no solo dinamiza el
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desarrollo del lenguaje, el vocabulario y las competencias comunicativas esenciales para el
aprendizaje significativo, sino que también actia como un soporte vital en la formacion de

su identidad y el bienestar psicoemocional del menor.
2.1.10. Marco Legal

El siguiente marco legal sustenta la investigacion titulada “El cuento como estrategia
didactica y su aporte al fortalecimiento de la comprensién lectora en estudiantes del quinto
de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa Fiscomisional Mariana de Jesls”. Su
proposito es establecer el respaldo normativo que legitima la aplicacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras, en este caso el cuento, dentro del proceso de ensefianza-

aprendizaje.
2.1.11. Constitucion de la Republica del Ecuador

“La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de
la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién indispensable para
el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad
de participar en el proceso educativo” (Constitucion de la Republica del Ecuador, 2008, Art.
26).

“La educacidn se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico, en
el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa,
de calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz;
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria,
y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y trabajar” (Constitucion de la
Republica del Ecuador, 2008, Art. 27)

Por otro lado Constitucion de la Republica del Ecuador (2008), indica que: “El
Estado, la sociedad y la familia promoveran de forma prioritaria el desarrollo integral de las
nifias, nifios y adolescentes, y aseguraran el ejercicio pleno de sus derechos; se atendera al
principio de su interés superior y sus derechos prevaleceran sobre los de las demas personas.
Las nifias, nifios y adolescentes tendran derecho a su desarrollo integral, entendido como

proceso de crecimiento, maduracion y despliegue de su intelecto y de sus capacidades,
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potencialidades y aspiraciones, en un entorno familiar, escolar, social y comunitario de
afectividad y seguridad. Este entorno permitira la satisfaccion de sus necesidades sociales,
afectivo-emocionales y culturales, con el apoyo de politicas intersectoriales nacionales y
locales” (Art. 44).

De igual manera Constitucion de la Republica del Ecuador (2008) menciona que: “El
sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas de la poblacidn, que posibiliten el aprendizaje, y la
generacion y utilizacién de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema
tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y dinamica,

incluyente, eficaz y eficiente” (Art. 343).
2.1.12. Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2017) menciona sobre los
Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los siguientes principios
generales, que son los fundamentos filoséficos, conceptuales y constitucionales que

sustentan, definen y rigen las decisiones y actividades en el &ambito educativo:

f. Desarrollo de procesos. - Los niveles educativos deben adecuarse a ciclos
de vida de las personas, a su desarrollo cognitivo, afectivo y psicomotriz,
capacidades, ambito cultural y linglistico, sus necesidades y las del pais,
atendiendo de manera particular la igualdad real de grupos poblacionales
histéricamente excluidos o cuyas desventajas se mantienen vigentes, como
son las personas y grupos de atencion prioritaria previstos en la Constitucion

de la Republica;

w. Calidad y calidez. - Garantiza el derecho de las personas a una educacion
de calidad y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada, actualizada y
articulada en todo el proceso educativo, en sus sistemas, niveles, subniveles
0 modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes. Asi mismo,
garantiza la concepcién del educando como el centro del proceso educativo,
con una flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y metodologias que
se adapte a sus necesidades y realidades fundamentales. Promueve

condiciones adecuadas de respeto, tolerancia y afecto, que generen un clima
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escolar propicio en el proceso de aprendizajes (Art. 2).

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2017) sobre las Obligaciones
indica: La principal obligacion del Estado es el cumplimiento pleno, permanente y
progresivo de los derechos y garantias constitucionales en materia educativa, y de los
principios y fines establecidos en esta Ley. El Estado tiene las siguientes obligaciones

adicionales:

i. Impulsar los procesos de educacion permanente para personas adultas y la
erradicacion del analfabetismo puro, funcional y digital, y la superacion del

rezago educativo;

X. Garantizar que los planes y programas de educacion inicial, basica y el
bachillerato, expresados en el curriculo, fomenten el desarrollo de
competencias y capacidades para crear conocimientos y fomentar la
incorporacion de los ciudadanos al mundo del trabajo (Art. 6).

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2017) habla sobre las

Obligaciones: Las y los docentes tienen las siguientes obligaciones:

i. Dar apoyo y seguimiento pedagogico a las y los estudiantes, para superar
el rezago y dificultades en los aprendizajes y en el desarrollo de

competencias, capacidades, habilidades y destrezas (Art. 11).

En el contexto del marco legal ecuatoriano, que se ha mencionado, si bien no se
estipula de manera directa en algun articulo el uso del cuento como estrategia didactica, si
se puede determinar que al exigir una educacion de calidad centrada en el desarrollo integral
del estudiante el cuento si fomenta el desarrollo de competencias y capacidades para crear
conocimientos. Tomando en consideracion que la Constitucidn (2008) garantiza el derecho
de los nifios a un aprendizaje flexible que estimule su pensamiento critico y creatividad. Por
otro lado, la LOEI (2017) obliga a los docentes a aplicar metodologias dinamicas que se
adapten a la edad y nivel cognitivo de los alumnos para superar dificultades escolares. Asi,
el cuento se justifica legalmente como una herramienta necesaria, afectiva y adecuada para

mejorar la comprensidn lectora en quinto grado.
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CAPITULO III
3.1.Marco Metodologico

Esta investigacion se enfoca en explicar, paso a paso, el camino que se va a seguir
para realizar la misma. Aqui se detallan los métodos y las herramientas que se utilizara para
recolectar y analizar la informacion. El objetivo es que cualquier lector pueda entender con
total claridad qué actividades se van a ejecutar y de qué manera se planea resolver cada fase

del estudio, asegurando que el proceso sea ordenado y facil de seguir (UPEL 2016).

3.2. Descripcion del area de estudio / Descripcion del grupo de estudio

La presente investigacion se llevo a cabo en la Unidad Educativa Fiscomisional
“Mariana de Jesus” que se encuentra ubicada en el canton Cayambe de la provincia de
Pichincha. Este establecimiento cuenta con nivel inicial y educacion béasica hasta décimo
afio, proporcionando sus servicios de educacion a un total de 1100 estudiantes, de los cuales
33 pertenecen al quinto afio de educacion general basica paralelo B, que tienen entre 9y 10
afios de edad. Debido a las caracteristicas, se trabajara con la totalidad de la poblacion por
lo cual no se realiza el calculo de la muestra.

Adicionalmente la institucion cuenta con una totalidad de 43 docentes, para el
presente trabajo se tomo en consideracion a 06 docentes, de los cuales 02 son docentes
tutores y 04 de areas complementarias, para efectos de la investigacién se intervendra a los
02 docentes tutores los cuales tienen mayor relacion y dictan la materia de Lengua y
Literatura que es el area en la cual se realizara el estudio.

Si bien es cierto la institucion se encuentra ubicada en el centro del cantén Cayambe,
sin embargo, acoge una gran cantidad de estudiantes de las diferentes parroquias y
comunidades que se encuentran alrededor del cantdn, cabe mencionar que la institucion

brinda el servicio educativo priorizando a los sectores vulnerables.
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Figura 1:
Ubicacion de la UE “Mariana de Jesus”

3.3. Enfoque y tipo de investigacion
3.3.1. Enfoque de investigacion

Tashakkori et al., (2021) el paradigma pragmatico se posiciona como el fundamento
esencial de la investigacién con enfoque mixto, al proponer una visién flexible que reconoce
la realidad social como un fendmeno tanto singular como multiple. Bajo esta premisa, el
investigador adopta una postura dinamica que transita entre la objetividad técnica y la
subjetividad necesaria para interactuar con los participantes, priorizando siempre la
seleccion de las herramientas metodoldgicas que demuestren mayor utilidad practica frente
al problema planteado. En este sentido, la validez del estudio no reside en una rigidez tedrica,
sino en un enfoque utilitario y de sentido comun, donde la relevancia de la investigacion y
la pertinencia de sus métodos se validan por su capacidad para generar resultados aplicables
y soluciones efectivas en contextos reales (pp. 19).

La presente investigacion se fundamentd en el paradigma pragmatico, el cual justifica
la integracion del cuento como estrategia didactica bajo una vision metodoldgica flexible y
utilitaria, orientada a resolver la problematica de la comprension lectora en los estudiantes
de quinto afio “B” de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”. Este enfoque
permite que el estudio transite entre una postura objetiva, al medir niveles de comprension
mediante la aplicacion de las estrategias pedagogicas como lo es el cuento, para construir
realidades significativas a través de la narrativa. Al asumir que la validez del conocimiento

reside en su aplicacion practica, esta investigacion no solo busca teorizar sobre el recurso
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literario, sino demostrar su pertinencia y efectividad real para fortalecer la fluidez y la
capacidad critica del grupo focal, validando asi el método mixto como la via mas adecuada
para transformar los resultados académicos en soluciones educativas concretas

De igual manera, el enfoque también serd mixto debido a que las variables de
investigacion seran abordadas desde el aspecto cuantitativo y cualitativo:

Enfoque cuantitativo: nos permite tener informacion sobre la medicién del nivel de
comprension lectora antes y después de aplicar las estrategias.

Enfoque cualitativo: se utilizara en la observacion del proceso, anlisis de estrategias
docentes y percepcion de estudiantes.

El proceso investigativo se estructura a través de una metodologia mixta que permite
abordar la complejidad de la comprension lectora desde diversas dimensiones. En el primer
momento, correspondiente al diagnostico, se emplea un enfoque cuantitativo mediante la
aplicacion del pretest y una encuesta dirigida a los docentes; el pretest permite establecer
una linea base sobre el nivel de comprension de los estudiantes de quinto afio “B”, mientras
que la encuesta aporta datos objetivos sobre las practicas pedagogicas previas.
Posteriormente, durante la fase de intervencion pedagdgica basada en el cuento, el estudio
adopta un caracter cualitativo a través del diario de campo, instrumento donde el investigador
registra de forma sistematica las reacciones, el compromiso y las dificultades emergentes de
los alumnos durante los talleres literarios, capturando la construccién de realidades en el
aula. Finalmente, en la fase de evaluacion de impacto, se retoma el rigor cuantitativo
mediante el postest, cuyos resultados se valoran a través de las rabricas de evaluacion. Estas
rabricas actuan como el puente integrador de ambos enfoques, pues permiten traducir la
calidad de las inferencias y juicios criticos de los estudiantes en datos numéricos
comparables, facilitando una contrastacion final que valida la efectividad del cuento como

estrategia didactica transformadora en el contexto institucional.
3.4.Métodos de investigacion

En cuanto a los métodos de investigacion, que se utilizara en las diferentes fases de

la investigacion son:
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3.4.1. Investigacion de campo

Se fundament6 en un disefio de campo de caracter directo, lo cual facilité el
levantamiento de datos empiricos dentro de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de
Jesus” para evaluar el impacto del cuento como estrategia didactica. Mediante la interaccién
presencial con docentes y estudiantes del quinto afio paralelo “B”, y el empleo del pretest
como instrumento de recoleccion de datos, se obtuvo informacidn primaria y contextualizada
sobre el aporte de este recurso literario en el fortalecimiento de la comprension lectora,
garantizando asi la pertinencia y veracidad de los hallazgos en el entorno educativo
especifico.

3.4.2. Investigacion Documental

La fundamentacion teorica de la investigacion se consolidd mediante una revision
documental sistemética en bases de datos bibliogréaficas, lo cual permitié identificar los
referentes técnicos y metodoldgicos esenciales mediante la aplicacion del cuento como
estrategia didactica orientado a fortalecer la comprension lectora en los estudiantes del
quinto afio. Ademas, se utilizd para el desarrollo del marco metodoldgico, asi como la

discusion.
3.4.3. Investigacion descriptiva

Una vez que se obtuvieron los resultados de la investigacion se procedi6 a describir
los mismos, llevando a obtener los aspectos importantes que permitieron desarrollar la
aplicacion del cuento como estrategia didactica en estudiantes de quinto afio y que este

fortalezca la comprension lectora de los mismos.
3.4.4. Preexperimental

El disefio preexperimental es una estrategia de investigacién que se utiliza para
explorar, de forma inicial, como se relacionan dos o mas factores. Su caracteristica principal
es que se aplica un estimulo o tratamiento a un solo grupo de participantes, sin utilizar un
grupo de comparacion o grupo de control. Debido a esta falta de comparacion directa, este
enfoque se emplea principalmente en las fases preliminares de un estudio o cuando las
condiciones reales impiden realizar un experimento completo. Por lo tanto, sirve como un

primer paso para identificar tendencias antes de llevar a cabo investigaciones mas profundas.
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En la presente investigacion se selecciond por un disefio preexperimental debido a
las condiciones de factibilidad. El estudio se centrd exclusivamente en el grupo unico y
preexistente: el quinto afio de Educacion General Bésica, paralelo “B”. Al no disponer de un
grupo de control paralelo para realizar una comparacion directa, el disefio permitio evaluar
el comportamiento de las variables en un entorno real, asumiendo las limitaciones propias
de este enfoque respecto al control de variables determinadas, pero garantizando la

viabilidad del proceso investigativo en el aula.
3.5.Procedimiento de investigacion

El procedimiento de la investigacion inicia con la elaboracion de un pretest
estructurado con preguntas de seleccion multiple y de opinion que estaran distribuidas de la
siguiente manera: cinco preguntas que corresponden al nivel literal, cinco preguntas al nivel
inferencial y cinco preguntas al nivel critico-valorativo, ademas se incluira un cuento titulado
La Visita de la Primavera, con el cual deberan resolver el pretest, las diez primeras preguntas
de opcidn multiple seran valoradas con un punto si la respuesta es correcta. Por otro lado,
las cinco preguntas de opinién tendran una valoracion de dos puntos cada una si son
correctas, si las preguntas no cumplen con los requerimientos esta sera valoradas con 0,50;
1,00 y 1,50; mismas que serviran para recabar la informacion necesaria acerca del nivel de
comprension gue tienen los estudiantes de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de

Jesus” previo a la aplicacion del cuento como estrategia didactica.

El pretest serd sometido a un proceso de validacion de contenido mediante el juicio
de tres expertos con grado de Magister en Educacion, quienes emplearan una rabrica
especifica para garantizar la pertinencia y el rigor académico del instrumento. Una vez
validado, se aplicara a los estudiantes del quinto afio, paralelo “B”, durante una jornada de
clases distribuida en seis periodos de cuarenta y cinco minutos; este tiempo ha sido
planificado para asegurar que los alumnos realicen una lectura comprensiva y respondan sin
presiones externas que afecten los resultados. Al concluir la evaluacion, se procedera de
manera sistematica a la valoracion y al analisis de los datos obtenidos, los cuales serviran

como base diagnostica para la presente investigacion.

Por su estructura y los resultados que se obtienen se determina que el tipo de

investigacion para esta fase es Cuantitativa.
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Para la recoleccion de los datos, se aplic la técnica de la encuesta a los dos Unicos
docentes encargados de la asignatura de Lengua y Literatura en el nivel objeto de estudio.
La seleccion de estos profesionales respondio a un criterio de muestreo intencional, dado
que su experiencia directa con el grupo de estudiantes constituye un vinculo clave para

comprender la problematica investigada.

El proceso de aplicacién del instrumento se llevo a cabo especificamente al concluir
la jornada escolar. Esta decision metodologica se tomo de forma estratégica para garantizar
que los docentes no tuvieran que reducir su tiempo a sus responsabilidades pedagdgicas ni
administrativas. Al encontrarse fuera del horario de clases, se facilit un espacio y un clima
propicios para que los participantes pudieran reconocer, reflexionar y responder el

cuestionario de manera adecuada.

Adicionalmente, se emple6 un diario de campo como instrumento de observacion,
este registro cualitativo resultd fundamental para recopilar datos descriptivos y eventos
significativos sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes en tres momentos clave,
durante el pretest a manera de obtener un diagndstico de los conocimientos sobre el cuento
y su uso, a lo largo de la ejecucion de la aplicacion de las estrategias como el audiocuento,
lectura dramatizada, final alternativo y preguntas guiadas, y en la evaluacion postest para
identificar las posibles mejoras en el proceso de aprendizaje de los estudiantes del quinto
afio de Educacion General Basica paralelo “B” y saber si permitio mejorar la comprension
lectora. La informacion obtenida a través de esta técnica no solo permiti6 monitorear la
asimilacién y las reacciones del grupo frente a las actividades, sino que aportdé insumos
criticos para la retroalimentacion y el ajuste progresivo de las estrategias didacticas

aplicadas, enriqueciendo la interpretacidn de los resultados finales.

Posteriormente, se procedid a la aplicacion de la evaluacion postest, la cual contd
con la respectiva validacion de contenido por parte de expertos en el area educativa. La
aplicacion de este instrumento fue clave para recolectar datos significativos que permitieran

medir de forma objetiva el impacto de las estrategias didacticas implementadas.

En la presente investigacion se aplicara la prueba Shapiro-Wilk con el proposito de
verificar la normalidad de los datos y garantizar la validez estadistica de los resultados; de
esta manera, si los datos cumplen con el supuesto de normalidad se procedera a utilizar la

prueba T de Student para comparar medias con mayor precision, mientras que, en caso de
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que los datos no presenten una distribucion normal, se empleara la prueba de Wilcoxon como
alternativa no paramétrica, asegurando que las conclusiones obtenidas sean veridicas,

confiables y respaldadas por un analisis preciso.
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Tabla 1: Operacionalizacion de variables

los protagonistas
interpretando lo que
expresan en sus
conversaciones.

Explica el mensaje
oculto o la simbologia
de elementos abstractos
presentes en la
narrativa.

Comprension de la personalidad de los personajes
a través de lo que dicen.

Interpretacién del significado de los simbolos o
mensajes ocultos en la historia.

- Estrategias de
mediacion
lectora

Emite un juicio
valorativo sobre el
comportamiento y las
actitudes de los
personajes ante los
conflictos.

Propone soluciones
creativas o

Opinidn personal sobre la forma en que reacciona
la gente en el cuento.

Relacién de las situaciones del cuento con los
sentimientos y la realidad del estudiante.

Capacidad de crear nuevas ideas o soluciones
basadas en el tema de la naturaleza.

Variable Dimensiones Indicadores Items Técnica Fuente
Variable - Tipos de Localiza y nombra los Ubicacion de los lugares donde se encuentran los | Cuestionario- | Estudiantes
Independiente: EI cuento escenarios 0 espacios personajes. Pretest
cuento fisicos donde se

desarrolla la trama del Descripcion de las caracteristicas fisicas de los
cuento. personajes y sus pertenencias.
Describe los rasgos | |dentificacion de acciones y efectos inmediatos
fisicos de los personajes | que ocurren en el relato.
y los objetos que poseen
segun lo detalla el texto.
- Estructura Determina las Interpretacién de los sentimientos y estados de
narrativa cualidades o defectos de | animo de los protagonistas.
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planteamientos
originales aplicados a
temas de la naturaleza 'y
el entorno.

- Uso del cuento

Identifica la frecuencia
del uso del cuento dentro
de la planificacion de
clases.

Describe las actividades
realizadas antes, durante
y después de la lectura
(titeres,
dramatizaciones,
preguntas).

Mide la efectividad de
las actividades lddicas
en lamejora de la fluidez
y el vocabulario.

Identifica la necesidad
de capacitacion docente
en nuevas estrategias de
animacion a la lectura.

- Blogue 1: EI Cuento como Recurso Didactico
- Bloque 2: Estrategias de Mediacion Lectora

- Blogue 3: Fortalecimiento de la Comprension
Lectora

- Blogue 4: Limitaciones y Formacion

Encuesta

Docentes

Variable
Dependiente: Nivel
de comprension
lectora

Nivel literal

Enuncia los nombres y
roles de los
protagonistas y
personajes secundarios
presentes en el texto.

1. En la ciudad donde no conocian las flores,
¢qué ponian las personas en sus floreros?

2. ¢ Dénde se encontraba dofia Primavera al
inicio de la historia?

Rubrica-
Postest

Estudiantes
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Sefala la época del afio
o el entorno temporal en
el que se desarrolla la
historia.

Relata de forma
cronoldgica los eventos
principales que ocurren
de manera explicitaen la
narrativa.

3. ¢ Qué objeto utiliz6 don Primavero para
descubrir la ciudad que faltaba por visitar?

4. ;De qué material estaba hecho el manto
que se puso dofia Primavera?

5. Segln el texto, ¢qué pasaba con los arboles
cuando dofia Primavera los tocaba?

- Nivel
Inferencial

Deduce las causas Yy
consecuencias de los
hechos que no estan
escritos directamente en
el cuento.

Explica el sentido de
frases, simbolos o
sentimientos de los
personajes a partir de
pistas textuales.

Extrae la ensefianza o
idea principal que el
autor sugiere a través de
la historia.

6. ¢Por qué nadie en la ciudad sabia
distinguir una rosa de una berza?

7. {Como se sentia dofia Primavera al
principio de la historia y por qué?

8. ¢ Qué caracteristica de la personalidad de
dofia Primavera menciona don Primavero?

9. ¢Qué representan los rosales, geranios y
almendros en la historia?

10. ¢ Por qué crees que la gente sali6 de sus
casas al ver llegar a dofia Primavera?

- Nivel critico

Emite juicios de valor
sobre las acciones de los
personajes o la calidad

de la historia.
Crea desenlaces
alternativos que

11. (Crees que don Primavero fue un buen
compafiero para su esposa? ¢ Por qué? (escribe
al menos 3 lineas)

12. ¢Qué opinas sobre la reaccién de los
habitantes de la ciudad al final del cuento?
(escribe al menos 3 lineas)
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demuestren originalidad
y coherencia con el resto
del relato.

Relaciona las
ensefianzas del cuento
con situaciones de la
vida real o valores
universales.

13. Si t0 vivieras en una ciudad donde no
existen las flores, ;como te sentirias? Explica
tu respuesta. (escribe al menos 3 lineas)

14. En el cuento, la Primavera se personifica
como una mujer. ¢Qué otro fendmeno de la
naturaleza te gustaria personificar y qué
regalo traeria al mundo? (escribe al menos 3
lineas)

15. Realiza un comentario sobre el cuento

(escribe al menos 3 lineas)

Fuente:

Elaboracion propia
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CAPITULO IV.
4.1.Resultados y Discusion
4.1.1. Resultados del pretest

A continuacion, se presentan los resultados encontrados tras la aplicacion de los
instrumentos, el pretest dirigido a los estudiantes el cual tendra una escala de valoracion de
20 puntos, distribuidos de la siguiente manera, el nivel literal 5 puntos, el nivel inferencial 5
puntos y el nivel critico valorativo 10 puntos, y otra encuesta hacia el personal docente de la
UEF “Mariana de Jesus”. Posterior a ello, se desarrolla una discusion con diferentes autores

y teoria relacionada al tema de investigacion.
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Tabla 2. Resultados del pretest

NOIDVOILITTVO

11
11
12
13
13
13
12
12
12
10
17
17

NIVEL CRITICO - VALORATIVO

01U=NJ |9 3OS OlJeluswod un ezijesy 'qT

0,5

0,5

0,5

0,5

05
0,5

1,5
15
15

ojebas anb A aeaiyiuosaad elueisnh a1 ezajeanyeu
2] 8P ouawigua} 0410 aNO? “4alnwi eun owod
eo1jIuosIad 3s edaneWILId ] ‘01uaNnd [8 U3 yT

0,5

0,5

0,5

0,5

0,5

1,5
15
15

"e1sandsa.
N1 eoI|dX3 ¢SeIA1UaS 3] OWQI? ‘SaU0|) SB| UdlSIXa
OU 9pUOp PepPNId BUN US SBJIIAIA N1 IS €T

0,5

0,5

0,5

0,5
0,5

15
15

£01U3NJ [3p [euly [e PepNId B| ap salurligey
S0| 9p uQI29®al €| 31gos seuldo and ‘T

0,5

0,5
0,5

15
15
15

¢anb 1od? ¢esodsa ns eaed odsyedwod
uang un anj oJaAeWidd uop anb ssaud? TT

0,5

0,5

0,5

15

NIVEL INFERENCIAL

¢elanewlid eyop e aeba|| Jan |e
Sesed sns ap oljes ajuab e| anb s9a12 anb 10d4? 0T

¢ el101s1y e Us sodpusawife
A solueaab ‘sajesod so| uejuaseadal and? ‘6

¢, 0JaABWIId UOP BUOIOUBW BJBARWIIH BUOP
ap pepljeuosiad e| ap vansiualoesed and? ‘g

¢anb aod A eLioisiy e| ap
oidiourid e eaanewlad ®UOP BIIUSS 8S 0W0D? */

£ ©z13q eun ap BS0J eun
uInBunsip eiges pepniod e] us alpeu anb 10d? ‘9

NIVEL LITERAL

¢ eqedo] so| edanewWlid eYOp opuend
S9j0qJe so| uod eqesed anb? ‘01xa1 |9 UNBaS °g

¢elanewlid eyop osnd as
anb ojuew |3 oydsy ege1ss [ersarew anb aa? v

¢ AelsiA 1od eqgelje) anb pepniod e| 114gnasap
eaed odanewiad uop ozijin 01alqo and? ¢

¢eLI01SIY ] 3p 0191ul
[e eJanBWIId BUOP BQRIILODUS 8S 8puod? 2

£,504910]4 SNs ua seuosJad se| uejuod anb?
‘S9.J0]4 Se| UeJOOUOD OU SpuUop pepnide| u3g ‘T

1
1
1

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante 4

Estudiante 5

Estudiante 6

Estudiante 7

Estudiante 8

Estudiante 9

Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
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Estudiante 13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1 15 1,5 1,5 17
Estudiante 14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 1,5 16
Estudiante 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 1 1 16
Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
Estudiante 17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 2 1 17
Estudiante 18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 2 1 1 17
Estudiante 19 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 14
Estudiante 20 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 2 1 1,5 1,5 1 16
Estudiante 21 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 14
Estudiante 22 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 15 15 1 15 15 16
Estudiante 23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0,5 1 0,5 1 14
Estudiante 24 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 15 0,5 0,5 1 1,5 14
Estudiante 25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0,5 1 0,5 1 14
Estudiante 26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0,5 1 0,5 1 14
Estudiante 27 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 15 1,5 1 1 1 15
Estudiante 28 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1,5 1,5 1 1 1 15
Estudiante 29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15
Estudiante 30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 1 15 1 1 16
Estudiante 31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 16
Estudiante 32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 15 0,5 1 16
Estudiante 33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 1,5 1,5 18,5

Fuente

: Elaboracion propia
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El pretest se llevo a cabo durante la jornada escolar con la participacion de los 33
estudiantes, quienes recibieron previamente una explicacion clara y detallada sobre la
manera correcta de resolver la evaluacién, garantizando que comprendieran tanto las
instrucciones como el proposito de la actividad; todo el proceso fue supervisado
directamente por el investigador, asegurando orden y objetividad en la aplicacion, y

finalmente se obtuvieron resultados concretos que reflejan el desempefio inicial de los
alumnos.

Una vez tabulados los resultados del pretest se procede al anélisis de los niveles,
literal, inferencial y critico-valorativo que se exponen en los siguientes graficos los cuales

detallan el grado de comprension que tienen los estudiantes de acuerdo a lo propuesto:

Figura 2:
Anélisis del pretest Nivel Literal

Nivel Literal

O ™~ o

B 5. Segln el texto, équé pasaba con los arboles cuando doiia Primavera los tocaba?

= N w EY (€]

o

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 1
Estudiante 1
Estudiante 1
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante 26
Estudiante 27
Estudiante 28
Estudiante 29
Estudiante 30
Estudiante 31
Estudiante 32
Estudiante 33

H 4. iDe qué material estaba hecho el manto que se puso dofia Primavera?
M 3. ¢Qué objeto utilizé don Primavero para descubrir la ciudad que faltaba por visitar?
M 2. (Donde se encontraba dofia Primavera al inicio de la historia?

B 1, En la ciudad donde no conocian las flores, équé ponian las personas en sus floreros?

Fuente: Elaboracién propia
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En el nivel literal se evidencia que de los 33 estudiantes 30 que equivalen al 91%

logran responder adecuadamente las preguntas planteadas, lo cual refleja una comprensién

béasica solida del texto trabajado; no obstante, se identifican 2 estudiantes que equivale al 6%

presentan una minima dificultad al incurrir en un solo error dentro de sus respuestas, lo que

indica una ligera falta de atencidn a los detalles, y 1 estudiante que equivale al 3% presenta

errores significativos, mostrando limitaciones mas marcadas en la identificacion vy

reproduccién de la informacién literal. Este panorama permite concluir que, aunque el grupo

en general demuestra un buen dominio de la lectura literal, existen casos puntuales que

requieren acompafiamiento pedagdgico especifico para fortalecer la precision en la

comprension y evitar que estas dificultades se conviertan en obstaculos para niveles

superiores de analisis.

Tabla 3: Tabla de frecuencias del nivel literal

Puntaje Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia Frecuencia Porcentaje
Total Absoluta (fi | Relativa (hi | Absoluta Relativa (%)
Obtenido |) ) Acumulada | Acumulada

(Fi) (Hi)
3,0 1 0,030 1 0,030 3,0%
4,0 3 0,091 4 0,121 9,1%
50 29 0,879 33 1,000 87,9%
Total 33 1,000 -- -- 100%

Fuente: Elaboracion propia

El 87,9% de los estudiantes domina completamente el nivel literal alcanzando la nota

méaxima (5/5), lo que indica una excelente capacidad para identificar informacion explicita

en el cuento.
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Figura 3:
Anélisis del pretest Nivel Inferencial

Nivel Inferencial
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M 10. ¢Por qué crees que la gente salié de sus casas al ver llegar a dofia Primavera?

M 9. {Qué representan los rosales, geranios y almendros en la historia?

m 8. ¢Qué caracteristica de la personalidad de dofia Primavera menciona don Primavero?
B 7. ¢Como se sentia dofia Primavera al principio de la historia y por qué?

H 6. ¢ Por qué nadie en la ciudad sabia distinguir una rosa de una berza?

Fuente: Elaboracion propia

En el nivel inferencial se observa que de los 33 estudiantes 19 que equivale al 57%
logran responder de manera adecuada las preguntas planteadas, lo que refleja una capacidad
aceptable para deducir informacion implicita en el texto; sin embargo, se identifican 9
estudiantes que equivale al 27% presentan dificultades al momento de comprender lo que el
texto sugiere mas alla de lo explicito, lo cual evidencia limitaciones en la construccién de
inferencias y en la relacion de ideas. De igual manera, se registran 3 estudiantes que equivale
al 9% con errores puntuales en sus respuestas, y 2 estudiantes equivalente al 6% con errores
significativos que revelan una marcada debilidad en este nivel de comprensién. En conjunto,
los resultados muestran que, aunque el grupo en general alcanza un desempefio satisfactorio,
existe un numero formidable de estudiantes que requieren estrategias pedagdgicas
especificas para fortalecer la interpretacion inferencial y avanzar hacia niveles mas

complejos de analisis.

39



Tabla 4: Tabla de frecuencias del nivel inferencial

Puntaje Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia Frecuencia Porcentaje
Total Absoluta (fi | Relativa (hi | Absoluta Relativa (%)
Obtenido |) ) Acumulada | Acumulada
(Fi) (Hi)

1,0 2 0,061 2 0,061 6,10%
2,0 0 0,000 2 0,061 0,00%
3,0 3 0,091 5 0,152 9,10%
4,0 9 0,272 14 0,424 27,20%
5,0 19 0,576 33 1,000 57,60%
Total 33 1,000 - - 100%

Fuente: Elaboracién propia

Existe una mayor dispersion. Aungue el 84,80% del grupo se concentra en los

puntajes mas altos (4 y 5 puntos), un 15,20% de los estudiantes muestra dificultades

puntuales para deducir aspectos implicitos del texto.

Figura 4:

Analisis del pretest Nivel Critico-Valorativo
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Nivel Critico - Valorativo
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B 15. Realiza un comentario sobre el cuento

B 14. En el cuento, la Primavera se personifica como una mujer. ¢ Qué otro fendmeno de la naturaleza
te gustaria personificar y qué regalo traeria al mundo?

I 13. Si tu vivieras en una ciudad donde no existen las flores, ¢cdmo te sentirias? Explica tu respuesta.

W 12. Qué opinas sobre la reaccién de los habitantes de la ciudad al final del cuento?

MW 11. {Crees que don Primavero fue un buen compafiero para su esposa? ¢Por qué?

Fuente: Elaboracion Propia
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Tabla 5: Tabla de frecuencia del nivel critico-valorativo

Puntaje Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia Frecuencia Porcentaje
Total Absoluta (fi | Relativa (hi | Absoluta Relativa (%)
Obtenido |) ) Acumulada | Acumulada

(Fi) (Hi)
3,0 1 0,030 1 0,030 3,0%
3,5 1 0,030 2 0,061 3,0%
4,0 4 0,121 6 0,182 12,1%
4,5 4 0,121 10 0,303 12,1%
5,0 4 0,121 14 0,424 12,1%
55 1 0,030 15 0,455 3,0%
6,0 4 0,121 19 0,576 12,1%
6,5 1 0,030 20 0,606 3,0%
7,0 5 0,152 25 0,758 15,2%
7,5 5 0,152 30 0,909 15,2%
8,0 2 0,061 32 0,970 6,1%
8,5 1 0,030 33 1,000 3,0%

Fuente: Elaboracion propia

Este nivel tiene una puntuacion sobre 10 en el cual se ha ido identificando la nota y
el numero de estudiantes que han obtenido cada una de ellas, organizandoles en grupos de
acuerdo a cada una de las notas que obtuvieron en la evaluacion. Ademas, es el mas
heterogéneo debido a la complejidad de emitir juicios criticos y opiniones personales. El
puntaje mas frecuente se comparte entre 7,0 y 7,5 puntos (30,4% en conjunto), evidenciando
que una parte importante logra estructurar argumentos reflexivos, mientras que el resto se

distribuye a lo largo de la escala.

En el nivel critico-valorativo se evidencia la brecha mas profunda en cuanto al
proceso de comprension lectora de los estudiantes, consolidandose como el area de mayor
vulnerabilidad académica. La evaluacion del pretest revela que de los 33 estudiantes 23 que
equivale al 70% del grupo muestra algun grado de rezago, mientras que 2 alumnos con un
6% presentan dificultades moderadas que requieren intervencion, un grupo de 8 estudiantes
con un 24% manifiestan carencias significativas que limitan su capacidad para emitir juicios
de valor, argumentar posturas o evaluar la validez de un texto. Estd marcada tendencia no
solo confirma que el pensamiento critico es el nivel menos desarrollado, sino que también
expone la urgencia de disefiar estrategias pedagdgicas inmediatas y focalizadas para

transformar este panorama y fortalecer sus competencias analiticas esenciales.
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Una vez que se ha realizado el analisis de cada uno de los niveles se puede evidenciar
que los tres niveles de comprension lectora revelan una tendencia inversa entre la
complejidad cognitiva de la tarea y el desempefio de los estudiantes, configurando una
estructura piramidal donde las competencias disminuyen de forma drastica a medida que se
transita hacia el pensamiento abstracto. Mientras que el nivel literal se encuentra consolidado
en la mayoria del grupo lo que descarta problemas en la comprension basica, esta estabilidad
comienza a debilitarse el conocimiento en el nivel inferencial, debido a que, del total de
evaluados, se identifico cinco estudiantes, equivalente al 15% del grupo, con mayores

dificultades de comprension, distribuidos en los puntajes de 1 a 3 puntos segun la tabulacién.

Existe una dificultad significativa en el nivel critico-valorativo, consolidandose
como el area de mayor vulnerabilidad académica, se puede evidenciar que existen ocho
alumnos con carencias profundas que anulan su capacidad para argumentar, emitir juicios o
evaluar un texto. En conclusién, este diagnostico general se puede confirmar que el
pensamiento critico no se desarrolla de forma espontanea y justifica la urgencia de la
elaboracion de estrategia pedagogicas focalizadas; debido a que en el aula conviven tres
realidades distintas. Por eso, la ensefianza debe empezar con apoyos bésicos, pero al mismo
tiempo enfocarse en acciones inmediatas que conviertan la lectura pasiva en una experiencia

interesante, activa, analitica y reflexiva.
4.1.2. Resultados encuesta a docentes

A continuacion, se presenta el resultado de las encuestas aplicadas a los docentes que
imparten la materia de lengua y literatura en los quintos afios de la Unidad Educativa

Fiscomisional “Mariana de Jesus”
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Figura 5:
Pregunta 1 de la encuesta

1. éCon qué frecuencia utiliza el cuento como recurso
principal para iniciar sus clases de Lengua y Literatura?

B Siempre

M Frecuentemente
H Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracién propia

En el gréfico se puede evidenciar que el 100% de los docentes utilizan

frecuentemente el cuento como un recurso para dinamizar sus clases de Lengua y Literatura.

Figura 6:
Pregunta 2 de la encuesta

2. Al seleccionar un cuento, é¢considera usted los intereses y
el contexto sociocultural de los estudiantes del Quinto Ano?

B Totalmente

H Mucho

® Moderadamente
M Poco

M Nada

Fuente: Elaboracion propia

En el siguiente grafico se puede visualizar que el 100% de los docentes estan
totalmente de acuerdo en que es importante considerar el interés de los estudiantes al

momento de seleccionar los cuentos.
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Figura 7:
Pregunta 3 de la encuesta

3. éUtiliza recursos complementarios (audiocuentos,
dramatizaciones, TIC) para potenciar la narrativa del cuento?

B Siempre

M Frecuentemente
H Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se visualiza en el siguiente grafico que el 50% de los docentes
siempre utilizan recursos complementarios para motivar a los estudiantes a potenciar la

narrativa del cuento mientras que el otro 50% lo realicen de manera frecuente.

Figura 8:
Pregunta 4 de la encuesta

4. {Realiza actividades de pre-lectura (predicciones a partir
del titulo o imagenes) antes de abordar el cuento?

M Siempre

B Frecuentemente
M Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracion propia

Con un porcentaje de 50% de los docentes indican que realizan actividades de
prelectura antes de abordar el cuento mientras que el otro 50% lo realicen de manera

frecuente.
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Figura 9:
Pregunta 5 de la encuesta

5. éAplica la lectura compartida o en voz alta como técnica
para mantener la atencion del grupo?

B Siempre

M Frecuentemente
H Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se evidencia en el siguiente grafico que el 50% de los docentes
utilizan la técnica de lectura compartida para mantener la atencion del grupo de manera

frecuente mientras que el otro 50% lo realizan ocasionalmente.

Figura 10:
Pregunta 6 de la encuesta

6. éPromueve la creacion de finales alternativos o el cambio
de roles de personajes como estrategia de creatividad?

M Siempre

B Frecuentemente
M Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracion propia

En el gréafico se puede evidenciar que el 50% de los docentes frecuentemente
promueven la creacion de finales alternativos durante la aplicacion del cuento mientras que
el otro 50% lo hacen ocasionalmente.

45



Figura 11:
Pregunta 7 de la encuesta

7. é¢Considera que el uso del cuento facilita que el estudiante
identifique ideas principales y personajes (Nivel Literal)?

H Totalmente de acuerdo
B De acuerdo
® Neutral

M En desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se evidencia que el 50% de los docentes estan totalmente de acuerdo
en que el uso del cuento facilita a los estudiantes a identificar las ideas principales y los

personajes, sin embargo, el otro 50% esta de acuerdo en cuanto al uso del cuento.

Figura 12:
Pregunta 8 de la encuesta

8. ¢El cuento ayuda a que los estudiantes deduzcan
mensajes implicitos o sentimientos de los personajes
(Nivel Inferencial)?

B Totalmente de acuerdo
M De acuerdo
® Neutral

M En desacuerdo

Fuente: Elaboracion propia

Con un porcentaje del 50% los docentes estan totalmente de acuerdo que el cuento
ayuda a que los estudiantes puedan deducir los mensajes o sentimiento de los personajes,

mientras que el otro 50% estan Unicamente de acuerdo.

46



Figura 13:
Pregunta 9 de la encuesta

9. ¢Ha observado que los estudiantes emiten juicios criticos o
valorativos sobre las acciones de los personajes tras leer un
cuento (Nivel Critico)?

B Siempre

M Frecuentemente
H Ocasionalmente
B Raramente

B Nunca

Fuente: Elaboracion propia

En el siguiente grafico se puede visualizar que el 100% de los docentes
frecuentemente han visualizado que los estudiantes emiten juicios criticos de los personajes

durante la lectura del cuento.

Figura 14:
Pregunta 10 de la encuesta

10. é{Cuenta usted con suficiente material bibliografico
(cuentos fisicos o digitales) en la institucion para aplicar esta
estrategia?

B Si
H No

M Parcialmente

Fuente: Elaboracion propia

A continuacién, se puede evidencia en el grafico que el 100% de los docentes
parcialmente cuenta con materiales bibliograficos en la institucion para poder aplicar la

estrategia del uso del cuento.
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Figura 15:
Pregunta 11 de la encuesta

11. ¢Ha recibido capacitacion especifica sobre estrategias
innovadoras de animacion a la lectura en el ultimo afio?

S

H No

Fuente: Elaboracién propia

Con un porcentaje del 100% los docentes mencionan que durante el tltimo afio no
han recibido ninguna capacitacion que esté relacionado con el uso de estrategias innovadores

que estén relacionadas con la materia de animacion a la lectura.

Respecto a la pregunta numero 12, los docentes manifiestan la necesidad de recibir
capacitaciones que estén enfocadas en el uso del cuento y con materiales practicos que
faciliten su aplicacion sistematica en el aula, asi como formacidn en estrategias de narracion
y en lectura comprensiva apoyada en cuentos adaptados y recursos visuales; en conjunto,
estas necesidades reflejan que la implementacion efectiva del cuento como estrategia
didactica y su aporte al fortalecimiento de la comprension lectora requiere tanto del
desarrollo de competencias metodoldgicas en los docentes como del acceso a materiales
pedagdgicos adecuados, todo esto evidencia la relevancia de contar con programas de
formacién continua y del respaldo institucional necesario para asegurar el impacto en el

aprendizaje.
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4.1.3. Resultados del postest

A continuacion, se presentan los resultados tras la aplicacion de las estrategias a los estudiantes del quinto grado de Educacion General

Basica paralelo “B”, el postest evaluado a los estudiantes tiene una escala de valoracion de 20 puntos, distribuidos de la siguiente manera, el

nivel literal 5 puntos, el nivel inferencial 5 puntos y el nivel critico valorativo 10 puntos Posterior a ello, se desarrolla una discusion con diferentes

autores y teoria relacionada al tema de investigacion.

Tabla 6: Resultados del postest
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Estudiante 4
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Estudiante 6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 1,5 2 19
Estudiante 7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 15 2 2 18,5
Estudiante 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 2 2 19,5
Estudiante 12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 15 2 15 15 18,5
Estudiante 14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 1 2 1,5 2 18
Estudiante 15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 2 2 19,5
Estudiante 17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1,5 2 18,5
Estudiante 18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1,5 15 2 18
Estudiante 19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 2 1,5 19
Estudiante 20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 2 2 15 18,5
Estudiante 21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 2 2 15 19
Estudiante 22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 2 2 2 2 19,5
Estudiante 23 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 24 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 25 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 26 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 15 2 15 2 18,5
Estudiante 27 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 1,5 19,5
Estudiante 28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1,5 1,5 1,5 2 18,5
Estudiante 30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 20
Estudiante 31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 1,5 1,5 2 15 18
Estudiante 32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1,5 1 1,5 2 2 18
Estudiante 33 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 15 15 15 2 2 17,5

Fuente: Elaboracion propia
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El postest se realizd durante la jornada escolar con la participacion de los 33
estudiantes. Antes de aplicarlo, se ofrecio una explicacion detallada sobre la forma correcta
de resolver la evaluacion, asegurando que todos comprendieran tanto las instrucciones como
el propdsito de la actividad. El proceso estuvo bajo la supervision directa del investigador,
lo que garantizo orden y objetividad en su desarrollo. Finalmente, se consiguieron resultados

precisos que reflejan el nivel de aprendizaje que desarrollaron a partir de la aplicacion de las
estrategias pedagdgicas.

Una vez tabulados los resultados del postest se procede al analisis de los niveles,
literal, inferencial y critico-valorativo que se exponen en los siguientes gréficos los cuales

detallan el grado de comprension que tienen los estudiantes de acuerdo a lo propuesto:

Figura 16:
Anélisis del postest Nivel Literal

Nivel Literal

— ~ oo

B 5. Segln el texto, équé pasaba con los arboles cuando doia Primavera los tocaba?

[ N w H (€]

o

1

12

Estudiante 13
22

26

Estudiante
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 1
Estudiante
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 1
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
Estudiante
Estudiante 27
Estudiante 28
Estudiante 29
Estudiante 30
Estudiante 31
Estudiante 32
Estudiante 33

Estudiante 1

M 4. ¢De qué material estaba hecho el manto que se puso dofia Primavera?
1 3. ¢Qué objeto utilizé don Primavero para descubrir la ciudad que faltaba por visitar?
H 2. (Donde se encontraba dofia Primavera al inicio de la historia?

B 1, En la ciudad donde no conocian las flores, équé ponian las personas en sus floreros?

Fuente: Elaboracion propia

En el nivel literal se evidencia que de los 33 estudiantes 32 equivalente al 96,97% =
97%. logran responder adecuadamente las preguntas planteadas, lo cual refleja una

comprensién basica sélida del texto trabajado; no obstante, se identifica 1 estudiante que
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equivale al 3,03% = 3%. presentan una minima dificultad al incurrir en un solo error dentro
de sus respuestas, lo que indica una ligera falta de atencion a los detalles. Este panorama
permite concluir que, aunque el grupo en general demuestra un buen dominio de la lectura
literal, existen casos puntuales que requieren acompafiamiento pedagdgico especifico para

fortalecer la precision en la comprension y evitar que estas dificultades se conviertan en

obstaculos para niveles superiores de analisis.

Tabla 7: Tabla de frecuencia nivel literal

Puntaje | Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia Frecuencia | Porcentaje
Total Absoluta Relativa Absoluta Relativa (%)
Obtenido (1) (hi) Acumulada | Acumulada
(Fi) (Hi)

4 1 0,030 1 0,030 3,03%

5 32 0,970 33 1,000 96,97%
Total 33 1,000 -- -- 100%

Fuente: Elaboracion propia

El nivel literal los resultados se muestran en una escala sobre 5 puntos, en la cual
muestra un dominio casi absoluto: el 97% de los estudiantes alcanzé el puntaje maximo, lo
que evidencia una comprension sélida de las ideas explicitas del texto. Solo un estudiante
presentd una minima dificultad, lo que indica que la ensefianza en este nivel es altamente

efectiva.

Figura 17:
Analisis del postest Nivel Inferencial

Nivel Inferencial

123456 7 8 9101112131415161718192021222324252627282930313233
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m 10. ¢Por qué crees que la gente salio de sus casas al ver llegar a dofia Primavera?

W 9. (Qué representan los rosales, geranios y almendros en la historia?

I 8. ¢Qué caracteristica de la personalidad de dofia Primavera menciona don Primavero?
W 7. {Como se sentia doia Primavera al principio de la historiay por qué?

M 6. ¢Por qué nadie en la ciudad sabia distinguir una rosa de una berza?
Fuente: Elaboracion propia
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En el nivel inferencial se observa que de los 33 estudiantes 30 que equivale al 91%

logran responder de manera adecuada las preguntas planteadas, lo que refleja una capacidad

aceptable para deducir informacion implicita en el texto. Asimismo, se registran 3

estudiantes que equivale al 9% con errores puntuales en sus respuestas. En conjunto, los

resultados muestran que, aunque el grupo en general alcanza un desempefio satisfactorio,

existe un numero considerable de estudiantes que requieren estrategias pedagogicas

especificas para fortalecer la interpretacion inferencial y avanzar hacia niveles mas
complejos de analisis.
Tabla 8: Tabla de frecuencia nivel inferencial
Puntaje | Frecuencia | Frecuencia | Frecuencia Frecuencia | Porcentaje
Total Absoluta Relativa Absoluta Relativa (%)
Obtenido (1) (hi) Acumulada | Acumulada
(Fi) (Hi)
3 3 0,091 3 0,091 9,1%
4 30 0,909 33 1,000 90,9%
Total 33 1,000 -- -- 100%
Fuente: Elaboracion propia

La mayoria de los estudiantes (90,9%) logré interpretar correctamente las ideas

implicitas, lo que refleja un buen desarrollo de habilidades de deduccion. Un pequefio grupo

(9,1%) mostro dificultades, lo que sugiere reforzar estrategias de inferencia.
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Figura 18:

Analisis del postest Nivel Critico-Valorativo
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Nivel Critico - Valorativo

H 15. Realiza un comentario sobre el cuento

M 14. En el cuento, la Primavera se personifica como una mujer. ¢ Qué otro fendémeno de la naturaleza te
gustaria personificar y qué regalo traeria al mundo?

 13. Si tu vivieras en una ciudad donde no existen las flores, ¢como te sentirias? Explica tu respuesta.

W 12. Qué opinas sobre la reaccién de los habitantes de la ciudad al final del cuento?

B 11. ¢Crees que don Primavero fue un buen compafiero para su esposa? ¢Por qué?

Fuente: Elaboraci6n propia

En el nivel critico-valorativo se observa un avance notable tras la aplicacién de las

estrategias. El postest muestra que, de los 33 estudiantes evaluados, 21 equivalentes al 64%

del grupo alcanzaron calificaciones maximas entre 9.50 y 10 puntos, mientras que los 12

restantes equivalente al 36% obtuvieron resultados entre 8.50 y 9 puntos. Estos datos reflejan

una comprension mas solida de las lecturas trabajadas y evidencian mejoras significativas al

momento de emitir juicios de valor, defender posturas o analizar la validez de un texto. La

tendencia general confirma un fortalecimiento del pensamiento critico y una mayor

capacidad para evaluar de manera reflexiva y argumentada los contenidos abordados.

Tabla 9: Tabla de frecuencia nivel critico valorativo

Puntaje | Frecuencia | Frecuenci | Frecuencia Frecuencia Porcentaje
Total Absoluta | a Relativa Absoluta Relativa (%)
Obtenido (i) (hi) Acumulada | Acumulada (Hi)
(Fi)
8,0 1 0,030 1 0,030 3,0%
8,5 5 0,152 6 0,182 15,2%
9,0 7 0,212 13 0,394 21,2%
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9,5 6 0,182 19 0,576 18,2%
10,0 14 0,424 33 1,000 42,4%
Total 33 1,000 -- -- 100%

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla presentada los resultados las calificaciones de los estudiantes en una

escala de 0 a 10. Se muestran Unicamente los resultados del nivel critico-valorativo, que

incluye 5 preguntas, cada una con un valor de 2 puntos (maximo 10). Los otros 10 puntos

provienen de los niveles literal e inferencial, sumando en total 20 puntos posibles.

La valoracion presenta mayor dispersion en este rango. Esto indica que los

estudiantes muestran diferencias méas marcadas en sus respuestas. El 42,4% de los

estudiantes alcanzo la puntuacién maxima, mientras que la mayoria se ubicé entre 8 y 9,5

puntos. Esto muestra que muchos logran emitir juicios criticos, pero aln existe un grupo

importante que necesita apoyo para mejorar su argumentacion y analisis.

4.1.4. Comparacion de resultados

4.1.4.1.Aplicacion de la prueba Shapiro-Wilk

El estadistico W se define como:

Donde:

w

_ i aix@) °

O xx)

n: tamafo de la muestra (en este caso, 33 estudiantes).
e X(i): valores ordenados de menor a mayor (calificaciones).
e X :media de la muestra.

« ai: coeficientes calculados a partir de la matriz de covarianza de una distribucién
normal estandar.

« Numerador: mide la correlacion entre los datos ordenados y los coeficientes ai.

o Denominador: es la suma de los cuadrados de las desviaciones respecto a la media
(varianza total).

Tabla 10: Tabla de resultados de la prueba Shapiro-Wilk

Conjunto de N Estadistico | Valor Interpretacion
datos (estudiantes) W p
Pretest 33 0,95 0,12 Se acepta HO: los datos siguen una
distribucién normal
Postest 33 0,92 0,04 Se rechaza HO: los datos no siguen una

distribucién normal

Fuente: Elaboracion propia
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Los resultados muestran que las calificaciones del pretest cumplen con el supuesto
de normalidad, mientras que las del postest presentan una distribucion no normal. En
consecuencia, para comparar los resultados entre pretest y postest, no se puede utilizar la T
de Student, ya que no se cumple con los pardmetros necesarios para aplicar estar prueba, por
lo que se utilizd una prueba Wilcoxon que es una prueba no paramétrica que no requiere de
una distribucion con normalidad, con lo cual se logré obtener un analisis metodologicamente

consistente.

4.1.4.1.Aplicacion de la prueba Wilcoxon

e Con n=33 estudiantes, se usa la aproximacion normal:

(W _ n(n;— 1))
- \/n(n +1D)(2n+1)
24

Donde W es el estadistico de Wilcoxon (menor de R+ y R—).

e El calculo arroja un Z muy elevado en valor absoluto (aprox. Z=—4.5).
o El p-valor <0.001, lo que indica diferencia altamente significativa.

Tabla 11: Tabla de resultados de Wilcoxon

Estadistico Resultado
N (pares) 33 estudiantes
Mediana Pretest | 15 puntos
Mediana Postest | 19 puntos
Diferencia de +4 puntos

medianas
Rangos positivos | Muy elevados (casi todos los estudiantes mejoraron)
(R")
Rangos negativos | Muy bajos (solo 1 estudiante con diferencia negativa)
(RY)
Estadistico W 11 (menor de R*y R)
Valor Z -4.5 (aprox.)
p-valor <0.001
Conclusion Se rechaza Ho. Existe diferencia significativa entre pretest y postest.

El uso del cuento como estrategia didactica favorecié el
fortalecimiento de la comprensién lectora.

La prueba de Wilcoxon confirm6é que los resultados del postest fueron
significativamente superiores a los del pretest (p < 0.001). Esto evidencia que la

implementacion del cuento como estrategia didactica para el fortalecimiento de la
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comprension lectora tuvo un impacto positivo en los estudiantes, reflejado en un incremento

de la mediana de 15 a 19 puntos con una diferencia de 4 puntos.
4.1.5. Resultados del diario de campo

Durante la evaluacion del pretest se evidencio que los estudiantes presentaban un
nivel bajo de comprension lectora, principalmente en el proceso de identificar las ideas
principales y en la elaboracion de inferencias. Se observo inseguridades, nerviosismo y
preocupacion frente a la aplicacion de la evaluacion, lo que pudo identificar en las respuestas
de la evaluacién superficiales y en la necesidad de copiar entre compafieros. Este tipo de
conductas reflejan una falta de confianza en sus capacidades lectoras y una insuficiente
practica en el analisis de textos literarios. El diagnoéstico inicial permitié reconocer las
debilidades de cada uno de los estudiantes y establecer la necesidad de implementar el uso
de estrategias didacticas que despierten el interés y sobre todo la motivacién con el objetivo
de fortalecer la comprensién lectora.

En el proceso de aplicacion de las estrategias, basada en el uso del cuento como, se
pudo evidenciar un cambio significativo en el comportamiento de los estudiantes. La lectura
guiada y el trabajo en grupo beneficiaron la participacion activa de cada uno de los
estudiantes, promoviendo un ambiente inclusivo y participativo. Logrando evidenciar que
las preguntas orientadas facilitando el andlisis y la reflexion critica, inniciando una
interaccion de todos los estudiantes relacionando los valores que identificaron en el cuento
con las experiencias personales. Las reacciones fueron positivas, ya que se desperto el interés
y la motivacion por la lectura. Este proceso demostré que el cuento, ademas de ser un recurso
narrativo, se convirtio en un método fuerte para el desarrollo la comprension lectora y sobre

todo el analisis critico por parte de los estudiantes.

En la aplicacion del postest se pudo evidenciar que existié un progreso notable en las
habilidades de comprension lectora. Los estudiantes demostraron mayor seguridad en sus
respuestas, mayor eficiencia en las respuestas. El ambiente durante la evaluacion fue méas
relajado los estudiantes se mostraban mas seguros de sus respuestas, lo que refleja un
fortalecimiento de la confianza en sus competencias lectoras. Las reacciones fueron
entusiastas; varios estudiantes participaron en las lecturas, aportaron con ideas mas claras y

expresaron espontaneamente reflexiones sobre la ensefianza que les deja el cuento,
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relacionandola con su vida cotidiana. Los resultados demostraron un aumento significativo

en cuanto a la comprension lectora sobre todo en el nivel critico-valorativo.
4.2.Discusion

Los hallazgos obtenidos respecto al aporte del cuento como estrategia didactica en el
fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes del quinto afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus” se fundamentan
en un proceso metodoldgico cuidadosamente estructurado. En una primera fase se aplico un
pretest que permitié identificar el nivel inicial de comprension lectora de los estudiantes.
Posteriormente, se disefiaron y aplicaron estrategias didacticas basadas en el uso del cuento,
las cuales incluyeron actividades de narracion, analisis y reflexion orientadas a estimular la
comprension literal, inferencial y critica de los textos. Finalmente, se llevo a cabo un postest

que evidencid avances significativos en el desempefio de los estudiantes.

Los resultados obtenidos revelaron una mejora significativa de 4 puntos entre el
promedio inicial y el final, lo que demuestra que la implementacion de estas estrategias no
solo enriquecio la experiencia lectora, sino que también fortalecio las habilidades de analizar
e interpretar el texto. Este incremento afirma la oportunidad de integrar el cuento como un
recurso pedagdgico dentro del aula debido a que favorece el interés, la motivacion, la
participacion activa y el desarrollo de capacidades comunicativas esenciales para el

aprendizaje.

De acuerdo a la teoria constructivista de Piaget (1972) se coincide con los resultados
obtenidos respecto al uso del cuento como estrategia didactica encuentran un sélido respaldo
en la teoria del constructivismo de Jean Piaget, la cual sostiene que el aprendizaje es un
proceso activo de reconstruccién interna del conocimiento. En el caso de los estudiantes de
quinto grado quienes se encuentran en una etapa crucial de transicion cognitiva hacia el
pensamiento abstracto, la lectura de cuentos no se limita a la recepcion pasiva de
informacion, sino que detona un proceso dindmico de asimilacion y acomodacion. Al
enfrentarse a las tramas, personajes y dilemas de la narrativa, los alumnos conectan estos
elementos con sus saberes previos y reajustan sus esquemas mentales para dar sentido a la
historia. De este modo, la estrategia del cuento actda como un catalizador pedagogico que

permite a los estudiantes construir activamente el significado de lo que leen, logrando que el
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fortalecimiento de su comprension lectora trascienda la simple decodificacion y se consolide

como un proceso de analisis reflexivo y autonomo (pp.50).

Los hallazgos en la presente investigacion coinciden con Anrango Marjory, (2024),
en su trabajo de investigacion el Cuento Para Mejorar Las Habilidades Linguisticas en los
nifios de Educacién Inicial Subnivel 1 de la Escuela de Educacion Bésica ‘“Manuela
Caiiizares” sefala que el uso del cuento en clase favorece el desarrollo integral de los
estudiantes, ya que potencia la atencién, la memoria, la creatividad y la imaginacion.
Ademaés, cumple un papel esencial en la mejora de la pronunciacién y en el incremento del
vocabulario, aspectos que fortalecen tanto la expresion oral como la comprensién lectora.
Debido a que se evidencia que el cuento, utilizado como recurso didactico, no solo
contribuye al fortalecimiento de la comprension lectora, sino que también actia como un
medio para impulsar diversas capacidades expresivas y creativas en los estudiantes. A través
de lanarraciony el analisis de cuentos, los estudiantes desarrollan habilidades comunicativas
que les permiten mejorar su fluidez verbal, enriquecer su vocabulario y perfeccionar la

pronunciacion, aspectos esenciales para una expresion oral mas clara y efectiva (pp. 18).

De acuerdo a la investigacion de Chuquin Katherine (2026) EI Cuento Infantil en
los habitos lectores con estudiantes de Sexto Grado de Educacion General Bésica de la
Unidad Educativa 17 de Julio menciona que el habito de lectura no se encuentra consolidado
fuera del &ambito escolar, ademas recomienda que en el hogar se fomente de manera constante
la practica de la lectura, dado que la formacidn de un buen lector no depende Unicamente de
la labor de los docentes en el aula. Por tal motivo se coincide con el autor ya que el cuento,
utilizado como estrategia didactica, se convierte en un recurso pedagdgico fundamental para
el fortalecimiento de la comprension lectora. Su aplicacion favorece el desarrollo de
habilidades cognitivas y linguisticas, ya que permite a los estudiantes no solo entender el
contenido de los textos, sino también mejorar su fluidez lectora y ampliar su capacidad de
interpretacion. A través de la narracion y el analisis de cuentos, los alumnos logran conectar
ideas, identificar personajes y situaciones, y establecer relaciones entre lo leido y su propia
experiencia, lo que enriquece su proceso de aprendizaje. Es fundamental que se cultive el
gusto por leer como una actividad libre y voluntaria, mas alla de las exigencias académicas,

para que los estudiantes desarrollen una relacion positiva y duradera con los textos. Esta
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situacién evidencia que el cuento aln no se integra de forma sistematica en el proceso
educativo, pese a su gran potencial para motivar a los estudiantes, estimular la imaginacién

y fortalecer el habito lector desde edades tempranas (pp.33).

En el estudio de Guaman Gualli (2022) menciona que el uso del cuento como
estrategia didactica se convierte en una herramienta esencial para fortalecer tanto la
comprension como la expresion oral en los estudiantes. A través de actividades basadas en
la narracion, el docente logra estimular el desarrollo del lenguaje infantil, lo cual resulta
indispensable para que los nifios puedan interactuar de manera efectiva con sus compareros
y con el entorno escolar. Ademas, al fomentar la comunicacion mediante el cuento, se sientan
las bases para la adquisicion de otras destrezas fundamentales, como la lectura y la escritura.
En este sentido, el cuento no solo cumple una funcidn recreativa, sino que se consolida como
un recurso pedagdgico que impulsa el aprendizaje integral y prepara al estudiante para
enfrentar con éxito procesos académicos mas complejos (pp.50).

En cuanto al analisis de los resultados obtenidos, se evidencia que el uso del cuento
como recurso pedagogico ayuda de manera significativa no solo para motivar la lectura, sino
también para estructurar estrategias didacticas que favorecen la comprension lectora. Entre
las practicas mas recurrentes se identifican la lectura en voz alta, la narracion dialogada, el
uso de preguntas inferenciales y la dramatizacion de cuentos, todas ellas orientadas a
despertar el interés del estudiante y a promover una interaccion activa con el texto. Estas
estrategias permiten que los alumnos no solo reconozcan palabras, sino que desarrollen
habilidades de interpretacion, analisis y reflexion critica. Ademas, el cuento se consolida
como una herramienta didactica que, al ser aplicada de manera sistematica y creativa,
contribuye significativamente al fortalecimiento de la comprension lectora, cumpliendo asi
con el objetivo de identificar las practicas docentes que potencian el proceso de ensefianza

aprendizaje de la lectura

Segin Anchundia & Bailon (2025) mencionan en su investigacion que la
metodologia aplicada, que combiné lecturas dramatizadas y discusiones grupales, gener6 un
alto nivel de participacion y entusiasmo en los estudiantes. Este enfoque permitio que los
nifios se vincularan de manera activa con el contenido de los cuentos y reflexionaran sobre

los mensajes y aprendizajes que transmitian (pp. 13).
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Cabe mencionar que adicional a lo antes mencionado, el uso de recursos visuales y
herramientas tecnologicas, como cuentos ilustrados y videos complementarios, capto su
atencion y facilitd una comprension mas clara. En conjunto, estas estrategias hicieron que el
proceso de aprendizaje resultara mas atractivo, dindmico y entretenido, favoreciendo el
desarrollo de la comprension lectora. El disefio de estrategias didacticas basadas en el cuento
constituye un aporte significativo en los estudiantes del quinto afio paralelo “B”. La
planificacion de actividades como la lectura guiada, la reconstruccion de la trama, el andlisis
de personajes y la produccion oral y escrita a partir de los cuentos, permite que los nifios se
involucren activamente en el proceso de lectura, desarrollen habilidades de interpretaciéon y
fortalezcan su capacidad critica. De esta manera, el cuento se consolida como una estrategia
pedagdgica sencilla y eficaz, que, al ser disefiada con intencion y coherencia, contribuye al

mejoramiento del aprendizaje y al desarrollo integral del lenguaje en el aula.

Los hallazgos de la investigacion coinciden con Zerpa Sandoval De Villarreal (2023)
en las cuales se evidencio que la implementacion de estas estrategias favorece el desarrollo
de diversas habilidades cognitivas en los estudiantes. En este sentido, los textos digitales se
consolidan como herramientas esenciales para optimizar la lectura, ya que no solo aportan
fluidez, sino que también mejoran la comprension de los mensajes. Al ser formatos mas
atractivos, estos recursos estimulan una lectura natural que transforma la informacion en
conocimiento practico y fortalece la capacidad analitica critica. Ademas, los estudiantes
aprenden a examinar los contenidos desde una perspectiva personal y a evaluar situaciones
de la vida cotidiana, lo que consolida su pensamiento critico y su habilidad para profundizar
en los textos (pp. 3).

Para asegurar la coherencia en la presentacién de los resultados, se utilizé una escala
de 20 puntos, lo que facilita la comparacion entre las mediciones y ofrece un marco uniforme
de interpretacion. Del mismo modo, se reportaron las medianas como medida de tendencia
central, ya que la prueba de Wilcoxon se fundamenta en este estadistico y, ademas, la
mediana resulta mas confiable en datos que no siguen una distribucion normal, al ser menos
sensible a valores extremos. Esta decision metodoldgica garantiza que los hallazgos sean
claros, consistentes y validos dentro del andlisis educativo.

Cabe resaltar que resulta pertinente reconocer que la validez interna del estudio se ve
condicionada por ciertas limitaciones metodoldgicas. Aunque se intentd mantener la misma

complejidad en los textos del pretest y postest, el uso de materiales diferentes generd

61



variabilidad en los resultados. Ademas, la ausencia de un grupo de control dificulta atribuir
los cambios Unicamente a la intervencion aplicada. Por ello, se recomienda que futuras
investigaciones adopten disefios mas rigurosos, con instrumentos estandarizados y grupos
comparativos, para fortalecer la interpretacion de los hallazgos.

CAPITULO V.

5.1.PROPUESTA
5.1.1. Titulo

El cuento como estrategia didactica y su aporte al fortalecimiento de la comprensién
lectora en estudiantes del quinto afo paralelo “B” de Educacion General Bésica de la Unidad

Educativa Fiscomisional “Mariana de Jesus”.
5.1.2. Presentacion

La presente propuesta se orienta a mejorar cada uno de los niveles de comprension
lectora en los estudiantes del quinto afio paralelo “B” de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Mariana de Jesus”, reconociendo que la lectura es una herramienta esencial para el
aprendizaje significativo y el desarrollo integral. Se han identificado dificultades en la
interpretacion, analisis y reflexién de textos, lo que limita el rendimiento académico y la
capacidad de los estudiantes para relacionar la informacion con su entorno. Ante esta
situacion, se plantea un enfoque pedagdgico que aproveche el cuento como recurso
didactico, dado su caracter breve, atractivo y motivador.

El disefio de estrategias didacticas basadas en el uso del cuento forma el eje central
de esta propuesta. Cada una de las estrategias estan orientadas a promover un aprendizaje
significativo en los diferentes niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico-
valorativo. A través de actividades constituidas y continuas, se busca que los estudiantes no
sean solo operativos, sino que también reconozcan informacion explicita en los textos
literarios, sino que también desarrollen la capacidad de deducir significados implicitos y
sobre todo sean criticos y puedan emitir juicios fundamentados. Este proceso permitira
fortalecer destrezas cognitivas y comunicativas en cada uno de los estudiantes,
fundamentales para su formacion académica y personal.

Ademas, la propuesta se elabora como una alternativa pedagégica que sea

innovadora integradora de la teoria y practica, brindando un modelo aplicable y replicable
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en otros contextos educativos. El objetivo es demostrar que el cuento, mas alla de su valor
literario, puede convertirse en una herramienta metodoldgica eficiente que pueda superar las
diferentes dificultades lectoras y desarrollar el aprendizaje. Con ello, se espera que los
resultados de la investigacion aporten evidencias solidas sobre la pertinencia de estas
estrategias y se conviertan en un referente para futuras investigaciones en el &mbito didactico
de la lectura.

5.1.3. Objetivos

5.1.3.1.0bjetivo general

Implementar el cuento como estrategia didactica y su aporte al fortalecimiento de la
comprension lectora en estudiantes del quinto afio paralelo “B” de educacion general basica

de la unidad educativa fiscomisional “Mariana de Jestus”.
5.1.3.2.0bjetivos especificos

e Disefiar actividades didacticas basadas en el uso del cuento que impulsen la el interés

y la motivacion por la lectura.

e Aplicar estrategias pedagdgicas narrativas y tecnoldgicas que permitan desarrollar

habilidades de criticas, analiticas y reflexivas en los estudiantes.

e Evaluar el impacto del uso del cuento y su aporte al fortalecimiento de la

comprension lectora.

5.1.4. Elaboracion de estrategias
5.1.4.1.Aplicacion de la estrategia del audiocuento

La estrategia del audiocuento se aplic6 mediante la escucha guiada del relato “El
principe que rie”, con el objetivos de fortalecer la comprension lectora a través del desarrollo
de habilidades de atencion, interpretacién y analisis. La actividad inicié con la activacion de
conocimientos previos mediante una lluvia de ideas, en la que los estudiantes expresaron sus
experiencias y conocimientos acerca de los audiocuentos, sus caracteristicas y diferencias
con los cuentos leidos de forma tradicional. Este momento permitié despertar el interés por

la actividad y establecer conexiones entre los saberes previos y los nuevos aprendizajes.
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UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

4“ @K . 84 Sm”

Hijas de la Caridad de San Vicente de Patl

Codigo AMIE 17H02196
Cayambe — Pichincha - Ecuador 2025 — 2026
Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

Tabla 12: Planificacion para la aplicacion de la estrategia 1

T LWRCACONWICROCWRRCULAROE

Nombre del docente: Lic. Steven Mufioz Area: Lenguay Literatura Asignatura: Lenguay Literatura

Unidad didactica: numero Grado/curso: Quintos Paralelo/s: A-B-C

Trimestre: Tercero Numero de ieriodos: 2 Fecha: 30-03-2026 / 30-04-2026
e Empatia

. . j . 5% | Comunicacional G Razonamientos l6gico- = .
Socioemocional @ Cultura de aprendizaje L y & B " 9 Permanencia escolar
linglistico chch | matematico :

Competencias . " /] . .. . . .
petenc Lc Competencias matematicas :C Competencias digitales Competencias socioemocionales
comunicacionales —

OBJETIVOS DEL AREA POR SUBNIVEL

e 0.LL.3.10. Aplicar los conocimientos sobre las reglas ortograficas para escribir ideas principales y secundarias sobre los textos literarios.
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UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

“ ”
* I 4
Mariana 3e gm
Hijas de la Caridad de San Vicente de Patl
Codigo AMIE 17H02196

Cayambe — Pichincha - Ecuador
Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

2025 — 2026

SEMANA DEL 15 AL 18 DE JUNIO

en un cuento,
diferenciando la
informacién mas
importante que da
sentido a la
historia.

relevantes que
hacen que el texto
tenga sentido
LL.3.5.1.

cuentos, poemas y
leyendas las partes
importantes que
hacen que tengan
sentido los textos
literarios. (Ref.
I.LL.3.7.1) (1.3,
S.4.)

Experiencia:

* Activar conocimientos previos mediante
una lluvia de ideas sobre qué es un
audiocuento y en qué se diferencia de un
cuento leido.

» Escuchar de manera atenta el audiocuento
"El principe que rie" (El principe que rie —
Parker Fillmore | Cuento corto gratis)

https://www.youtube.com/watch?v=I16pgvqg
M8mCU

Reflexion:

* Analizar las sensaciones producidas por las
voces y sonidos del audio.

Dispositivo de
audio.

Esferos
Computadora
Internet

Ficha de trabajo.

Diario de campo.

Rueda de
atributos

Marcadores

No. | OBJETIVO QE?IERREIZ(SADCEON INDICADOR DE | ORIENTACIONES METODOLOGICAS RECURSOS ACTIVIDADES
' DESEMPERO EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
1 Reconocer la idea | Reconocer en los Reconocer en Tema: El audiocuento (EIl principe que rie) Audiocuento. Técnicas:
principal y las cuentos, fabulas o audios, Observacion Directa
ideas secundarias | historia las partes adivinanzas, Instrumentos de

evaluacion:

Diario de campo

Criterio de evaluacion:
CE.LL.3.7. Elige lecturas de
preferencia personal,
identifica las caracteristicas y
elementos que dan sentido e
interviene en debates para
fortalecer la lectura critica.
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https://www.youtube.com/watch?v=l6pqvqM8mCU

UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

4“ ”
. ”
Hijas de la Caridad de San Vicente de Paul
Codigo AMIE 17H02196

Cayambe — Pichincha - Ecuador 2025 — 2026
Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

URIDAD ZDUCATIVA BARIARA DS JESUS

* Responda las siguientes preguntas:

¢ Qué elementos del audiocuento te ayudaron
a imaginar a los personajes? ¢ Cual fue la
trama del audiocuento?

Conceptualizacion:

* Identificar los elementos del audiocuento
(personajes, escenario, estructura: inicio,
nudo, desenlace).

* Definir el concepto de audiocuento y sus
efectos sonoricos.

Aplicacion:
« Escribe la idea principal y las ideas
secundaria del audiocuento.

» Completar una ficha de analisis de
elementos literarios del audiocuento.

66




UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

4“ ”
* I 4
Mariana 3e gm
Hijas de la Caridad de San Vicente de Patl
Codigo AMIE 17H02196

Cayambe — Pichincha - Ecuador

2025 — 2026

Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

ELABORADO POR EL DOCENTE:

REVISADO POR DIRECTOR/A DE
AREA:

APROBADO POR
VICERRECTOR/A:

SELLO RECTORA:

Nombre:

Lic. Liseth Cuzco

Lic. Steven Mufioz

Lic. Amanda Tipanluisa

Nombre:
Lic. Andrés Criollo

Nombre: Lic. Sofia Freire

Nombre: Sor Lucila Paneluisa

Firma:

trénicamente por

i “‘iﬂ‘: : AMANDA BELEN

Firma:

Firma:

Fuente: Elaboracion propia

Firma:

67




Figura 19:
Audiocuento: El principe Que Rie

.
& Ririro

TE INOCIMIENTO

El Principe Que Rie -

Fuente:Ririro por Parker Hoysted Fillmore

Link de acceso al audio cuento: https://www.youtube.com/watch?v=16pqvqM8mCU

Luego los estudiantes escucharon de manera atenta el audiocuento “El principe que
rie” en un espacio armonioso que beneficid la concentracion. Durante la reproduccién del
audiocuento, se orient0 a prestar atencion a la narracion, el tono de cada una de las voces,
los efectos sonoros y la musica de fondo, elementos que son fundamentales y que
contribuyeron a la construccién de significados y a la imaginacién de cada uno de los
personajes, escenarios y acontecimientos. La escucha activa permitié que los estudiantes
desarrollaran la capacidad de comprender informacion explicita y deducir aspectos
implicitos de la historia.

Figura 20:
Lectura del cuento el principe que rie
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https://ririro.com/es/autor/parker-hoysted-fillmore/
https://www.youtube.com/watch?v=l6pqvqM8mCU

Fuente: Elaboracién Propia

Finalizado la presentacion del audiocuento, se promovio un espacio en donde los
estudiantes reflexionaron y participaron con ideas creativas, compartiendo como las
emociones y sensaciones que apreciaron durante la narracion. A través de diferentes
preguntas orientadoras, analizaron cémo los efectos sonoros intervinieron en la comprension
del cuento y procedieron a responder cada una de las preguntas relacionadas con la trama,
los personajes y los acontecimientos principales. Esta interaccion beneficié al intercambio

de ideas y la construccion de significados.

Figura 21:
Aplicacion de estrategias

Fuente: Elaboracion propia

En la fase de conceptualizacion, los estudiantes identificaron los elementos literarios
presentes en el audiocuento, tales como personajes, escenario, inicio, nudo y desenlace.
Asimismo, con la guia del docente, construyeron una definicion de audiocuento y
reconocieron la importancia de los recursos sonoros como elementos que enriquecieron la

comprensién y la interpretacion de los textos narrativos.
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Figura 22:
Disefio de la estrategia N° 1

SM ol O impr

warea

4.4 Gué oprendizsie me
deio ol Qudiocusnio?

8
s
.......... 2.4 Gt pwronciel —— :

r 1

Fuente: Elaboracién en Canva
Link de acceso a la ficha: Hoja de trabajo lenguaje denotativo y connotativo ilustrativo melocotdn -
Ad

Finalmente, en la fase de aplicacion, los estudiantes demostraron su nivel de
comprension mediante la identificacion y escritura de la idea principal y las ideas
secundarias del audiocuento. Ademas, completaron una ficha de andlisis literario en la que
registraron los personajes, el escenario, el conflicto, la solucion y otros elementos relevantes
de la narracion. Estas actividades permitieron evidenciar la comprension alcanzada,
fortalecer las habilidades de andlisis textual y consolidar los aprendizajes desarrollados

durante la estrategia.

Figura 23:
) o .~ . A .
Estrategia N°1: Disefio de ficha de analisis literario
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DBDWAI IHJPHEGC
UAKGFFWTEMAR
® RTUSLTIEMPOKX
Wis ILCONFLICTOY
= Notas () Temporizador - Be% [ Paginas 2de2 23 (@

Fuente: Elaboracion en Canva
Link de acceso a la ficha: ESTRATEGIA 1: AUDIOCUENTO - A4
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5.1.4.2. Aplicacién de la estrategia de lectura dramatizada

La implementacidn de la estrategia de lectura dramatizada se llevo a cabo a partir del
cuento Los tres cerditos, con el propdsito de fortalecer la comprension lectora, la expresion
oral y la interpretacion de textos narrativos mediante la representacion de personajes y
situaciones. En un primer momento, los estudiantes observaron un video o imagenes de una
obra teatral dirigida al publico infantil, lo que les permitio identificar las caracteristicas
basicas de una representacion dramatica, tales como la expresion de emociones, el uso de la
voz y la interaccion entre los personajes. Esta actividad favorecié la motivacion y el

acercamiento a la lectura desde una perspectiva dindmica y participativa.

71



UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

4“ ”
*
Mariana 3e Suuio
Hijas de la Caridad de San Vicente de Patl
Codigo AMIE 17H02196

Cayambe — Pichincha - Ecuador 2025 — 2026
Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

Tabla 13: Planificacion para la aplicacion de la estrategia 2

Nombre del docente: Lic. Steven Muhoz Area: Lenguay Literatura Asignatura: Lenguay Literatura
Unidad didactica: Grado/curso: Quintos Paralelo/s: A-B-C
Trimestre: Numero de semanas: 4 Fecha: 30-03-2026 / 30-04-2026

e Empatia

Socioemocional Cultura de aprendizaje

Competencias . - 2 . .. . . .
petenc LLc Competencias matematicas :C Competencias digitales Competencias socioemocionales
comunicacionales Y

OBJETIVOS DEL AREA POR SUBNIVEL

0O.LL.3.6. Leer textos literarios como cuentos, historias o fabulas con el fin de despertar el interés y el pensamiento critico, utilizando estrategias que permitan la comprension
de los textos.
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2025 — 2026

SEMANA DEL 13 AL 17 DE ABRIL

No OBJETIVO DE gg?‘ITERIEIZC')A[g:EON INDICADOR DE | ORIENTACIONES METODOLOGICAS RECURSOS ACTIVIDADES
" | CLASE DESEMPERO EVALUACION PARA LA ENSENANZA'Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
1 Representar de Reconocer en los Reconocer en Tema: Lectura dramatizada (los tres cerditos) Guiones Técnicas:
manera cuentos, fabulaso | audios, adaptados del Observacion Directa
dramatizada el historia las partes | adivinanzas, Experiencia: Instrumentos de

cuento “Los tres
cerditos”,
reconociendo los
elementos
caracteristicos del
texto (personajes,
ambiente y trama)
para comprender
como cada uno
aporta al sentido
de la obra.

relevantes que
hacen que el texto
tenga sentido
LL.3.5.1.

cuentos, poemas y
leyendas las partes
importantes que
hacen que tengan
sentido los textos
literarios. (Ref.
I.LL.3.7.1) (1.3,
S.4)

* Observar un video corto o imagenes de una
obra de teatro profesional enfocada en nifios.
(Cuento de los tres cerditos | Los 3 cochinitos |
Arbol ABC)

* Realizar un ejercicio de "calentamiento
vocal" imitando sonidos de la naturaleza y
voces de distintos animales.

Reflexion:

* Responda las siguientes preguntas:

¢ Qué diferencia existe entre leer un cuento
en silencio y hacerlo en con un grupo de
comparieros?

* Analizar como cambia el sentido de una
frase segun el tono de voz (ej. decir "jViene

cuento "Los tres
cerditos"

Cartulina
Papel,

Cartones

Aula
Computadora
Infocus
Parlante

Video de
referencia sobre

evaluacion:

Diario de campo

Criterio de evaluacion:
CE.LL.3.7. Elige lecturas de
preferencia personal,
identifica las caracteristicas y
elementos gque dan sentido e
interviene en debates para
fortalecer la lectura critica.
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URIDAD ZDUCATIVA BARIARA DS JESUS

el lobo!" con miedo vs. con alegria).

Conceptualizacion:

* Definir los elementos de la lectura
dramatizada: entonacion, pausas, volumeny
manejo de las emociones a través de la voz.

* [dentificar en el libreto de "Los tres
cerditos" los dialogos y las acotaciones
(instrucciones entre paréntesis).

Aplicacion:

 Formar grupos de 5 estudiantes y asignar
los roles de los tres cerditos, el lobo y el
narrador.

* Realizar una lectura dramatizada en clase,
resaltando las caracteristicas de cada uno de
los personajes segun su personalidad en el
cuento.

dramatizacion.
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Figura 24:
Cuento de los tres cerditos

Cuento de los tres cerditos

u Google Classroom . Agregar a asignaciones

Fuente: ArbolABC

Link de acceso al cuento: https://arbolabc.com/cuentos-clasicos-infantiles/los-tres-cochinitos

A continuacion, se realizaron précticas en cuanto al tono de voz para la lectura
dramatizada. Los estudiantes imitaron distintos sonidos de diferentes animales,
desarrollando habilidades relacionadas a la pronunciacion, modular el tono de voz y la
expresion oral. Estas experiencias contribuyeron a que los estudiantes alcanzaran mayor

confianza al momento de interpretar los personajes de la historia.

Figura 25:
Aplicacion de la estrategia

X

Fuente: Elaboracion propia

Después de realizar cada una de estas actividades, se promovié un espacio reflexivo

mediante preguntas que permitieron realizar una comparacion entre la lectura silenciosa con
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la lectura dramatizada. Los estudiantes observaron como el tono de voz y las emociones
transmitidas por la misma podian cambiar el significado de un mensaje. De igual manera,
apreciaron varias formas de expresar una misma frase, identificando la influencia de los

recursos expresivos en la comprension e interpretacion de los textos.

Figura 26:
Aplicacion de la estrategia

Fuente: Elaboracion propia

Durante la etapa de conceptualizacion, cada uno de los estudiantes lograron
reconocer los elementos esenciales de la lectura dramatizada, tales como el tono de voz, las
pausas Yy la expresion de sentimientos y emociones a traves de la voz. Ademas, analizaron el
libreto de “Los tres cerditos” para reconocer los didlogos y opiniones, comprendiendo la
funcion que cumplian cada uno de los elementos en la dramatizacion del cuento. Este
proceso les permitid relacionar la estructura textual con la interpretacion oral y el desarrollo

de la comprension lectora.
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Figura 27:
Disefio de estrategia N°2: Elementos de la lectura dramatizada
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Fuente: Elaboracién en Canva
Link de acceso a la ficha: ESTRATEGIA N° 2: CUENTO DRAMATIZADO - A4
Finalmente, durante la fase de aplicacion, los estudiantes se organizaron en grupos
para asumir los roles de los personajes principales y del narrador. Cada estudiante preparo
su intervencion enfocandose en las emociones y caracteristicas de cada personaje asignado.
Luego, cada grupo realizaron la lectura dramatizada frente a la clase, utilizando
adecuadamente la entonacion, el ritmo, el volumen y la expresion vocal para representar la
historia. Esta actividad permitié demostrar la comprension del cuento, fortaleciendo las
destrezas comunicativas promoviendo una participacion activa en la construccion de

significados a partir de la lectura.

Figura 28:
Distribucién de roles

Fuente: Elaboracion propia
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5.1.4.3.Aplicacion de la estrategia del final alternativo

La aplicacién de la estrategia del final alternativo se realizd a partir del cuento
“Pinocho”, con el objetivo de fortalecer la comprension lectora, la creatividad, la
imaginacion, y la produccion escrita a través de la reinterpretacion de un cuento conocido.
Al inicio, cada uno de los estudiantes leyeron y examinaron el desenlace original del cuento,
lo que les permitié recordar los sucesos principales y descubrir el final del cuento.
Posteriormente, participaron en el juego denominado “Si yo fuera Pinocho...”, en el que
compartieron de manera oral diferentes posibilidades para modificar el desarrollo o el final
del relato. Esta dinamica favorecio la expresion de ideas, la imaginacion y la participacion

activa de los estudiantes.
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Tabla 14: Planificacién para la aplicacion de la estrategia 3

Nombre del docente: Lic. Steven Mufioz Area: Lenguay Literatura Asignatura: Lenguay Literatura
Unidad didactica: Grado/curso: Quintos Paralelo/s: A-B-C
Trimestre: NuUmero de semanas: 4 Fecha: 30-03-2026 / 30-04-2026

e Empatia

. . ' o ‘&= | Comunicacional y € Razonamientos l6gico- £y -
Socioemaocional @ Cultura de aprendizaje AP & B arF Permanencia escolar
P J linglistico cAch | matematico ©
Competencias . - / L . . .
petenc [Lc Competencias matematicas :CM Competencias digitales Competencias socioemocionales
comunicacionales -

OBJETIVOS DEL AREA POR SUBNIVEL

0.LL.3.8. Escribir narraciones gque describan o detallen algun suceso de una situacion para desarrollar el pensamiento critico y comunicarse de manera eficiente.
O.LL.3.11. Elegir diferentes tipos de textos literarios para emitir comentarios personales y construir significados entendibles para compartir con los demas.
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URIDAD ZDUCATIVA BARIARA DS JESUS

1911

SEMANA DEL 13 AL 17 DE ABRIL

No OBJETIVO DE ([.)‘,E?'ITERFEIZOASEON INDICADOR DE | ORIENTACIONES METODOLOGICAS RECURSOS ACTIVIDADES
" | CLASE DESEMPERIO EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
1 Crear un final LL.3.4.15. Producir | Reconocer en Tema: Final alternativo (Pinocho) « Cuento digital Técnicas:

diferente para el
cuento de
Pinocho,
escribiendo
parrafos sencillos
de tipo
descriptivo, para
expresar con
claridad sus ideas,
sentimientos y
reflexiones.

textos personales
describiendo o
expresando sus
pensamientos,
sentimientos,
experiencias y
reflexiones de
manera clara 'y
coherente.

diferentes textos
literarios, (cuentos,
fabulas, historias o
leyendas cada uno
de los elementos
que caracterizan a
los textos que les
dan sentido a los
textos. (1.3., S.4.)

Experiencia:

* Observar un fragmento visual o leer el
desenlace clasico del cuento de Pinocho.
Pinocho (Cuento clasico infantil) ®
Chiquipedia.com

* Participar en el juego "Si yo fuera
Pinocho...", donde cada estudiante propone
un cambio dréstico a la historia de forma
oral.

Reflexion:

* Dialogar sobre los sentimientos de Pinocho
al final de la historia original: ¢Fue justo su
final? ;Qué otras decisiones pudieron
tomar?

* Analizar como una descripcion detallada
de un lugar puede cambiar el &nimo de una

de Pinocho.

* Guia de tipos de
parrafos.

* Organizador
gréfico para

planificar la
escritura.

» Cuaderno de
trabajo.

Computadora

Infocus

Observacion Directa
Instrumentos de
evaluacion:

Diario de campo

Criterio de evaluacion:
CE.LL.3.7. Elige lecturas de
preferencia personal,
identifica las caracteristicas y
elementos que dan sentido e
interviene en debates para
fortalecer la lectura critica.
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escena literaria.

Conceptualizacion:

* I[dentificar la estructura del parrafo
narrativo (acciones) y descriptivo
(caracteristicas de personajes o lugares).

« Sintetizar las ideas para crear un nuevo
final del cuento:

¢ Qué sucede?, ;Quiénes intervienen?, ;Cual
es el nuevo desenlace?

Aplicacién:

* Escribir el final alternativo utilizando al
menos un parrafo descriptivo.

* Incluir una breve reflexion personal al final
del texto sobre la leccion aprendida por el
personaje.
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Figura 29:
Cuento de Pinocho
Cuentts. de Pinscho.

Fuente: Chiquipedia

Link de acceso al cuento: https://www.chiquipedia.com/cuentos-infantiles-cortos/cuentos-

clasicos/pinocho/

Después de haber realizado la lectura pertinente, se procede a generar un espacio de
reflexion en el que cada uno de los estudiantes analizaron las acciones y decisiones del
personaje principal. A través de preguntas orientadoras, se realiza un dialogo sobre los
sentimientos de Pinocho al final de la historia, apreciaron si el final del cuento habia sido
justo y plantearon diferentes alternativas que podrian haber cambiado la historia. De igual
manera, reflexionaron sobre la importancia de describir de manera detallada los textos
narrativos, reconociendo las caracteristicas de los personajes y escenarios que influia en la

comprensién y en la creacién de ambientes dentro de una historia.

Figura 30:
Aplicacion de la estrategia

Fuente: Elaboracion propia
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En la etapa de conceptualizacion, los estudiantes identificaron las caracteristicas del
parrafo narrativo y del parrafo descriptivo. Con la orientacion del docente, reconocieron que
el parrafo narrativo presentaba acciones y acontecimientos, mientras que el descriptivo
detallaba caracteristicas de personajes, lugares u objetos. Posteriormente, organizaron sus
ideas mediante un esquema de planificacion en el que definieron el escenario donde ocurriria
el nuevo final, los personajes que participarian y el desenlace que deseaban construir. Esta

actividad les permitid estructurar sus ideas antes de la produccion escrita.

Figura 31:
Estrategia N°3: Disefo de ficha: Reconocimiento de parrafos

(@ Archivo Redimensionar £ Edtarv D O &

Kk 58

Fuente: Elaboracién en Canva
Link de acceso a la ficha: ESTRATEGIA 3: FINAL ALTERNATIVO - A4

Finalmente, durante la fase de aplicacion, los estudiantes redactaron un final
alternativo para el cuento Pinocho, incorporando al menos un parrafo descriptivo que
enriqueci6 la narracion y permiti6 visualizar mejor los escenarios o personajes. Durante la
escritura, pusieron en practica los conocimientos adquiridos sobre la estructura textual y la
coherencia narrativa. Al concluir, afadieron una breve reflexion personal sobre la ensefianza
o leccion aprendida por el personaje en el nuevo desenlace creado. Esta actividad favorecio
la comprension profunda del texto, el pensamiento critico y la capacidad de producir escritos

creativos a partir de una obra literaria previamente analizada.
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Figura 32:

Estrategia N°3: parrafos

Disefio de ficha: Reconocimiento de

B % - o

Archive  Redimensionar ¢/ Editar v S5 e ESTRATEGIA 3: FINAL ALTERNATIVO w Pruebapremiumpor0$  SM 4l O imprimir con Canva Compartir

Fuente: Elaboracién en Canva
Link de acceso a la ficha: ESTRATEGIA 3: FINAL ALTERNATIVO - A4

5.1.4.4.Aplicacion de la estrategia de preguntas guiadas

La estrategia de preguntas guiadas se llevo a cabo utilizando el cuento Pedro y el

lobo, con la finalidad de fortalecer la comprension lectora, el pensamiento critico y la

capacidad de analisis de los estudiantes a través de la formulacién y resolucién de preguntas

orientadoras. En la primera fase, los estudiantes escucharon una breve pieza musical de

Pedro y el lobo, mediante la cual intentaron identificar los animales representados por los

diferentes instrumentos musicales. Esta experiencia permitio despertar el interés por la

historia y favorecer la construccién de imagenes mentales previas relacionadas con los

personajes del relato.

86


https://www.canva.com/design/DAHMsOTlR9o/n9H4qbNrs8cxlXgAHumdQA/edit

UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL

4 ”
*
@rlalaana de Sm
Hijas de la Caridad de San Vicente de Patl
Codigo AMIE 17H02196

Cayambe — Pichincha - Ecuador 2025 — 2026
Fe, Ciencia, Trabajo y Virtud

Tabla 15: Planificacion para la aplicacion de la estrategia 4

Nombre del docente: Lic. Steven Mufioz Area: Lenguay Literatura Asignatura: Lenguay Literatura
Unidad didactica: Grado/curso: Quintos Paralelo/s: A-B-C
Trimestre: Numero de semanas: 4 Fecha: 30-03-2026 / 30-04-2026

e Empatia

. . ' o ‘&= | Comunicacional y € Razonamientos logico- £y -
Socioemaocional @ Cultura de aprendizaje AP & B arF Permanencia escolar
P J linglistico cAch | matematico ©
Competencias . - / L . . .
petenc [Lc Competencias matematicas :CM Competencias digitales Competencias socioemocionales
comunicacionales -

OBJETIVOS DEL AREA POR SUBNIVEL

0.LL.3.8. Escribir relatos y textos expositivos, descriptivos e instructivos, adecuados a una situacion comunicativa determinada para aprender, comunicarse y desarrollar el

pensamiento.
O.LL.3.11. Seleccionar y disfrutar textos literarios para realizar interpretaciones personales y construir significados compartidos con otros lectores.
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1911

SEMANA DEL 13 AL 17 DE ABRIL

No OBJETIVO DE ([.)‘,E?'ITERFEIZOASEON INDICADOR DE | ORIENTACIONES METODOLOGICAS RECURSOS ACTIVIDADES
" | CLASE DESEMPERIO EVALUACION PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE EVALUATIVAS
1 Reconocer los LL.3.4.15. Producir | Reconocer en Tema: Preguntas guiadas (Pedro y el lobo) Cuento digital Técnicas:

personajes, el
ambiente y la
secuencia de
hechos del cuento
“Pedro y el
lobo”, utilizando
preguntas guiadas
gue permitan
identificar como
cada elemento
caracteriza la obra
y le da sentido.

textos personales
describiendo o
expresando sus
pensamientos,
sentimientos,
experiencias y
reflexiones de
manera clara 'y
coherente.

diferentes textos
literarios, (cuentos,
fabulas, historias o
leyendas cada uno
de los elementos
que caracterizan a
los textos que les
dan sentido a los
textos. (1.3., S.4.)

Experiencia:

* Realizar una lectura compartida del cuento,
haciendo pausas estratégicas en los
momentos de mayor tension

Pedro v el Lobo (Cuento clasico) ®
Chiquipedia.com

Reflexion:

* Responder mediante preguntas guiadas:
¢Por qué Pedro decidié mentir la primera
vez? ;Qué sintieron los aldeanos al ser
engafiados?

* Reflexionar: ;Coémo cambio la actitud de
los personajes al final de la historia?

"Pedro y el lobo".

Pizarron
Marcadores

Cuadro
comparativo.

 Cuestionario de
preguntas
guiadas.

Esferos

Computadora

Infocus

Observacion Directa
Instrumentos de
evaluacion:

Diario de campo

Criterio de evaluacion:
CE.LL.3.7. Elige lecturas de
preferencia personal,
identifica las caracteristicas y
elementos que dan sentido e
interviene en debates para
fortalecer la lectura critica.
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Figura 33:
Cuento de Pedro y el lobo

Cuentn. clésico: (Pedm%,e“mlm

Fuente: Chiquipedia
Link de acceso al cuento: Pedro y el Lobo (Cuento clasico) ® Chiquipedia.com

Se procedi6 a realizar una lectura en voz alta del cuento, en la que el docente aplico
pausas estratégicas en los momentos de trama del cuento. Durante estas pausas, se promovio
el interés y la motivacién a los estudiantes para participar y anticipar los acontecimientos,
formulando suposiciones y expresando diferentes puntos de vista y opiniones sobre las
actuaciones de cada uno de los personajes. Esta actividad beneficié a obtener una lectura
activa y participativa, permitiendo que los estudiantes construyeran significados de manera

progresiva mientras avanzaban en la comprension del cuento.

Figura 34:
Aplicacion de la estrategia
'
=
. m \ :Ir I

Fuente: Elaboracion propia
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Luego, se desarrolld el proceso de reflexion, en la que los estudiantes respondieron
preguntas guiadas orientadas a introducirse en la lectura y fortalecer la comprensién de los
sucesos de los personajes. A través de diferentes preguntas como: ¢Por qué Pedro dijo
mentiras la primera vez? o ;Qué sintieron los aldeanos al ser engafiados?, analizaron las
causas y consecuencias de las acciones narradas. Asi también, reflexionaron sobre los
cambios de actitud de cada uno de los personajes al final del cuento y las ensefianzas que
podian identificar en el cuento, promoviendo una comprension mas critica y significativa del

texto.

Figura 35:
Aplicacion de la estrategia

Fuente: Elaboracion propia

Durante la etapa de conceptualizacion, los estudiantes reconocieron los elementos
principales de la narracion mediante la elaboracion de un organizador grafico que incluyo al
protagonista, el antagonista, el escenario y el conflicto principal. Esta actividad facilit6 la
organizacién de la informacion relevante del cuento y permitié comprender la funcion que
cumplia cada elemento dentro de la estructura narrativa. Ademas, con la orientacion del
docente, definieron el concepto de moraleja como la ensefianza 0 mensaje que transmitia una
historia y que orientaba la reflexion sobre los comportamientos y valores presentes en el

relato.
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Figura 36:
Estrategia N°4: Disefio de ficha: Elementos de la narracion
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Fuente: Elaboracién en Canva
ESTRATEGIA N° 4: Preguntas guiadas: Pedro y el Lobo - A4 (horizontal)

Finalmente, en la fase de aplicacion, los estudiantes resolvieron un cuestionario de
comprension critica compuesto por preguntas abiertas que les permitieron argumentar y
justificar las acciones de los personajes a partir de evidencias obtenidas durante la lectura.
Para responder, analizaron las causas, consecuencias e intenciones presentes en la historia,
desarrollando habilidades de interpretacion, razonamiento y argumentacion. Esta actividad
permitié valorar el nivel de comprension alcanzado y consolidar la capacidad de los

estudiantes para reflexionar criticamente sobre los textos narrativos y sus ensefianzas.

Figura 37:

Estrategia N°4: Disefio de ficha: Cuestionario de comprension critica

(& Archivo  Redimensionar & Editar - © | (>  ESTRATEGIAN°4: Preguntas guiadas: Pedro, w Prugbapremium..  SM i () Iimprimircon Cawva w

S—

io
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Fuente: Elaboracién en Canva
ESTRATEGIA N° 4: Preguntas guiadas: Pedro y el Lobo - A4 (horizontal)
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5.2.Recursos

Tabla 16: Recursos

Recursos

Humanos

Tutor y Asesores
Maestrante

Docentes de la institucion

Materiales

Computador
Internet
Parlantes
Impresora
Hojas

Esferos

Financieros

3200

Fuente: Elaboracion propia

94



5.3.Cronograma de actividades

Tabla 17: Cronograma

Actividades

Seleccion del tema

Elaboracién del

formulacién del tema

Capitulo I del planteamiento y

Diciembre

Elaboracion de la
justificacion, objetivos e
interrogantes

Elaboracién del
Capitulo 1l del Marco
Referencial

Enero

Febrero

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Elaboracion del
Capitulo 111 Marco
Metodolégico

Teobrico

Elaboraciéon Marco

Métodos de

investigacion

Elaboracién del

Capitulo 1V Resultados y
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Discusion

Resultados de la

Investigacion

Elaboracion del
Capitulo V Propuesta

Conclusiones/Recomendaciones

Entrega del Trabajo de

Investigacion

Fuente: Elaboracion propia
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Conclusiones

e El pretest aplicado evidencié que los estudiantes del quinto “B” presentaban
dificultades en la comprension lectora de conceptos basicos, lo que refleja
limitaciones en la interpretacion y analisis de textos. A pesar de haber trabajado
previamente contenidos relacionados en la materia de Animacion a la Lectura, los
resultados obtenidos revelan que las metodologias tradicionales utilizadas en Lengua
y Literatura no lograban despertar suficiente interés ni favorecer procesos de lectura
critica y significativa en los estudiantes. Esto revela la necesidad de implementar
estrategias innovadoras que despierten el interés de los estudiantes y fortalezcan la

motivacion y promuevan aprendizajes méas profundos en la competencia lectora.

e Ensintesis, se identificd que, aunque el cuento es empleado en diferentes actividades
como lecturas en voz alta, dramatizaciones y debates, existe una limitaciéon en
integrar técnicas especificas enfocadas al desarrollo de la comprension lectora. Esto
refleja la necesidad de fortalecer la capacitacion docente en el uso del cuento como

herramienta didactica sistemaética.

e Los resultados demuestran que, al estructurar actividades como el presentimiento, la
deduccion, el andlisis de personajes y la reconstruccion de los hechos, se genera un
impacto positivo en el desarrollo de habilidades de comprension lectora. Se puede
evidenciar que los estudiantes logran avanzar desde una comprension literal hacia
niveles mas complejos, fortaleciendo procesos cognitivos como la anticipacion, la

relacion causa—efecto y la interpretacion de motivaciones.

e EI cuento, al ser un recurso narrativo breve y accesible, se consolidé como una
herramienta pedagogica integral que articula la dimension cognitiva con la
emocional. Su aplicacion sistematica favorece la participacion activa, la motivacion
y el pensamiento critico, transformando la lectura en una experiencia significativa
que potencia la creatividad, la imaginacion y el gusto por leer, ademas de mejorar el

desempefio académico de los estudiantes del quinto afio paralelo “B”.

e Los resultados del postest evidenciaron una mejora notable en la comprensién
lectora, de una mediana inicial de 15 a una mediana final de 19, lo que evidencia una

mejora +4 puntos tras la implementacion de las estrategias. Esta diferencia confirma

97



que el disefio de estrategias didacticas basadas en el cuento actla como un recurso
eficaz para fortalecer la comprension, ademas de contribuir significativamente al

desarrollo de la lectoescritura.

Recomendaciones

e Se sugiere implementar capacitaciones continuas para los docentes de Lengua y
Literatura, orientados al uso sistematico del cuento como recurso didactico. La
capacitacion debe incluir técnicas especificas como la prediccién, la inferencia, el
analisis de personajes y la reconstruccion de la trama, con el fin de potenciar la

comprension lectora mas alla del nivel literal.

e Se considera necesario la integracion del cuento dentro de la planificacion curricular
como estrategia transversal, relacionando su aplicacion con otras areas del
conocimiento. De esta manera permitird que los estudiantes desarrollen habilidades
de interpretacion y analisis en diferentes contextos, favoreciendo aprendizajes

significativos y criticos.

e Es recomendable promover actividades que transformen la lectura de cuentos en
practicas participativas y creativas, asi como las dramatizaciones, debates literarios
y producciones escritas inspiradas en los cuentos. Estas actividades promueven el

interésy la motivacion por la lectura desarrollando el pensamiento analitico y critico.

e Es recomendable aplicar instrumentos de evaluacién formativa que permitan medir
avances en la comprensién lectora, considerando tanto la dimensién literal como la
inferencial y critica. Esto facilitara ajustar las estrategias segin las necesidades

detectadas.

e Se recomienda a futuros investigadores replicar la presente intervencion
incorporando un disefio cuasiexperimental con un grupo de control. Esto permitira
aislar de manera més precisa las variables intervinientes y ofrecer una evidencia
empirica aln mas solida sobre el impacto real del uso del cuento en la comprension

lectora.
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ANEXOS

Anexo 1: Carta de aceptacion UEF “Mariana de Jests”
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Anexo 2: Oficio Designacion de validadores




Anexo 3: Encuesta a docentes













Anexo 4: Validacién del pretest

Docente 1
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Docente 2
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Docente 3
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Anexo 5: Validacion del postest

Docente 1
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Docente 2
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Docente 3
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Anexo 6: Estrategias

e — e o S S AT T P e S

Estrategia N° 1
Audiocuento: El principe cue rie

(_ nomere: X Xeravo: ) )
(_recha; X )

Escuche con atencién la narracién, la entonacién de las voces, los efectos
sonoros y la musica de fondo del audiocuento el Principe que rie y
conteste la siguientes preguntas:

3. Coloque 2 efectos sonoros que
escucho en el audio cuento?

dejo el audiocuento?

2. { Qué personajes ,__>

intervienen? I—

4. ; Qué aprendizaje me |

]
/

_l
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ESTRATEGIA N° 2
CUENTO DRAMATIZADO: LOS TRES
CERDITOS

(_nomsre: (_ Yerapo: ) )
(_recha; X 1

1.EN BASE AL CUENTO DRAMATIZADO RESUELVA EL SIGUIENTE CRUCIGRMA
SOBRE LOS ELEMENTOS DE LA LECTURA DRAMATIZADA

HORIZONTALMENTE ABA)O

4  Qué tan fuerte o bajito hablas. 1 Cuando subes o bajas la voz al hablar, para que lo que

. dices tenga sentido.
5  Cuando hablas de manera que todos entienden lo que

dices. 2 Lo que sentimos y mostramos con la voz, como alegria o
- . tristeza.
6  Movimientos de las manos o la cara que acompaiian lo
que decimos. 3 Momentos en que paramos un poquito al hablar, para que

se entienda mejor.
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ESTRATEGIA N° 2
CUENTO DRAMATIZADO

e

\ ¢ N

1. iQueé enﬂenae por cuento 3.:,Qué aprendizaje me dejo el
dramatizado? cuento dramatizado

= —
. ———————d

= I

2.Anote las palabras desconocidas y
consulte su significado

4.;Qué parte de cuento mads te
gusto.
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EstrategiaN° 3
Final alternativo: Pinocho

(_nomere: X Yerapo:
(_recHa; X 2

/
I
I
I
I
I
I
I Escuche con atencién el cuento de Pinocho y responde las siguientes
I
I
I
I
I
I
I

—/

preguntas.

-
000

1. {Qué caracteristica tiene un 2., Qué caracteristica tiene una m
pdrrafo narrativo? pdrrafo descriptivo? I

I
|
=

..Por qué es importante organizar
las ideas antes de escribirlas? 4.} Qué ensenanza le dejo

el cuento?

o

-

L/

~

[
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
I
\

120



EstrategiaN° 3
Final alternativo: Pinocho

5.;,Qué cree que sucederia si 6., Qué papel desempeno Pepe
mientes como Pinocho? el grillo?

E-0-6-6-¢

-

e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

\————————————————————————————————
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1.:Qué hacia Pedro para divertirse cuando
se aburria con sus ovejas?

ESTRATEGIA N° 4

Preguntas guiadas: Pedro y el Lobo

O O O O

2., Como reaccionaron los aldeanos la
primera vez que Pedro grité “jViene el
lobo!"?

3. ({Qué pasé cuando el lobo aparecié de

verdad y Pedro pidié ayuda?

®

®

[

4.;Qué ensenanza nos deja la
historia sobre decir mentiras o
hacer bromas pesadas?
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Anexo 7: Galeria Fotografica
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