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PRESENTACION

En un mundo cada vez mas diverso e interconectado, la educacion
debe responder al desafio de formar ciudadanos capaces de convivir
en la pluralidad. La inclusion y la interculturalidad se convierten en
pilares basicos para construir sociedades equitativas, donde todas las
personas, independientemente de su origen, identidad o capacidades,
tengan la oportunidad de aprender y desarrollarse en entornos que
reconozcan y valoren sus particularidades. Con este objetivo nace
Aulas sin fronteras una propuesta pedagdgica innovadora que
integra el poder narrativo del comic con los principios de la educacion
inclusiva e intercultural.

Esta obra forma parte del Programa Internacional de Formacién
Docente Innovadora Basado en la Practica (ITP), una iniciativa
financiada por VLIR-UOS y liderada por PXL University of Applied
Sciences and Arts (Bélgica) en alianza estratégica con: la Universidad
Técnica del Norte (Ecuador), Jimma University (Etiopia), North-West
University (Sudafrica) y Royal University of Phnom Penh (Camboya).
Desde esta sinergia interinstitucional y transnacional, la Universidad
Técnica del Norte toma la iniciativa de elaborar un libro basado
en cémics para sensibilizar, formar y abrir el didlogo en torno a la
diversidad y la inclusion en los contextos educativos contemporaneos.

El comic, con su capacidad de combinar texto e imagen, se presenta en
esta obra como un recurso didactico accesible para distintos estilos de
aprendizaje y lenguajes culturales, genera conexiones emocionales,
fomenta la empatia, estimula el pensamiento critico y facilita
la reflexiéon sobre las realidades complejas que habitan nuestras
aulas. A través de relatos visuales y narrativas graficas, este libro
aborda los retos que enfrentan estudiantes y docentes en contextos
multiculturales, ofreciendo perspectivas innovadoras y soluciones
creativas orientadas a promover la equidad y la participacién de todos
los actores educativos.

Cada capitulo de Aulas sin fronteras: Educacion, inclusion y
diversidad a través de comics explora tematicas vinculadas a
la integracion, la discriminacion, la construccion de ambientes
colaborativos y la visibilizacion de saberes ancestrales. La obra no se



limita a la exposicion tedrica; integra preguntas de reflexion, ejemplos
de experiencias reales, historias en formato céomic creadas por los
estudiantes y un glosario conceptual que facilita la comprension y
aplicaciéon de los contenidos. Estas narrativas graficas enriquecen
el contenido y fomentan un aprendizaje vivencial, creativo y
significativo, demuestra el potencial del comic como herramienta
educativa inclusiva y culturalmente receptiva.

Aulas sin fronteras esti dirigido a estudiantes y docentes en
formacion y en ejercicio, investigadores educativos y profesionales
comprometidos con una ensenanza inclusiva e intercultural. La obra
invita a repensar las practicas pedagégicas tradicionales y ofrece
caminos concretos para implementar enfoques que reconozcan
y celebren la diversidad como un valor pedagoégico esencial.
Estelibroesel resultado de un trabajo interdisciplinario y colaborativo
en el que participaron docentes-investigadores y estudiantes de
areas como Psicopedagogia, Psicologia, Pedagogia de las Artes y
Humanidades, Pedagogia de los Idiomas Nacionales y Extranjeros,
Artes Plasticas y Disenio Grafico. Este proceso permitié desarrollar
competencias en investigacion, creatividad, comunicaciéon visual,
trabajo en equipo, sensibilidad intercultural y uso de herramientas
digitales. El aporte de cada disciplina se plasma en la obra, que
combina solidez conceptual con una propuesta grafica innovadora,
convirtiéndola en un referente académico y pedagégico.

La propuesta de este libro responde a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), especialmente el ODS 4, Educacién de Calidad, y
el ODS 10, Reduccion de las Desigualdades, y se proyecta como una
referencia para futuras investigaciones y experiencias pedagogicas
innovadoras. Quienes se adentren en lalectura de Aulas sin fronteras
encontraran un texto académico con un mosaico de voces, imagenes y
experiencias que muestran que ensenar y aprender pueden ser actos
humanos, creativos y culturalmente sensibles. Esta obra demuestra
que el aula, lejos de ser un espacio cerrado, puede convertirse en un
escenario sin fronteras, donde convergen saberes, lenguas, colores e
historias, y donde cada estudiante y docente tiene la oportunidad de
ser protagonista de su propio proceso educativo.

Invitamos al lector a recorrer estas paginas con una mente abierta
y un espiritu critico, convencidos de que en estas historias graficas
y reflexiones pedagégicas encontrara herramientas, inspiracion y



nuevas preguntas para repensar la educacién y construir, desde la
practica y la investigacién, una sociedad mas inclusiva, equitativa
y respetuosa de la diversidad. Aulas sin fronteras: Educacion,
inclusion y diversidad a través de comics constituye un aporte
relevante al &mbito educativo, orientado a enriquecer las practicas
pedagogicas, visibilizar la diversidad estudiantil y contribuir a la
construccion de sociedades mas justas, inclusivas y solidarias. Su
lectura invita a participar en un recorrido educativo, creativo y
profundamente humano.

Las coordinadoras

Andrea Basantes-Andrade y Anniek Orye
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Introduccion

La creciente diversidad cultural en las sociedades contemporaneas
plantea retos ineludibles para los sistemas educativos, que deben
transformarse para responder con pertinencia, equidad y sensibilidad
a contextos cada vez mas plurales. Esta transformacién exige una
revision de los modelos tradicionales de ensenanza-aprendizaje,
impulsada por enfoques pedagodgicos que reconozcan la diferencia
como un valor y promuevan una educacién inclusiva, culturalmente
receptiva y profundamente humana (UNESCO, 2023).

En este escenario, la diversidad y la inclusion han dejado de ser
conceptos periféricos para convertirse en ejes centrales de la practica
educativa. Diversidad se refiere a la coexistencia de diferencias
culturales, lingiiisticas, étnicas, de género, religiosas, funcionales,
entre otras, dentro de una misma comunidad educativa (UNESCO,
2017). Inclusién, por su parte, implica generar condiciones
pedagogicas, sociales y actitudinales que permitan a todos los
estudiantes participar y aprender, independientemente de sus
caracteristicas personales o sociales (Ainscow, 2020).

Afrontar estos retos requiere metodologias activas y recursos
pedagdgicos innovadores capaces de reflejar y valorar esta pluralidad.

*



Entre dichos recursos, el cémic educativo emerge como una
herramienta pedagogica para estimular el aprendizaje significativo,
promover la reflexién critica y sensibilizar sobre la diversidad
(Belda-Medina, 2024). Su naturaleza visual y narrativa facilita la
representacion de multiples realidades, fomenta la empatia y se
adapta a distintos estilos de aprendizaje, convirtiéndose en un recurso
valioso en contextos educativos interculturales (Dallacqua, 2019;
Derkachova et al., 2022).

Este capitulo explora cémo el comic educativo puede emplearse de
manera estratégica para fomentar la diversidad, la inclusién y la
educacién intercultural. Se abordardn los fundamentos tedricos
que sustentan su potencial pedagbgico, se presentaran experiencias
y buenas practicas internacionales, y se propondran orientaciones
didécticas para su integracién en el curriculo. El objetivo es ofrecer
a docentes, investigadores y estudiantes herramientas concretas que
contribuyan a la construccion de entornos educativos mas inclusivos,
justos y culturalmente diversos.

Fundamentos de la educacion inclusiva y diversidad cultural

Si bien la diversidad y la inclusiéon se han consolidado como
principios basicos en los discursos educativos contemporaneos, su
materializacién efectiva en las aulas demanda la comprensiéon de
sus fundamentos histéricos, culturales y pedagogicos. La nocién de
cultura, que esta en la base de cualquier reflexiéon sobre diversidad,
ha evolucionado de manera notable, ya no se entiende solo como un
repertorio de costumbres, valores y practicas compartidas, sino como
un sistema dindmico y complejo de significados, simbolos y narrativas
que se reconstruyen y resignifican en la interaccién social (Dembeck,
2020; Gonzalez et al., 2018).

Segun la Real Academia Espanola, cultura se entiende como el
“conjunto de conocimientos que permite a alguien desarrollar su
juicio critico” y también como el “conjunto de modos de vida y
costumbres, conocimientos y grado de desarrollo artistico, cientifico,
industrial, en una época o grupo social determinado” (Real Academia
Espanola, 2024). UNESCO (2020) ha reformulado su enfoque y, en
sus documentos recientes, sitia a la cultura como un eje central del
desarrollo sostenible, considerandola una fuente de identidad y



cohesion social indispensable para la construccion de sociedades mas
justas y resilientes. Esto implica que la cultura esta relacionada con
manifestaciones visibles como lalengua, la vestimenta, las tradiciones
o con modos de entender el mundo, de producir conocimiento y de
establecer relaciones de poder.

Desde esta perspectiva, la diversidad cultural en el ambito educativo
no puede reducirse a la simple convivencia de distintos grupos
étnicos o lingtiiisticos dentro de un mismo espacio. Esta se refiere
a la coexistencia de multiples cosmovisiones y sistemas de valores
que pueden converger, dialogar o, en ocasiones, entrar en tension.
Esta tension es, en realidad, una oportunidad pedagégica, que puede
convertirse en motor para el andlisis critico, la reflexién ética y la
construcciéon de aprendizajes significativos (Dallacqua, 2019; Vélez,
2008).

En América Latina, la reflexién en torno a la diversidad cultural ha
estado marcada profundamente por su historia colonial, durante
siglos, las poblaciones indigenas, afrodescendientes y otros grupos
étnicos han sido relegadas a posiciones subalternas, sus lenguas y
saberes han sido invisibilizados, y sus identidades, estigmatizadas
(Vargas, 2019; Viteri, 2020). Este legado histérico ha dado lugar
a sociedades estructuradas sobre profundas asimetrias sociales,
econdmicas y politicas, que se reproducen también en el ambito
educativo. La educaciéon, en lugar de actuar como instrumento
de liberaciéon, ha funcionado como mecanismo de reproduccién
de las jerarquias sociales, imponiendo visiones eurocéntricas del
conocimiento y negando el valor de los saberes locales (Merino, 2019).

En este contexto, la interculturalidad emerge como una
respuesta politica, pedagdgica y epistemolédgica. A diferencia del
multiculturalismo, que suele limitarse a reconocer la coexistencia
de distintas culturas, la interculturalidad propone transformar
las relaciones entre ellas, cuestionando los desequilibrios de poder
que histéricamente han colocado a unas culturas en posiciones de
dominacién y a otras, de subordinacién (Gémez-Hernandez, 2018). En
Ecuador, la Constitucién de 2008 representa un hito en este sentido,
al declarar al pais como un Estado intercultural y plurinacional,
garantizando el derecho de los pueblos y nacionalidades a mantener
y fortalecer sus identidades culturales, linglisticas y territoriales



(Asamblea Nacional del Ecuador, 2008). Sin embargo, el paso de los
marcos normativos a las practicas educativas reales sigue siendo
un desafio considerable, que requiere procesos de sensibilizacion,
formacion docente y desarrollo de materiales pedagdgicos
culturalmente pertinentes (Valarezo et al., 2019).

La discusion sobre interculturalidad ha derivado en distintas
aproximaciones conceptuales. Martinez (2018) sefiala que se trata de
un término polisémico, cuyo significado varia en funcién del contexto
histérico y politico en el que se utilice. Mientras en el ambito europeo
suele relacionarse con la integracion de inmigrantes y minorias
étnicas, en América Latina se asocia estrechamente a procesos de
descolonizaciéon del saber y del poder. Esta diferencia determina
las prioridades y enfoques de las politicas educativas y las practicas
pedagogicas.

En contextos europeos, la interculturalidad tiende a centrarse en la
gestiéon de la convivencia y la prevenciéon de conflictos culturales,
adoptando muchas veces un enfoque asistencialista. En América
Latina, en cambio, implicareconocerladeuda historica con los pueblos
originarios y afrodescendientes, asi como la necesidad de construir
una ciudadania que sea realmente inclusiva y plural (Campani, 2018;
Villareal & Ascanio, 2018). Autores como Wences (2021) han planteado
que la interculturalidad debe entenderse en términos criticos, no
como convivencia o respeto superficial, sino como un proyecto ético
y politico destinado a transformar las relaciones sociales y educativas.

Desde esta perspectiva, se reconocen tres niveles de interculturalidad:
la relacional, que alude a la interacciéon cultural cotidiana sin
necesariamente implicar cambios estructurales; la funcional, que
aceptaladiversidad en la medida en que sea ttil al sistema dominante;
y la critica, que busca subvertir las estructuras de desigualdad para
construir sociedades més equitativas y democraticas (Loh, 2022). Esta
ultima dimensién es la que mayor potencial transformador posee
en el ambito educativo, exige revisar los contenidos curriculares, las
metodologias de ensenanza, las relaciones pedagogicas y las practicas
institucionales.

La educacion inclusiva y la interculturalidad critica confluyen
en un mismo horizonte: garantizar que todos los estudiantes,



independientemente de sus trayectorias personales, linguisticas o
culturales, accedan a aprendizajes de calidad y participen plenamente
en la vida escolar. Esta convergencia no se limita a integrar a
estudiantes en espacios fisicos compartidos, sino que implica crear
condiciones pedagogicas que reconozcan, valoren y aprovechen la
diversidad como una fuente de enriquecimiento para todo el grupo
(UNICEF, 2020). Ello requiere practicas educativas que fomenten
el dialogo intercultural, la empatia y el pensamiento critico,
promoviendo una visién pedagdgica que tolere la diferencia y que la
considere imprescindible para la construccion de sociedades justas y
cohesionadas (Basantes-Andrade et al., 2025).

Comprender la diversidad cultural desde esta perspectiva implica
reconocer que las aulas son espacios profundamente heterogéneos,
donde confluyen distintas lenguas, memorias histéricas y
experiencias vitales. Para los docentes, este escenario supone un
desafio, pero también una oportunidad extraordinaria para innovar
en sus practicas, desarrollar competencias interculturales y construir
puentes entre saberes distintos (Belda-Medina, 2024; Derkachova et
al., 2022). Adoptar enfoques pedagégicos sensibles a la diversidad no
significa inicamente modificar contenidos, sino redisenar las formas
de ensenar, evaluar y relacionarse con los estudiantes, atendiendo
a sus realidades y necesidades especificas (Basantes-Andrade et al.,
2024).

Los fundamentos de la educacién inclusiva y de la diversidad cultural
van mucho mas alla de reconocer la pluralidad existente en las
aulas. Exigen un compromiso activo con la justicia social y con la
construccion de entornos educativos donde cada estudiante pueda
verse reflejado, sentirse valorado y desarrollar su potencial pleno.
Es en este horizonte donde herramientas pedagégicas innovadoras,
como el comic educativo, encuentran su sentido y potencia, ya que
permiten visibilizar identidades diversas, promover el pensamiento
critico y estimular procesos de ensefianza y aprendizaje significativos.

Diversidad e interculturalidad en Ecuador: Inspiracion para el

comic educativo

En Ecuador, la interculturalidad tiene raices profundas en procesos
histéricos y reivindicaciones sociales que han moldeado la identidad



politica y cultural del pais, especialmente a partir de las luchas
emprendidas por los movimientos indigenasy otros colectivos étnicos
por el reconocimiento de sus derechos territoriales, linglisticos y
culturales. Desde mediados del siglo XX, y con mayor intensidad a
partir de la década de 1960, las organizaciones indigenas iniciaron
demandas orientadas a lograr transformaciones estructurales que
aseguraran el reconocimiento de sus territorios, lenguas, sistemas de
justiciay derechoseducativos, considerados elementos fundamentales
parala preservacién de su identidad cultural y colectiva (Bretéon, 2009;
Rodriguez, 2017).

La Confederacién de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CONAIE),
constituida como uno de los actores sociopoliticos més influyentes,
articul6 susluchasen tornoal derecho a la tierra, la preservacion de las
lenguas ancestrales y a laimplementacion de un sistema de educacion
bilinglie intercultural, capaz de contrarrestar la hegemonia cultural
e intelectual del Estado monocultural (Lopez-Gopar, 2021). Estas
demandas cristalizaron en un avance histérico con la promulgacién
de la Constitucion de la Republica del Ecuador (CRE) en 2008, que
defini6 al pais como un Estado intercultural y plurinacional, tal como
se menciond en la seccion anterior.

El reconocimiento constitucional de la plurinacionalidad implica la
coexistencia formal de diversas naciones dentro del Estado, el respeto
efectivo a sus sistemas juridicos, a su autonomia administrativa y a
sus practicas culturales y linglisticas. La materializacion de estos
principios enfrenta desafios importantes. Las tensiones politicas,
la persistencia de proyectos extractivas que afectan territorios
ancestrales y una resistencia institucional persistente han limitado el
desarrollo de una interculturalidad en la practica (Arias-Gutiérrez &
Minoia, 2023; Sempértegui & Béez, 2023).

En sus inicios, la construccion de la interculturalidad en Ecuador
se orientd principalmente hacia los pueblos indigenas, lo que ha
suscitado criticas entre investigadores y sectores sociales que destacan
la necesidad de ampliar este enfoque para incluir también a otros
grupos histéricamente invisibilizados, como los afroecuatorianos,
montubios y sectores mestizos que poseen identidades culturales
singulares (Higuera & Castillo, 2015; Urteaga & Garcia, 2016). Si bien,
la CRE de 2008 reconoce explicitamente la interculturalidad y la



plurinacionalidad como principios fundamentales del Estado, en la
practica, las politicas publicas han tendido a centrarse en la poblacion
indigena, dejando a veces en un segundo plano la diversidad étnica
més amplia que caracteriza al pais (Urteaga & Garcia, 2016).

Los avances conseguidos son innegables, desde la Asamblea
Constituyente de 1998, se han establecido bases legales para el
reconocimiento de derechos culturales, educativos y linglisticos
de los pueblos y nacionalidades, logros que se consolidaron con la
Constitucién de 2008. Este marco normativo permitio la creacion
de organismos como el Consejo de Desarrollo de los Pueblos y
Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CODENPE), asi como la
institucionalizacion de entidades dedicadas a la educacion bilingte
intercultural y a la salud con enfoque culturalmente pertinente.
Ademas, se han alcanzado progresos significativos en la delimitacién
y legalizacidén de territorios ancestrales, especialmente en regiones
como la Amazonia, fortaleciendo la autonomia organizativa de las
comunidades indigenas (Gémez, et al., 2018).

La diversidad étnica ecuatoriana es, sin duda, notablemente rica y
compleja. Segun el Censo de Poblacion y Vivienda 2022, realizado por
el Instituto Nacional de Estadistica y Censos (INEC, 2023), el 77,5 %
de la poblacién se identifica como mestiza, el 7,7% como montubia,
el 7,6 % como indigena, el 4,9 % como afroecuatoriana, el 2,2 % como
blanca y el 0,1% como perteneciente a otras identidades étnicas.
Estos datos reflejan la profunda pluralidad del pais y evidencian la
necesidad de impulsar politicas publicas inclusivas que reconozcan y
respeten esta diversidad en todas sus dimensiones.

El CODENPE y UNICEF (s. f.) han identificado oficialmente 14
nacionalidades y 18 pueblos indigenas distribuidos en las diferentes
regiones geograficas del Ecuador. Este mosaico cultural constituye
el trasfondo sobre el que se construyen las historias narradas en los
comics que integran este libro educativo. Los relatos presentes en
estas paginas estan inspirados en vivencias, memorias, cosmovisiones
y problematicas especificas de cada region del Ecuador, buscando
ofrecer una mirada profunda y respetuosa de la diversidad cultural
del pais. La Tabla 1 sintetiza esta riqueza cultural:



Tablal
Pueblos y nacionalidades del Ecuador por regién geogrdfica

Region geografica Nacionalidades Pueblos

Costa Awa; Chachi; Epera; Tsachila Afroecuatoriano; Montubio

Kichwa Otavalo; Karanki; Natabuela; Kayambi;
Quitu-Kara; Panzaleo; Salasaka;
Achuar; Andwa (Andoa); Cofan  Saraguro; Puruha; Cafiari; Waranka; Palta
(A); Kichwa; Secoya; Shiwiar;
Shuar; Siona; Sapara; Waorani Tagaeri-Taromenane (pueblo en
aislamiento voluntario)

Sierra (Andes)

Amazonia

Fuente: UNICEF (2013)

Esta riqueza cultural constituye la base para imaginar una
interculturalidad auténtica, concebida como coexistencia pacifica,
dialogo activo, intercambio de saberes y reconocimiento mutuo
entre las distintas nacionalidades y pueblos. Para la CONAIE (2007),
el Estado plurinacional se plantea como un modelo de organizacion
politica orientado a descolonizar las estructuras historicas de poder,
promover la justicia social y construir alternativas econdmicas
y sociales frente al modelo neoliberal, fortaleciendo la soberania
populary la equidad social y politica.

Es preciso senalar que, la concreciéon de esta vision exige que la
interculturalidad no permanezca anclada en el plano simbélico o
discursivo, sino que se traduzca en practicas concretas, institucionales
y cotidianas. Ello implica garantizar derechos colectivos, como la
autonomia de los gobiernos comunitarios, el respeto a los sistemas
juridicos indigenas y la integracion de saberes y cosmovisiones en
ambitos como la educacién y la produccién cultural (CRE, 2008 ;
Garcia & Tuasa, 2007).

La Constitucion de 2008 recoge estos principios de manera explicita.
En su articulo 1, define al Ecuador como un Estado constitucional de
derechos y justicia, social, democratico, soberano, independiente,
unitario, intercultural, plurinacional y laico. Reconoce derechos como
la comunicacién intercultural (Art. 16), la construccién y preservacién
de la identidad cultural (Art. 21), y la participacién ciudadana en la



formulacién de politicas publicas con enfoque intercultural (Art. 23).
Ademas, establece el mandato de mantener y fortalecer la identidad,
las tradiciones y las formas de organizacién social de comunidades,
pueblos y nacionalidades (Art. 56-57).

En el ambito educativo, la CRE otorga un lugar central al Sistema de
Educacion Intercultural Bilingiie (SEIB), concebido como resultado
de décadas de luchas sociales. Este sistema abarca todos los niveles
educativos, desde la estimulacién temprana hasta la educacién
superior, y se articula con el paradigma del Buen Vivir (Sumak
Kawsay), integrando el conocimiento cientifico contemporaneo con
los saberes ancestrales de los pueblos y nacionalidades (Higuera &
Castillo, 2015). La misma Constitucién vincula la interculturalidad
con el modelo de desarrollo del pais, planteando en su articulo 276
que el desarrollo debe proteger y promover la diversidad cultural,
respetando los espacios de reproducciéon e intercambio cultural y
limitando, en consecuencia, los efectos de las politicas econdémicas
neoliberales y extractivistas.

En este contexto, hablar de diversidad e interculturalidad en Ecuador
supone referirse a un horizonte politico, juridico, social y educativo
que aspira a transformar el pais en una sociedad mas justa, equitativa
y culturalmente plural. Es precisamente en este entramado de
luchas historicas, aspiraciones politicas y riqueza cultural donde el
cémic educativo cobra un sentido especial. Los relatos graficos que
conforman este libro trascienden su funciéon pedagégicay se proponen
como mediosdevisibilizacion, reconocimientoydialogo intercultural.
A través de sus narrativas visuales, se pretende sensibilizar sobre los
derechos colectivos, honrar la diversidad de identidades y promover
aprendizajes significativos que contribuyan a la construccién de una
sociedad ecuatoriana verdaderamente intercultural y plurinacional.

Educacion intercultural: Fundamentos, retos y perspectivas

La educacién intercultural se ha consolidado en América Latina
como un componente fundamental de las politicas educativas,
por su relevancia pedagogica y su caracter social y politico. En las
ultimas décadas, su importancia ha crecido debido al impulso de
movimientos sociales que exigen el reconocimiento y la equidad entre
las diversas culturas que conviven en el territorio. Este paradigma



educativo busca superar las estructuras monoculturales que han
invisibilizado histéricamente a pueblos y nacionalidades indigenas,
afrodescendientes y otros colectivos histéricamente marginados
(Granados-Beltran, 2021; Valarezo et al., 2019).

Desde una perspectiva critica, la educacion intercultural pretende
incorporar los saberes ancestrales y locales al curriculo formal,
integrandolos con los conocimientos cientificos contemporaneos. Tal
articulacién representa un acto de justicia historica y constituye una
via para promover el pensamiento critico, la inclusién y el respeto por
la diversidad epistémica (Walsh, 2020). UNICEF (2020) afirma que, el
sistema educativo constituye un espacio clave para la transformaciéon
social, al fungir como plataforma para la cohesién y como motor
de procesos emancipatorios: “El sistema educativo es la base de la
formacion humana y un instrumento no sélo de mantenimiento
de una sociedad, sino de desarrollo, crecimiento, transformacién y
liberacion de esa sociedad y de todas sus potencialidades humanas”

(p. 11).

La educacién intercultural, no se limita al ambito escolar, se despliega
en espacios comunitarios, familiares, productivos y simbolicos,
donde se configuran las identidades colectivas (Likszenberg & Lesta,
2020). Es un proceso social y politico que exige la implementacion de
estrategias pedagogicas, institucionales y comunitarias coherentes
con las realidades socioculturales de los territorios.

En Ecuador, este marco encuentra respaldo legal en la Constitucion de
la Republica (2008), que declara al pais como Estado plurinacional e
intercultural. El articulo 347 establece que el sistema educativo debe
“fortalecer la identidad cultural de los pueblos y nacionalidades” y
garantizar el derecho a una educacién bilingie e intercultural para
los pueblos indigenas (Asamblea Nacional del Ecuador, 2008). Este
mandato ha impulsado diversas politicas y programas dirigidos a
reconocer la pluralidad cultural y linguistica del pais, aunque su
implementacion sigue enfrentando importantes desafios.

Garcia y Rojas (2019) sefialan que la educacién intercultural implica
establecer procesos de comunicacion intercultural comprensiva,
orientados a relaciones de reconocimiento, valoracién y equidad.
Sin embargo, advierten que este modelo transformador requiere



una profunda revisién de los enfoques pedagodgicos tradicionales,
con el fin de desarrollar propuestas educativas capaces de abordar la
complejidad étnica y cultural desde un enfoque plural y democratico
(Martin-Gonzélez et al., 2020).

En este sentido, Garcia y Saez (2021) identifican varios elementos
esenciales para consolidar politicas educativas interculturales. Entre
ellos destacan el reconocimiento del derecho de todos los grupos
étnicos a aportar sus saberes al sistema educativo; la atencién a la
diversidad intraétnica; el respeto hacia todas las culturas, sin imponer
procesos de asimilacion; y la necesidad de una educaciéon intercultural
para toda la sociedad, y no Unicamente para grupos considerados
“minorias”. Subrayan que los problemas derivados de la diversidad
cultural no pueden abordarse unilateralmente, sino que requieren
marcos transculturales que entiendan el conocimiento como un bien
comun.

A nivel regional, Granados-Beltran (2021) expresa que, la educaciéon
intercultural en América Latina debe superar su concepcidén
asistencialista y orientarse hacia una praxis critica que cuestione las
estructuras de poder y las jerarquias culturales. La autora sostiene
que integrar la interculturalidad en los sistemas educativos implica
reconocer la coexistencia de multiples epistemologias, visibilizar
las relaciones asimétricas entre saberes y promover escenarios
pedagogicos donde las culturas dialoguen en condiciones de igualdad.

Tipa (2019) destaca que la educacién superior ha permitido el
acceso de estudiantes indigenas y afrodescendientes a instituciones
universitarias y favorecer la inclusion de saberes propios en
programas de docencia e investigacion. Sin embargo, persisten
desafios vinculados a la gestion institucional, el disefio tedrico de los
programas y las tensiones derivadas del encuentro entre sistemas
de conocimiento diversos (Walsh, 2020). Estas tensiones no son
exclusivamente académicas, sino politicas, reflejan la disputa entre
visiones hegemonicas de la educacién y propuestas emancipadoras
que reclaman espacios para epistemologias no occidentales.

Estudios recientes han puesto de manifiesto que, aunque existen
avances normativos y discursivos, la implementacién real de politicas
interculturales sigue siendo parcial y, en ocasiones, limitada a



programas dirigidos unicamente a poblaciones indigenas, dejando
fuera a otros colectivos como afrodescendientes, montubios o
migrantes (Gémez-Hernandez, 2018; Urteaga & Garcia, 2016). Esta
fragmentaciéon constituye un obstaculo para la construccién de
sistemas educativos auténticamente inclusivos y plurales.

Con este contexto, la educacién intercultural emerge como un campo
estratégico para construir sociedades mas justas, democraticas
y diversas. Su desafio es transformar los contenidos y métodos
pedagogicos, las relaciones de poder y los marcos culturales que han
definido histéricamente el sistema educativo. Como senalan Walsh
(2020) y Granados-Beltran (2021), la interculturalidad no puede
reducirse a un discurso estético, sino que debe convertirse en un
proyecto politico, ético y pedagdgico comprometido con la dignidad y
la justicia social para todos los pueblos.

Educacion Intercultural Bilingiie en el Ecuador

En Ecuador, los esfuerzos por integrar la interculturalidad al sistema
educativo han sido un avance fundamental en articular saberes
ancestrales y occidentales. Este enfoque responde a una visiéon
holistica en la que convergen distintas formas de vida y niveles de
aprendizaje. Como sefiala Walsh (2005), hablar de interculturalidad
y modelos educativos implica: “Enfrentar y transformar los disenos
coloniales que han posicionado el conocimiento de los pueblos
indigenas como saber no-moderno y local, frente a la universalidad y
la no temporalidad del conocimiento occidental” (p. 20).

La interculturalidad en Ecuador ha atravesado hitos importantes a lo
largo de su historia, consolidando procesos significativos en sectores
rurales y urbanos. En la década de 1940, figuras como Transito
Amaguana lideraron la fundacién de las primeras escuelas indigenas
en Cayambe, luchando por el acceso ala educaciéon de lascomunidades
indigenas y de las poblaciones méas vulnerables. Posteriormente, en
los anios cincuenta, el Instituto Linglistico de Verano impulso, en la
region amazonica, procesos de alfabetizacién y formacién desde las
ciencias sociales y corrientes teolédgicas.

Asimismo, Lednidas Proano, obispo de Chimborazo, fundé en los
anos sesenta las Escuelas Radiofénicas Populares del Ecuador (ERPE),



con el propoésito de llegar al sector indigena mediante programas
de alfabetizacién y materiales educativos (Conejo, 2008; Krainer &
Guerra, 2016; Vélez, 2008). El impacto de las ERPE propici6 la creacién
de experiencias similares en comunidades shuar, fortaleciendo el
uso de las lenguas indigenas y generando demanda por proyectos
educativos que integraran el desarrollo rural con la educacion
intercultural.

Si bien la accion popular indigena constituy6 el motor inicial para
la educacion intercultural bilingiie, fue entre las décadas de 1960 y
1970 cuando se consolidaron avances mas significativos, gracias a
la intervencion de organizaciones no gubernamentales vinculadas
a la Iglesia catodlica progresista y al trabajo de entidades indigenas
privadas (Rodriguez, 2017). Durante el gobierno de Jaime Roldés
Aguilera se reactivé el discurso politico indigena, con la inclusion
de politicas publicas orientadas al fortalecimiento de iniciativas
educativas indigenas desde el Ministerio de Educaciéon. Este impulso
fue importante para consolidar la educacién intercultural bilinglie
(Vélez, 2008).

En los anos ochenta se implementé un programa de alfabetizacién
en kichwa con cobertura nacional (Higuera & Castillo, 2015), que
marco un hito en la integracion de la interculturalidad en el sistema
educativo. Como consecuencia de estos esfuerzos, en 1988 se creé la
Direccién Nacional de Educacién Intercultural Bilinglie (DINEIB) y,
en 1993, se oficializé el Modelo de Educacién Intercultural Bilinglie
(MOSEIB). Krainer y Guerra (2016) destacan que estos logros, ademas
de educativos, representaron avances politicos: “[...] ya que de este
modo se abrieron espacios para la participacién del indigena en la
administracién publica y se reconocié la capacidad de consolidar una
pedagogia que atendiera a la diversidad y especificidad” (p. 46).

En esa misma década, los procesos de modernizaciéon del Estado
impulsaron la incorporacién oficial de la interculturalidad como eje
transversal en los curriculos educativos. La Constitucion de 2008
reconocié formalmente al Ecuador como un Estado plurinacional
e intercultural. En particular, el articulo 57, numeral 14, refuerza
el caracter intercultural de la educacién, fortaleciendo el Sistema
de Educaciéon Intercultural Bilingiie (SEIB). Ademas, el articulo
347, numeral 9, establece el uso prioritario de las lenguas propias de
las nacionalidades indigenas como lengua principal de ensenianza



y aprendizaje, reservando el castellano como lengua relacional
intercultural (Rodriguez, 2017). Este principio fue necesario para
alcanzar el Buen Vivir (Sumak Kawsay, en Kichwa).

Posteriormente, en 2010 se promulgo la Ley Organica de Educacion
Superior (LOES) y, en abril de 2011, la Ley Organica de Educacién
Intercultural (LOEI). Esta uGltima dedica quince articulos al SEIB
y establece que la interculturalidad debe permear todo el sistema
educativo nacional. Ambas leyes destacan la interculturalidad como
elemento esencial para la formaciéon de individuos comprometidos
con la transformacién social. La LOES (2010, art. 8, lit. g) establece que
la educacién superior debe constituir “espacios para el fortalecimiento
del Estado constitucional, soberano, independiente, unitario,
intercultural, plurinacional y laico”. Asimismo, en sus funciones,
subraya la importancia de: “Promover y fortalecer el desarrollo
de las lenguas, culturas y sabidurias ancestrales de los pueblos y
nacionalidades del Ecuador en el marco de la interculturalidad”
(LOES, 2010, art. 13, lit. 1, p. 11).

La LOEI instaurdé un sistema educativo unico, denominado
intercultural, que organiza distritos y circuitos en territorios con
alta poblacion indigena, bajo administracién de representantes
de dichas nacionalidades. A partir de esta normativa se ha venido
implementando, de manera progresiva, un nuevo modelo de gestion
educativa, que comprende nueve zonas educativas, 140 distritos y 1.117
circuitos educativos, orientados a atender a todos los usuarios del
Sistema Nacional de Educacién (Krainer & Guerra, 2016). Este proceso
también involucra al personal del Ministerio de Educacién en todos
sus niveles.

El Ministerio ha destacado el fortalecimiento de la EIB como un
avance relevante en la ultima década. En el pais existen 21 distritos
de Educacion Intercultural Bilingle, dirigidos por representantes
de la nacionalidad predominante en cada territorio, y 190 circuitos
educativos interculturales bilingies, que articulan la estructura
administrativa con las particularidades culturales y linguisticas
locales (Ministerio de Educacién, 2015). En 2012 se aprobd el
Reglamento General a la LOEI, consolidando el marco normativo para
la adecuada aplicacion del SEIB (Higuera & Castillo, 2015).



El camino de la educacién intercultural bilinglie en Ecuador ha estado
marcado por desafios. Vélez (2008) critica que las politicas publicas
implementadas presentan un enfoque “multiculturalista” basadoen la
celebracién superficial dela diversidad, sin alcanzar el reconocimiento
profundo delasdiferencias culturales nila transformacion estructural
necesaria para una sociedad mas justa y equitativa. Como afirma el
autor: “La interculturalidad es una propuesta politica que apunta a la
consecucion de sociedades mas justas y equitativas, donde el ejercicio
de la diferencia sea realmente un derecho ciudadano y la educacién
contribuya realmente a transformar las situaciones de inequidad y
exclusién” (Vélez, 2008, p. 56).

En este contexto, la formacién docente se perfila como elemento
esencial para lograr cambios reales. La LOES (2010) establece el
derecho de los profesores a recibir formacién periédica adecuada a sus
areas de ensenanza, orientada a promover su desarrollo académico
y pedagodgico. En el marco de la reforma educativa, surgieron las
denominadas Unidades del Milenio, instituciones interculturales
bilingies con infraestructura avanzada y tecnologia educativa.
Estas unidades buscaron reemplazar gradualmente las escuelas
interculturales bilingties tradicionales, bajo el objetivo de cumplir con
las Metas del Milenio dela ONU.

Paralelamente, se crearon universidades denominadas de Excelencia,
como la Universidad de las Artes (UniArtes), la Universidad Nacional
de Educacién (UNAE), la Universidad Regional Amazénica (IKIAM)
y Yachay Tech. Rodriguez (2017) senala que estas instituciones,
aunque modernas, reproducen curriculos permeados por modelos
hispanocéntricos y visiones occidentales, generando tensiones con la
cosmovision indigena que concibe las instituciones educativas como
extensiones de la comunidad (Fernandez, 2005).

Por su parte, las instituciones de educacién superior han impulsado
“Programas de Accién Afirmativa” para facilitar el acceso y la
permanencia de estudiantes indigenas y afrodescendientes. Sin
embargo, persisten obstaculos sociales y culturales que dificultan la
integracion de estos estudiantes en el sistema universitario. La UNAE
ha surgido como un referente en la formacién docente orientada a
fortalecer la EIB (Hernandez, 2016). Solérzano (2016) identifica varios



retos pendientes para la EIB, entre ellos: el escaso interés pedagogico
en contenidos indigenas, la preferencia de algunos padres por la
educacion en espanol para sus hijos y la tendencia hacia modelos
educativos universales que minimizan la relevancia de los saberes no
occidentales. A pesar de estas dificultades, la educacién intercultural
bilinglie se mantiene como un proyecto estratégico que busca
transformar la diversidad cultural en un motor de desarrollo local y
nacional.

En este marco, los avances y desafios de la educacion intercultural
bilingie en Ecuador evidencian la necesidad de metodologias
pedagogicas innovadoras que integren contenidos culturales
y herramientas didacticas capaces de representar y valorar la
diversidad. Aqui el comic educativo adquiere relevancia, su lenguaje
visual y narrativo permite expresar saberes, identidades y realidades
sociales desde una perspectiva culturalmente situada. La articulacién
entre interculturalidad y recursos pedagégicos como el cémic abre
nuevas oportunidades para construir espacios educativos que reflejen
la pluralidad del pais, promuevan la participacion del estudiantado
y contribuyan a consolidar una educacién transformadora y
comprometida con la justicia social.

El comic en educacion: lenguaje visual, narrativa critica y
puente intercultural

En las tltimas décadas, el comic educativo se ha consolidado como un
recurso didactico de notable relevancia, valorado por su capacidad
de articular lo narrativo, lo visual y lo pedagégico. Se define como
una narracion visual que integra texto e imagen, estructurada en
secuencias de vinetas, disennada de forma explicita para comunicar
conocimientos, promover el aprendizaje y estimular procesos
cognitivos y afectivos en los estudiantes (Dallacqua, 2019; Derkachova
et al., 2022) diferencia del comic de entretenimiento, cuya finalidad
es predominantemente ludica o artistica, el cémic educativo
persigue objetivos pedagdgicos como: explicar conceptos complejos,
sensibilizar sobre tematicas sociales o fomentar la reflexién critica
(Pantaleo, 2021).

Mas alla de su sencillez, el comic constituye un lenguaje pedagogico
con gran potencial, ya que opera simultdneamente en el plano



estético (artistico), cognitivo y afectivo. Al articular elementos
verbales, visuales y simbélicos, constituye un lenguaje multimodal
que responde a las demandas de la educacion actual, donde se
reconoce que los estudiantes procesan la informaciéon de formas
diversas. Desde la teoria del aprendizaje multimodal, se afirma que
las personas aprenden mejor cuando se integran distintos modos
de representaciéon, como el texto, la imagen y los simbolos (Yu &
Sumayao, 2022). El cémic, al conjugar estos elementos, ofrece un
medio ideal para construir significados complejos de manera accesible
y significativa (Sousanis, 2015).

Una de las grandes fortalezas del comic educativo es su capacidad
para representar realidades culturales y sociales, transforméndose
en un espacio donde pueden reflejarse las experiencias, memorias
y visiones de comunidades diversas. Su caracter narrativo permite
estructurar relatos que conectan de forma directa con el entorno y la
vida cotidiana de los estudiantes. Este vinculo emocional e intelectual
resulta clave para consolidar aprendizajes significativos y fortalecer
la autoestima del alumnado, al verse representado en personajes,
contextos o problematicas con las que pueden identificarse (Dallacqua
& Peralta, 2022; Pantaleo, 2021).

Ademas, el coémic constituye un recurso pedagodgico excepcional
para fomentar la empatia y la sensibilizacién ante temas como la
diversidad cultural, la inclusion educativa, los derechos humanos o
las problematicas sociales. Estudios recientes han demostrado que
la creacién de comics por parte de los propios estudiantes favorece
la comprensién de las necesidades educativas especiales, promueve
procesos de reflexién profunda sobre las diferencias culturales
y contribuye a generar ambientes escolares mas inclusivos y
respetuosos (Garcia & Lopez, 2023). En consecuencia, el comic no se
limita a transmitir informacién, otorga visibilidad y legitimidad a las
experiencias de los estudiantes, otorgandoles voz y relevancia en el
proceso educativo.

Desde una perspectiva cognitiva y pedagogica, el comic estimula
tanto el pensamiento critico como el desarrollo de competencias
comunicativas. El comic exige al lector una participacién: leerlo no es
un acto pasivo, es un ejercicio de interpretacién en el que el estudiante
debe inferir lo que ocurre entre vinetas, conectar elementos visuales
con significados narrativos y reconstruir el sentido global de la



historia (Smyth, 2023). Este proceso fomenta habilidades analiticas,
metacognitivas y emocionales, al tiempo que permite explorar
perspectivas multiples y establecer conexiones con realidades sociales
y culturales complejas.

La economia visual del cémic constituye otra de sus ventajas
educativas, a través de metéaforas visuales, globos de texto, cddigos
cromaticos y otros recursos graficos, puede sintetizar informacién
densa o abstracta en formatos comprensibles y atractivos (Huang et
al., 2024). Esta capacidad lo convierte en una herramienta pedagégica
altamente versatil, aplicable a diversas disciplinas del curriculo, como
la historia, las ciencias sociales, las ciencias naturales, la lengua o la
educacion para la ciudadania. El cémic actua, en este sentido, como
un puente que conecta lo académico con lo cotidiano y lo abstracto con
lo tangible, facilitando el acceso de los estudiantes a saberes relevantes
de manera contextualizada.

Su uso en el aula permite atender a la diversidad de estilos de
aprendizaje. Mientras algunos estudiantes se sienten mas cémodos
con estimulos visuales, otros prefieren lo textual o lo narrativo.
La naturaleza hibrida del cémic ofrece maultiples entradas al
conocimiento, adaptandose a distintas capacidades, intereses y
trayectorias escolares (Jacobs, 2017). Esta cualidad inclusiva es
especialmente relevante en contextos interculturales, donde coexisten
estudiantes de distintos origenes linglisticos y culturales. Gracias a
su lenguaje visual, el cémic reduce las barreras idiomaticas y facilita
la comprensién, consolidandose como un recurso estratégico en la
educacion intercultural y bilinglie (Moreno-Vera et al., 2021).

Desde el punto de vista metodolégico, la creacion de comics por
parte de los estudiantes se revela como una practica pedagogica
innovadora. Elaborar un cémic implica planificar narrativas,
sintetizar informacién, disefiar personajes, establecer dialogos
y articular elementos visuales coherentes. Todo ello potencia
la creatividad, refuerza competencias linglisticas y graficas, y
promueve la autonomia y la autorregulacién en el aprendizaje (Huang
et al., 2024). Ademas, permite que los estudiantes proyecten sus
experiencias, valores y emociones, contribuyendo a una pedagogia
més personalizada y significativa (Dallacqua & Peralta, 2022).



Otravirtud del comic es su potencial para el trabajo interdisciplinario,
su flexibilidad tematica permite abordar contenidos transversales
como la interculturalidad, la equidad de género, la sostenibilidad
ambiental o los derechos humanos. Integrar el comic en el curriculo
enriquece la ensenianza de cada asignatura y favorece la construccién
de una visién critica y holistica del mundo (Derkachova et al., 2022).
En el marco de este libro, el cémic se presenta como un recurso
didactico y un puente para sembrar diversidad, visibilizar realidades
culturales y construir una educacion verdaderamente inclusiva y
transformadora.

Atributos pedagogicos del comic: una herramienta multimodal
e inclusiva

En el ambito educativo, el cémic emerge como una estrategia
pedagdgica eficaz y flexible, capaz de conjugar narrativas visuales y
textuales para abordar los retos de la ensenanza contemporanea. Su
aplicacion en contextos educativos se ha intensificado en las Gltimas
décadas, impulsada por la necesidad de diversificar los recursos
didacticosy atender a la heterogeneidad de los estudiantes. Mas alla de
su uso recreativo, el comic educativo se caracteriza por seis atributos
pedagogicos: multimodalidad, secuencialidad, accesibilidad,
creatividad, caracter critico y reflexivo, dimensién emocional y
engagement.

. Multimodalidad: capacidad para integrar diversos
lenguajes: verbal, visual y simbolico en una sola estructura
comunicativa. Esta convergencia permite al cémic ofrecer
multiples vias de acceso al significado, adaptandose a los diferentes
estilos de aprendizaje presentes en el aula. El uso simultaneo de
imagenes, palabras, colores y simbolos posibilita la transmision
de un mismo concepto a través de distintos canales, reforzando
asi la comprensiéon y facilitando la retenciéon de la informacion.
Segin Sousanis (2015) y Moreno-Vera et al. (2021) este atributo
convierte al comic en una herramienta idénea para representar
procesos complejos, explicar fendémenos abstractos o narrar
realidades sociales de manera claray atractiva.

. Secuencialidad: los relatos se organizan en vifietas o cuadros
que siguen un orden logico, permitiendo descomponer la informacion



en fragmentos mas manejables. Cada vineta constituye una unidad
minima de sentido, y el conjunto de vinetas genera una narrativa
coherente que guia al lector en la construccién de significado. Esta
secuencialidad escalonada facilita a los estudiantes la reconstruccién
mental de conceptos y acontecimientos, reforzando la comprension
global y disminuyendo la sobrecarga cognitiva (Huang et al., 2024).

. Accesibilidad: la fusion entre el lenguaje visual y escrito
permite acercar contenidos complejos a estudiantes que podrian tener
dificultades para comprender textos escritos. Esta caracteristica es
particularmente relevante en contextos educativos inclusivos, donde
conviven alumnos con distintos niveles de competencia linglistica,
necesidades educativas especificas o barreras de aprendizaje. El cémic
sintetiza informacién, emplea recursos visuales claros y se vale de
metéaforas graficas para explicar ideas abstractas, lo que facilita el
aprendizaje y disminuye la carga cognitiva (Jacobs, 2017).

. Creatividad: involucrar a los estudiantes en la creacion de
cOmics estimula competencias como la sintesis de informacién,
la planificacién narrativa, el diseno visual y la expresién escrita.
Este proceso fomenta el pensamiento metacognitivo, refuerza la
autonomiay permitealosalumnosproyectar sus propiasexperiencias,
emociones y perspectivas en el producto final (Dallacqua & Peralta,
2022). La practica de disefiar cémics se ha consolidado como una
metodologia didactica innovadora que promueve aprendizajes mas
personalizados y auténticos.

. Caracter critico y reflexivo: su naturaleza narrativa
permite abordar problematicas sociales, éticas o culturales,
presentadas a través de conflictos, dilemas y personajes. Esto facilita
el analisis critico, estimula el pensamiento divergente y permite
debatir cuestiones vinculadas a la justicia social, la diversidad
cultural o los derechos humanos (Jacobs, 2017; Moreno-Vera et al.,
2021), permitiendo promover la conciencia social y el compromiso
ciudadano.

. Dimension emocional y engagement: su capacidad para
captar el interés y provocar una conexion emocional en el lector. La
inclusion de personajes con rasgos humanos, historias cercanas a la
realidad del alumnado y situaciones cargadas de significado emocional



contribuye a generar engagement y a motivar la implicacién activa del
estudiante. Pantaleo (2021) sostiene que el vinculo afectivo que se crea
a través del relato grafico potencia el aprendizaje significativo, ya que
las emociones favorecen la memoria y la comprensién profunda de
los contenidos. Ademas, los comics permiten abordar temas sensibles
o complejos, como la diversidad cultural, los derechos humanos o la
justicia social, de manera accesible y empatica.

Una experiencia innovadora: el ITP y la creacion de comics
educativos en Ecuador

Desde 2017, instituciones educativas de distintos continentes como la
Universidad Técnica del Norte (Ecuador) y PXL University (Bélgica)
colaboran en la promocién de practicas docentes inclusivas y
culturalmente receptivas. Esta alianza estratégica ha fortalecido la
formacion docente mediante el intercambio de saberes, metodologias
innovadoras y enfoques pedagdgicos centrados en la diversidad
(Belda-Medina, 2024).

En el marco de la busqueda de practicas educativas inclusivas y
culturalmente receptivas, surgio el Programa Internacional de
Formacién Docente Innovadora Basado en la Practica (ITP), financiado
por VLIR-UOS y liderado por PXL University of Applied Sciences
and Arts (Bélgica). Este programa se desarrolla en colaboracién
con instituciones internacionales como la Universidad Técnica del
Norte (Ecuador), Jimma University (Etiopia), North-West University
(Sudafrica) y Royal University of Phnom Penh (Camboya).

Su propoésito principal esfortalecerlascompetenciasinterculturalesde
losformadoresdedocentesmediante un enfoque practico, colaborativo
y situado, alineado con los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en
particular el ODS 4 (Educacién de calidad) y el ODS 10 (Reduccién
de las desigualdades). Estos principios sittian la diversidad cultural
como un componente esencial de una educacién transformadora,
capaz de responder a los desafios complejos de las sociedades
contemporaneas (Barrow, 2023; UNESCO, 2023). Tal como afirma
Mardesi¢ (2023), formar docentes con competencias interculturales es
clave para construir entornos educativos equitativos y culturalmente
sensibles, en linea con Rosen et al. (2024), quien subraya el valor
de una formacién anclada en la experiencia y la reflexién critica.



En el marco de esta colaboracién, la Universidad Técnica del Norte
lidero el disenio y desarrollo de una iniciativa pedagogica innovadora:
el libro “Aulas sin fronteras: Educacion, inclusién y diversidad a través
de cémics”, elaborado juntamente con la PXL University. Este proyecto
integra el comic educativo como recurso didactico para fomentar la
inclusidn, el didlogo intercultural y la justicia social en contextos de
ensenanza diversos. La eleccién del cémic responde a su capacidad de
representar visualmente la pluralidad cultural, facilitar aprendizajes
significativosy estimular el pensamiento critico (Aikman & Dyer, 2012;
Sousanis, 2015 ). Ademas, constituye un medio accesible y eficaz para
superar barreras linguisticas y culturales, promoviendo la empatia y
la sensibilizacién frente a la diversidad (Savoia et al., 2024).

El desarrollo de este libro fue el resultado de un proceso colaborativo que
integrd a docentes-investigadores y estudiantes de diversas disciplinas,
entre ellas Psicopedagogia, Psicologia, Pedagogia de las Artes y
Humanidades, Pedagogia de los Idiomas Nacionales y Extranjeros, Artes
Plésticas y Disenio Grafico. Desde la seleccién de tematicas relacionadas
con la diversidad, la elaboracién de guiones, el disefio de bocetos y
vinetas, hasta la integracién final de texto e imagen digitalizada, se
consolid6 un espacio de trabajo horizontal, creativo y participativo. Este
proceso posibilito la produccion de materiales educativos innovadores,
fortaleci6 las competencias digitales, promovié la reflexion pedagogica,
estimulo la sensibilidad intercultural y potenci¢ la creatividad como la
comunicacién visual de los participantes.

Cada historia narrada en este libro constituye un testimonio
tangible del potencial del cémic educativo para sembrar diversidad,
construir comunidad y abrir caminos hacia una educacion maés
inclusiva, critica y humana. Esta experiencia ecuatoriana demuestra
como la educacién intercultural y el comic pueden converger
para transformar précticas pedagdgicas y visibilizar realidades
diversas, ofreciendo a estudiantes y docentes herramientas
para construir entornos educativos mas justos y equitativos.

Esta iniciativa se inserta plenamente en el marco de las buenas practicas
educativas a nivel internacional, y conecta de manera natural con
otras experiencias globales en las que el comic se ha consolidado como



una herramienta eficaz para abordar la diversidad, la inclusién y la
sensibilizacidn social, tal como se abordara en la siguiente seccion.

El comic educativo en accion: experiencias internacionales

El comic ha dejado de ser un recurso ludico para consolidarse como una
herramienta pedagogica y social. Las experiencias recogidas en diversos
paises muestran que el cémic facilita la ensefianza de contenidos y
se consolida como un recurso privilegiado para abordar tematicas
sensibles, estimular el pensamiento critico y construir entornos
educativos inclusivos. Estas practicas internacionales evidencian el
potencial del comic para actuar como instrumento educativo y critico,
capaz de articular procesos de aprendizaje con un compromiso activo
hacia la responsabilidad social.

En Estados Unidos, uno de los proyectos mas emblematicos es The Comic
Book Project, liderado por Michael Bitz. Implementado en mas de 850
escuelas, este programa invita a ninos y adolescentes a crear comics que
reflejen su cultura, idioma o preocupaciones sociales. Bitz (2016) subraya
que esta metodologia ha tenido un impacto positivo en estudiantes
inmigrantes, quienes, al narrar sus historias personales, fortalecen
su autoestima, mejoran sus competencias linguisticas y desarrollan
un sentido mas sélido de pertenencia. Esta experiencia ilustra como
el cémic, gracias a su naturaleza multimodal, facilita la expresion
identitariay la integracion cultural en entornos educativos diversos.

Smyth (2023), por su parte, utiliz6 el comic en carreras de ciencias
y humanidades para facilitar la divulgacion cientifica y el andlisis
critico de textos y contextos sociales, mientras que, en Finlandia, se
ha integrado en programas de formacién docente para promover la
inclusién y la diversidad cultural en el aula universitaria (Huang et al.,
2024).

En Reino Unido, el proyecto Graphic Justice, documentado por Jacobs
(2017), demuestra el poder del comic para abrir debates criticos en la
educacion secundaria. En este caso, los estudiantes crearon cémics
sobre discriminacién racial y derechos humanos, procesos que sirvieron
para desarrollar habilidades narrativas y visuales, generar espacios
de reflexién ética y didlogo intercultural. Los cémics se exhibieron en
comunidades escolares, catalizando conversaciones profundas sobre



prejuicios y equidad social. Esta experiencia confirma que el comic
puede articular el aprendizaje académico con el compromiso social,
formando ciudadanos criticos y participativos.

En Espana, su uso en la formacién inicial de docentes ha potenciado la
creatividad y la alfabetizacién multimodal, preparando a los futuros
profesores para enfrentar los retos de la educaciéon contemporanea
(Garcia-Ruizetal.,2021). Garcia-Hernandezet al. (2022) describen talleres
realizados en centros educativos espanoles, en los cuales estudiantes
de primaria y secundaria elaboraron comics sobre diversidad
funcional, migracién y género. Tras estas intervenciones, se observo
una disminucion notable de estereotipos y actitudes discriminatorias,
asi como un aumento en la empatia y la sensibilidad social entre el
alumnado. Los docentes participantes senialaron que el comic permitié
abordar temas delicados de una manera accesible, visual y emocional,
propiciando la construccién de entornos escolares mas inclusivos.

En el &mbito canadiense, Pantaleo (2021) estudié el uso del comic en la
educacién intercultural, centrandose en relatos creados por estudiantes
indigenas. Estos cOmics sirvieron para visibilizar sus identidades,
cosmovisiones y lenguas originarias, integrandolas en el curriculo
escolar. Segiin Pantaleo, este enfoque fortaleci6 la autoestima cultural
de los estudiantes indigenas y sensibilizo al resto de la comunidad
educativa sobrelariquezayladiversidad de sustradiciones. Esta practica
subraya el papel del comic como recurso clave para descolonizar los
contenidos educativos y promover una pedagogia intercultural basada
en el reconocimiento y respeto de las diferencias culturales.

Otra contribucién importante es el trabajo de Davies (2019) en su obra
Urban Cowmics: Infrastructure and the Global City in Contemporary
Graphic Narratives, en la que analiza comics producidos en ciudades
como El Cairo, Ciudad del Cabo, Nueva Orleans, Delhi y Beirut. Davies
introduce el concepto de “forma infraestructural” para describir
como el comic se convierte en una herramienta visual y narrativa
capaz de representar, cuestionar y reconstruir los espacios urbanos.
Estas narrativas graficas muestran que las ciudades no son espacios
neutros, son escenarios cargados de tensiones politicas y sociales,
capaces de habilitar o restringir formas especificas de vida social. En
el ambito educativo, este enfoque ofrece posibilidades para abordar
temas como urbanismo, desigualdad social y justicia espacial,



mediante el lenguaje accesible y emocionalmente potente del cémic.
En una linea igualmente critica, Giddens (2018), en su estudio On
Comics and Legal Aesthetics, explora la interseccion entre derecho y
comic, destacando coémo la multimodalidad del comic permite revelar
las dimensiones emocionales, culturales y visuales de los sistemas
legales. Giddens argumenta que el comic desafia la vision meramente
textual y racional del derecho, permitiendo cuestionar discursos de
poder y explorar lecturas alternativas sobre la justicia. Para el ambito
educativo, esta perspectiva es importante, porque posiciona al comic
como una herramienta para la alfabetizacién critica y la reflexién
ética, mas alla de los contenidos convencionales.

Un ejemplo reciente y relevante proviene de Bélgica, es la publicacion
de Furniere (2023), donde destaca la experiencia de la artista Judith
Vanistendael, quien aborda temas tabuis y cuestiones complejas de
la vida contemporanea a través del comic. Su trabajo esta vinculado
a colectivos artisticos y movimientos sociales, utiliza narrativas
graficas para visibilizar experiencias de mujeres en torno a la
igualdad, relaciones interculturales, crisis familiares, enfermedades
terminales, violencia de genero o dilemas éticos vinculados a la guerra
y al cambio climético, entre otros. Esto demuestra como el comic
trasciende su funcién pedagdgica y se convierte en un lenguaje de
resistencia cultural y transformacién social. Expresarse sin miedo
implica comunicar ideas y emociones de forma auténtica, superando
el temoraljuicio o rechazo. Para Vanistendael, el comic es una via para
fomentar esa libertad, inspirando a las personas a ser ellas mismasy a
contribuir a una sociedad mas abierta y justa.

En Latinoameérica, universidades de paises como Colombia, México y
Argentina han implementado proyectos donde los estudiantes crean
coOmics para abordar problemaéticas sociales, histéricas y cientificas.
Estas iniciativas han fortalecido la alfabetizacién visual y la capacidad
de sintesis, ademés de fomentar la participaciéon y el pensamiento
critico en el aula universitaria (Moreno-Vera et al., 2021). Por ejemplo,
en Colombia, talleres universitarios han empleado la narrativa
grafica para la formacion en derechos humanos y memoria histérica,
mientras que en México se han utilizado comics en cursos de ciencias
sociales para analizar fendmenos culturales y politicos.

En Ecuador, experiencias recientes muestran coémo su integracion en
carreras universitarias favorece la comprensién de temas complejos



y el desarrollo de habilidades criticas y creativas. Por ejemplo, en
la formacién docente, el uso del cémic ha permitido a los futuros
maestros analizar situaciones educativas desde una perspectiva
inclusiva y reflexiva, facilitando la discusién sobre diversidad y
equidad (Garcia-Ruiz et al., 2021).Las experiencias presentadas en esta
seccién constituyen referentes valiosos para el disefio de propuestas
didéacticas que buscan transformar la escuela en un espacio més
inclusivo, plural y culturalmente sensible.

Cémo disenar un comic educativo orientado a la diversidad

Disenlar un cémic educativo con enfoque en la diversidad implica
mas que ilustrar escenas o narrar historias, un ejercicio pedagogico
profundo que demanda una reflexién ética, cultural y estética sobre
los mensajes que se transmiten y las realidades que se representan.
La literatura especializada (Dallacqua & Peralta, 2022; Pantaleo,
2021) subraya que la creaciéon de cémics en contextos educativos
debe orientarse a generar inclusiéon, fomentar la empatia y derribar
estereotipos, convirtiéndose en un recurso didactico coherente con
los principios de la educacion intercultural y critica.

Sustentada en la experiencia profesional de las autoras, la Figura 1
presenta una propuesta estructurada en cinco pasos recomendados
para el diseno de un cémic educativo con enfoque intercultural. A
continuacion, se describen estos pasos en detalle.

Figural
Cinco pasos para diseiiar un cdmic con enfoque intercultural

9 Representacion
visual para evitar
estereotipos

Contextos

9 Usar lenguaje culturales reales
inclusivoy y plurales
o Definir accesible
o Elegir temas personajes

relevantes

Evitar caricaturizar
Que reflejen la rasgos culturales o
Garantiza que sea pluralidad del fisicos
comprensible para  entorno escolar

todos

En términos de
género, etnicidad,
orientacién sexual
religion o capacidades

Racismo, igualdad de
género, discapacidad,
migracién, derechos
humanos u otros
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Elegir temas relevantes: el comic educativo permite abordar
problematicas sociales complejas de manera accesible y
emocionalmente significativa. Temas como el racismo, la igualdad de
género, la diversidad funcional, las migraciones o los derechos
humanos u otros, son adecuados para ser trabajados desde este
lenguaje multimodal. Su representaciéon grafica facilita a los
estudiantes comprender realidades que, en ocasiones, resultan lejanas
o abstractas cuando se presentan inicamente en textos escritos. Elegir
tematicas cercanas a la experiencia de los alumnos fomenta el sentido
de pertenencia y otorga legitimidad a sus propias vivencias,
conectando la ensefianza con su contexto cultural y social.

. Definir personajes diversos: tanto en términos de género,
etnicidad, orientacion sexual, religion o capacidades. La presencia
de protagonistas plurales permite que los estudiantes se vean
reflejados y reconocidos, lo cual fortalece la autoestima y promueve
la identificacién emocional con los relatos. Segiin Dallacqua y Peralta
(2022), los comics que incluyen personajes diversos contribuyen a
normalizar la heterogeneidad social y a combatir la invisibilizacién
de colectivos histéricamente marginalizados. Es preciso senalar
que, no basta con incluir personajes diversos, es imprescindible
otorgarles roles activos, evitar estereotipos y asegurar que sus voces y
perspectivas sean respetadas y representadas con dignidad.

. El uso de lenguaje inclusivo y accesible: en el comic
educativo, tanto el texto escrito como el lenguaje visual deben
cuidarse para garantizar que sean comprensibles para todos los
estudiantes, independientemente de sus niveles de competencia
linguistica o cognitiva. Esto implica evitar tecnicismos innecesarios,
utilizar un vocabulario respetuoso y adoptar un enfoque no sexista
ni discriminatorio. Es recomendable disenar vinetas con mensajes
breves, claros y acompanados de recursos graficos que refuercen el
significado, optimizando asi la comprensién lectora y la memoria
visual.

. Incorporar contextos culturales reales y plurales:
esto significa ubicar las historias en escenarios reconocibles para
los estudiantes, utilizar elementos simbodlicos propios de distintas
culturas y mostrar costumbres, formas de vida y expresiones artisticas
de comunidades diversas. Este enfoque enriquece el aprendizaje,



legitima los saberes locales y contribuye a fortalecer la identidad cultural
de los estudiantes. Derkachova et al. (2022) destacan que el comic es un
recurso idéneo para integrar la interculturalidad en el aula, pues permite
representar visualmente practicas culturales que podrian quedar
relegadas a menciones superficiales en los contenidos curriculares.

. Representacion visual para evitar estereotipos: una de
las criticas mas habituales al comic tradicional ha sido la tendencia
a caricaturizar rasgos culturales, fisicos o de género, reproduciendo
clichés daninos. Para prevenir esto, el creador debe realizar un
analisis critico de cada vineta y simbolos empleados, evitando rasgos
exagerados, colores que refuercen estigmas (como tonos oscuros para
villanos y claros para héroes), o situaciones narrativas que perpettien
prejuicios. El desafio consiste en mantener la expresividad artistica
del comic sin caer en simplificaciones que fomenten visiones sesgadas
de las culturas o los colectivos representados.

Diseniar un comic educativo orientado a la diversidad implica planificar
cuidadosamente los contenidos, personajes y mensajes, empleando el
lenguaje visual de maneraresponsabley critica. Esta propuestasearticula
con el compromiso pedagogico de construir una escuela inclusiva, plural
y culturalmente sensible, donde todos los estudiantes puedan verse
reflejados y reconocidos en las narrativas que se trabajan en el aula.

Lenguaje visual y tipos de globos en la narrativa grafica del comic

El lenguaje visual de las historietas o cémics cumple una funcién
esencial al integrar texto e imagen en un sistema narrativo. Dentro de
este sistema, los globos (balloons) son elementos graficos que transmiten
palabras, aportan informacién sobre las emociones, volumen de voz,
tono narrativo y dindmica de interaccién entre personajes (Antony &
Huang, 2025; Figueiredo et al., 2019; Perea, 2024). Comprender sus usos
es indispensable para analizar o producir cémics con fines educativos o
culturales.

Basado en lo expuesto en Perea (2024), y complementado con literatura
académica reciente, se pueden identificar los principales tipos de globos y
su funcién narrativa. La Tabla 2, resume estos tipos e ilustra su potencial
para expresar emociones, situacionesy matices en las historias graficas.



Tabla 2

Tipos de globos y su funcién en la narrativa grdfica del comic

Tipo de globo Caracteristicas visuales Funcién narrativa
Didlogo normal Ovalado, cola apunta al Representa el habla normal
personaje entre personajes
Didlogo vertical Ovalado dispuesto Se usa cuando no hay ll
verticalmente suficiente espacio horizontal I
Pensamiento Forma de nube, cola Expresa pensamientos
formada por burbujas internos o didlogos interiores
pequefas
Cartela (narracién) Rectangular, sin cola Voz del narrador, indica | |
contexto, tiempo o lugar
Bordes dentados o Indica gritos, exclamaciones
Grito o exclamacion irregulares, texto en 0 emociones intensas
negrita 0 mayusculas
Bordes discontinuos o Representa didlogos en voz '
Susurros punteados, lineas finas. baja o secretos. W j
g
Voz proveniente de
Cola en forma de rayo, dispositivos electrénicos,
Dispositivo electrénico bordes rectos o robots o sonidos
cuadrados. tecnoldgicos.
Bordes ondulados, Indica debilidad fisica,
Debilidad o cansancio lineas temblorosas. agotamiento o estados
alterados.
Varios globos Distribuye discursos largos
Discurso extendido conectados por en segmentos visualmente
“puentes”. ordenados.

Fuente: Adaptado de Perea (2024); Dey y Bokil (2021).

Estos globos no son ornamentos graficos; su uso estratégico afecta la
interpretacién emocional, cognitiva y narrativa de la historia (Antony
& Huang, 2025). Por ejemplo, un globo dentado transmite urgencia o
agresividad, mientras que uno con lineas onduladas sugiere debilidad
o cansancio, influyendo directamente en cémo el lector percibe la
escena o al personaje (Borkent, 2023; Perea, 2024).

En el contexto de esta propuesta educativa Aulas sin Fronteras,
el dominio de estos elementos permite crear cémics accesibles,
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inclusivos y culturalmente sensibles. Su correcto uso ayuda a derribar
barreras lingiiisticas y culturales, fomenta la empatia, la comprensiéon
entre estudiantes de diversas procedencias, la expresién emocional,
el andlisis critico y la creatividad de los estudiantes (Forceville, 2023).
De alli, la importancia de conocer los tipos de globos y sus funciones
para potenciar el valor comunicativo y pedagogico de las historias
narradas a través de cémics, especialmente en aulas multiculturales o
multilingues.

Integrar estos conocimientos en la practica docente abre nuevas
posibilidades pedagégicas, haciendo del comic un recurso divertido,
educativo y transformador.

Estrategias pedagodgicas para integrar el comic en el curriculo

La integracion del comic educativo en el curriculo exige metodologias
innovadoras y reflexivas que trasciendan el uso ocasional de este
recurso como material ilustrativo. Para convertirlo en una auténtica
herramienta pedagdgica, es necesario articularlo con enfoques
didacticos contemporaneos como el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), la educacion critica y la ensefianza interdisciplinar.

Una estrategia eficaz es el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), en
este enfoque, los estudiantes asumen el reto de crear un cémic como
producto final, trabajando sobre temas vinculados a la diversidad
e interculturalidad, como la igualdad de genero, la inclusion de
personas con discapacidad, la denuncia de prejuicios raciales y otros.
Este proceso implica investigar, recopilar informacioén, disenar
personajes, elaborar didlogos y componer vinetas, integrando saberes
de distintas &reas curriculares. Ademaés, favorece competencias
transversales como la cooperacién, la planificacién y el pensamiento
critico, al tiempo que otorga sentido a los contenidos escolares al
conectarlos con problematicas sociales reales (Bitz, 2016; Pereira et al.,
2024).

Otra metodologia valiosa consiste en la lectura critica de comics
existentes. El andalisis de obras publicadas, como Ms. Marvel o March
de John Lewis, permite a los estudiantes identificar estereotipos,
explorar representaciones culturales y reflexionar sobre cémo
se construyen narrativas visuales que pueden reforzar o desafiar
prejuicios sociales. Esta practica fortalece la alfabetizacién visual y



contribuye a formar lectores criticos, capaces de interpretar el texto
escritoy las implicaciones ideologicas de las imagenes.

Los debates guiados constituyen una tercera estrategia clave. Tras
la lectura o creaciéon de cémics, el aula puede convertirse en un
espacio de diadlogo donde los estudiantes compartan opiniones,
discutan valores y examinen dilemas éticos. Por ejemplo, después
de leer un cémic sobre migracion, los docentes pueden proponer
preguntas como: jqué emociones transmite el personaje migrante?
/Qué barreras encuentra? ;Se presentan estereotipos? Este ejercicio
estimula la empatia y el pensamiento reflexivo, elementos esenciales
en una educacién orientada a la justicia social (Jacobs, 2017).

El comic, por su naturaleza hibrida, facilita también la integracién
interdisciplinar. Su lenguaje multimodal permite trabajar contenidos
de lengua (expresiéon escrita y oral), ciencias sociales (contextos
culturales, derechos humanos), educacién artistica (dibujo, color,
composicién) y ciudadania (valores democraticos, diversidad). De este
modo, se convierte en un recurso idoneo para desarrollar proyectos
didacticos que trasciendan las barreras entre asignaturas, fomentando
aprendizajes significativos y contextualizados (Pantaleo, 2021).

Las actividades sugeridas, como el coémic autobiografico o las
historias de inclusién, son ejemplos practicos de como el coémic puede
emplearse para fortalecer la identidad cultural, sensibilizar sobre
discriminacién y promover la reflexién critica. Estas tareas estimulan
la creatividad y permiten a los estudiantes expresar sus propias
experiencias, valores y emociones. Fomentan un aprendizaje activo y
participativo, donde el alumnado se convierte en protagonista de su
proceso educativo.

Incorporar el cémic en el curriculo no es una innovacién
metodolégica, es un compromiso pedagogico con la inclusion y la
diversidad. Su potencial para representar multiples voces y visibilizar
realidades invisibilizadas lo convierte en un aliado indispensable para
construir entornos educativos mas justos, equitativosy culturalmente
sensibles.



Limitaciones y desafios del comic educativo

Si bien el comic educativo se ha consolidado como un recurso
pedagdgico innovador y versatil, es fundamental reconocer sus
limites y desafios para evitar concebirlo como una solucién universal
aplicable a cualquier contexto educativo. Una comprensién critica de
sus alcances permite integrar esta herramienta de manera estratégica
y efectiva.

Enprimerlugar,elcomicpresentalimitacionespedagogicasvinculadas
a la complejidad de ciertos contenidos. Conceptos altamente
abstractos, como teorias cientificas avanzadas o razonamientos
matematicos complejos, pueden requerir representaciones visuales
muy elaboradas que superen las posibilidades graficas del cémic o
lo hagan excesivamente denso para los estudiantes (Jacobs, 2017;
Sousanis, 2015). En estos casos, el uso exclusivo del comic podria
resultar insuficiente, debiendo complementarse con otros recursos
didacticos para garantizar la comprension plena de los contenidos
(Moreno-Vera et al., 2021).

El comic puede ser inadecuado en contextos donde el tiempo
lectivo es limitado, su diseno, lectura y analisis demanda una
inversion de tiempo considerable tanto para docentes como para
estudiantes (Smyth, 2023). La elaboracién de comics educativos exige
planificacion detallada, disefio narrativo y produccién grafica, lo que
puede tornarse impracticable en contextos educativos con alta carga
curricular o restricciones de recursos materiales y temporales (Belda-
Medina, 2024).

Otro desafio relevante es que el uso didactico del comic requiere
competencias especificas por parte del profesorado, tanto en el plano
artistico como en el pedagogico. Docentes sin formacion en lenguaje
visual, disenio grafico o narrativa secuencial pueden enfrentar
dificultades al crear o utilizar cémics de manera efectiva (Pantaleo,
2021). Esta situacién plantea la necesidad de programas de formacién
docente que integren competencias multimodales y visuales,
promoviendo un uso critico y creativo del comic como herramienta
educativa (Carlson et al., 2022).



Desde el punto de vista cultural, el comic tampoco esta exento
de riesgos. Existe la posibilidad de reproducir estereotipos o
simplificaciones culturales cuando se representan grupos étnicos,
identidades de género o realidades sociales complejas (Jirasek, 2021).
Si no se aborda con una perspectiva critica y culturalmente sensible,
el comic educativo podria reforzar prejuicios en lugar de contribuir a
la inclusién y el respeto a la diversidad (Moreno-Vera et al., 2021).

El acceso a herramientas tecnologicas y materiales de calidad
constituye otro limite para la integracion del comic educativo en
diversos contextos, particularmente en entornos rurales o con
bajos recursos, donde las posibilidades de producir o imprimir
cémics pueden ser limitadas (UNESCO, 2023). Su uso debe ser
contextualizado, complementado con otras metodologias y
acompanado de una formacién docente adecuada, para garantizar
que contribuya genuinamente a una educacion inclusiva, critica y
culturalmente pertinente.

Narrar con imagenes: fases del proceso creativo de los comics

Lacreacién deloscémics que acompanan cada capitulo del libro sigui6
un proceso metodolégico cuidadosamente disefiado, compuesto por
cuatro fases principales que aseguran la coherencia narrativa como la
calidad visual y pedagégica de los relatos graficos.

. Fase 1. Construccion de la historia. El punto de partida
fue la definicién del guion narrativo. Cada equipo de trabajo elabor6
historias basadas en los contenidos tematicos del capitulo, procurando
mantener un equilibrio entre rigor académico, pertinencia
pedagdgica y atractivo narrativo. En esta fase se establecieron los
conflictos, personajes y escenarios que darian vida a los relatos, de
manera que respondieran a los objetivos de inclusion, diversidad e
interculturalidad planteados en la obra. (Ver figura 2)



Figura 2
Construccién de la historia.

. Fase 2. Definicion de personajes y bocetos. Una vez
consolidada la historia, se procedi6 a la creacién de personajes y a la
elaboracién de los primeros bocetos. Este momento creativo permitio
visualizar a los protagonistas, dotdndolos de rasgos fisicos, expresivos
y culturales representativos de la diversidad que caracteriza a
los contextos educativos. Los bocetos preliminares facilitaron la
organizacién devinetasyladistribucion del relato visual en secuencias
comprensibles. (Ver figura 3)

Figura 3
Definicion de persondjes y bocetos




. Fase 3. Colorizacion con técnica tradicional.
Posteriormente, los bocetos fueron trabajados en una fase de
colorizacién que empled técnicas tradicionales, privilegiando la
armonia cromatica y la expresividad visual. El color se utilizé como
recurso estético y un elemento pedagdgico que refuerza emociones,
resalta mensajes clave y aporta identidad cultural a los relatos
representados. (Ver figura 4)

Figura4
Colorizacion con técnica tradicional

. Fase4. Maquetacion eintegracion de textos. Finalmente, las
ilustraciones terminadas se integraron en un proceso de maquetacion,
en el cual se anadieron los textos, globos de didlogo y recursos
graficos que completan la narracion. Esta fase aseguré la coherencia
entre imagen y palabra, optimizando la legibilidad y el impacto
comunicativo. El resultado es un conjunto de comics que acompanan
los contenidos tedricos y enriquecen con un lenguaje visual dinamico,
inclusivo y accesible para diferentes tipos de lectores. (Ver figura 5)
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Figura5
Maquetacion e integraciom de textos

Estas imagenes muestran la progresion técnica, y evidencian
la dimension pedagogica y cultural de cada etapa, aportando
transparencia y rigor metodologico al proyecto. De esta manera, la
seccién de cémics culmina con una propuesta grafica y narrativa que
integra teoria y practica, y que prepara al lector para adentrarse en las
referencias bibliograficas, donde se fundamenta el marco conceptual
y metodologico que oriento la elaboracion de esta obra.

Conclusiones

El comic educativo se consolida como una estrategia pedagégica
innovadora y multimodal, capaz de integrar elementos visuales,
narrativos y simbolicos para representar la diversidad cultural y
promover aprendizajes significativos. Su uso favorece el pensamiento
critico, la empatia y la comprension de realidades sociales complejas,
constituyéndose en un recurso clave para la educacion inclusiva y
transformadora.

La educacién intercultural, especialmente en contextos
latinoamericanos como Ecuador, enfrenta el desafio de pasar del
discurso normativo a la practica efectiva. Si bien se han logrado
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avances legislativos y experiencias pedagégicas relevantes, persisten
tensiones vinculadas a laimplementacién de politicas interculturales,
la formaciéon docente especializada y la integracién de saberes locales
en el curriculo. Esto evidencia la necesidad de enfoques educativos
mas criticos y culturalmente pertinentes.

La experiencia del Programa Internacional de Formacién Docente
Innovadora Basado en la Practica (ITP) y la creacién colaborativa de
comics educativos demuestran el valor de las alianzas internacionales
y de la co-creacién pedagogica. Estos procesos permiten legitimar
saberes locales, fortalecer competencias interculturales en el
profesorado y generar recursos didacticos adaptados a contextos
diversos, lo que aporta significativamente a la construcciéon de
comunidades educativas sensibles a la pluralidad cultural, mas
inclusivas y democraticas.

Si bien, el comic posee un alto potencial pedagogico, su uso educativo
presenta limitaciones que deben ser reconocidas y abordadas. Entre
ellas destacan la posible simplificacién de contenidos complejos,
el riesgo de reproducir estereotipos culturales y la necesidad de
capacitacion docente en narrativa visual. Superar estos retos
implica impulsar programas de formacién docente en competencias
multimodales, disenar metodologias participativas y emplear el
comic como recurso ilustrativo, critico y emancipador para construir
sociedades mas justasy equitativas.
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La diversidad cultural en el aula

Ecuador es un pais que se caracteriza por su amplia riqueza cultural,
étnica y linglistica, expresada en la coexistencia de multiples
nacionalidades y pueblos indigenas, afroecuatorianos, montubios y
mestizos, cada uno con cosmovisiones, lenguas y tradiciones propias.
Esta diversidad cultural se refleja en las aulas, donde nifnos, ninas y
adolescentes de distintos origenes comparten espacios educativos
que, lejos de ser homogéneos, estan marcados por varias identidades.
En este contexto, la escuela se convierte en un espacio clave para la
promocion de lainclusion, el respeto alas diferencias y la construccion
de una ciudadania plural. “La escuela tiene que ensenar a convivir
con la diversidad cultural. Para ello, los ninos deben aprender que
la diversidad es un valor. Por todo ello, es vital tratar la diversidad
cultural en educacién” (Peinado, 2021, p. 2).

De acuerdo con la Constitucién del Ecuador (2008), en su articulo 1
el pais es declarado como estado intercultural y plurinacional. Este
reconocimiento marcd un hito en la historia nacional al oficializar
la existencia de diferentes culturas que conforman un tejido social
diverso y auténtico. La interculturalidad se refiere a la pluralidad
de culturas que conviven, se interrelacionan y comparten en un
contexto y localidad determinados. La plurinacionalidad implica la
aceptacion de una sociedad compuesta por distintas nacionalidades.
Ambos conceptos constituyen principios de un Estado orientado
hacia la armonia y el respeto a la diversidad. Es relevante destacar
que estos enunciados estan estrechamente vinculados con el modelo
alternativo de desarrollo conocido como Plan de Desarrollo para el
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Nuevo Ecuador. De acuerdo con la Secretaria Nacional de Planificacién
(2024), este plan:

Busca mejorar las condiciones de vida y seguridad integral de la
poblacién, orientando la accién publica hacia la erradicaciéon de
la pobreza, la reduccion de desigualdades, el acceso equitativo
a salud, vivienda y educacién, y el fortalecimiento de la justicia
social como base de una sociedad maés segura. (p. 1)

La educacién desempena un papel crucial en la valoracion y el
reconocimiento de la diversidad cultural. Aprender sobre las
culturas, lenguas y habilidades en el aula permite conocer el
pasado, comprender como estas se adaptan y evolucionan en la
actualidad. Es esencial que los estudiantes valoren su cultura y la de
otros, fomentando asi la importancia de preservar las identidades
a lo largo del tiempo. La educaciéon intercultural, no se limita a la
mera coexistencia de estudiantes de diferentes origenes, implica la
integracion de sus saberes, lenguas y perspectivas en el curriculo y la
vida escolar.

Reconocer la diversidad étnica presente dentro de las instituciones
educativas implica una reflexién profunda y la construcciéon de
relaciones entre diferentes grupos. La inclusién de lenguas originarias
en el curriculo es fundamental para preservar la identidad cultural
y garantizar el derecho a una educaciéon en la lengua materna. La
Ley Organica de Educacion Intercultural establece directrices para
la educacion bilingiie, promoviendo el uso de lenguas indigenas
y el idioma oficial: espanol en todos los niveles educativos, la
implementacién de politicas interculturales en las instituciones
educativas requiere voluntad institucional y recursos adecuados. En
este sentido, se plantea lo siguiente:

A través de las Unidades Educativas de la Orden como objeto
de investigacién, buscé analizar si las politicas educativas de
inclusion establecidas en la LOEI (2010) favorecen un pensamiento
incluyente orientado a la aceptacion del otroy al reconocimiento de
la dignidad humana en la capacidad de asumir los retos del mundo
con el libre acceso a la educacién y el ejercicio de sus derechos, en
igualdad de condiciones. (Reyes-Paz, 2022, p. 7)

La diversidad cultural en el aula plantea desafios significativos. Los
educadores deben estar preparados para abordar las diferencias



culturales y lingliisticas de manera que enriquezcan el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Esto implica la capacitacion de los docentes
en competencias interculturales, la creacion de un ambiente escolar
que celebre la diversidad y promueva la equidad. Garcia et al. (2023)
afirman que: “La educacién inclusiva postula el derecho a ser
diferente como algo legitimo que valora explicitamente la existencia
de esa diversidad” (p. 3). Este enfoque beneficia a los estudiantes de
grupos minoritarios, y enriquece la experiencia educativa de todos los
alumnos.

Es importante considerar el papel de las familias y las comunidades
en el proceso educativo. La colaboracion entre la escuela y la
comunidad es esencial para crear un entorno que valore y respete la
diversidad cultural. Las familias pueden aportar conocimientos y
experiencias que enriquezcan el curriculo escolar, y su participacion
puede fomentar un sentido de pertenencia y orgullo cultural entre
los estudiantes. “La intervencién de la familia es muy importante,
pues pronostica el avance 6ptimo de los aprendizajes en los alumnos,
teniendo en cuenta el compromiso de sus saberes y reacciones con la
escuela” (Gémez & Orozco, 2022, p. 194).

La educacion intercultural constituye tanto un derecho como una
herramienta transformadora que permite construir una sociedad mas
equitativa, consciente y respetuosa de la diversidad que caracteriza
a Ecuador. La diversidad cultural en el aula es una oportunidad para
aprender y crecer juntos, promoviendo el respeto y la comprension
entre diferentes culturas. A medida que avanzamos hacia un futuro
mas inclusivo, es fundamental que todos los actores involucrados
en el proceso educativo trabajen en conjunto para garantizar que la
diversidad cultural sea valorada y celebrada en cada rincén del aula.

Uno de los principales desafios que enfrenta un entorno cultural
diverso en las aulas ecuatorianas es la persistencia de estereotipos
y prejuicios que pueden afectar la convivencia escolar. Cuando las
diferencias culturales no son abordadas con sensibilidad y respeto,
pueden surgir situaciones de discriminacién y exclusién que
perjudican el bienestar emocional y académico de los estudiantes. “La
discriminacién cultural en contextos educativos es una forma sutil
pero persistente de violencia simbodlica que impide el pleno ejercicio
de la ciudadania de los pueblos originarios y afrodescendientes”



(Walsh, 2012, p. 25). Por esta razén, es urgente implementar estrategias
pedagogicas que promuevan la empatia, el reconocimiento mutuo y el
dialogo intercultural.

Desde un enfoque pedagégico, la formacién docente en competencias
interculturales es esencial para garantizar practicas educativas
inclusivas y culturalmente relevantes. En base a Guaita (2022), “La
ensenanza se concibe como una colaboraciéon, donde el docente funge
como un guia que colabora activamente en el proceso de aprendizaje
de los estudiantes” (p. 24). Esto requiere de formaciéon académica
especializada y de un compromiso ético con los principios de justicia
social y equidad. Las universidades y centros de formacién docente
tienen la responsabilidad de incluir en sus programas de estudio
contenidos relacionados con la interculturalidad y la descolonizacién
del saber.

El curriculo escolar debe ser revisado y adaptado para reflejar de
manera auténtica la riqueza cultural del pais. Varios contenidos
educativos actuales siguen perpetuando visiones eurocéntricas o
centralistasqueinvisibilizan lasculturasindigenasyafroecuatorianas.
Esta transformacién fortalece la identidad de los estudiantes
pertenecientes a pueblos y nacionalidades originarias y enriquece el
horizonte cultural de toda la comunidad educativa.

La tecnologia puede desempenar un papel relevante en la promocion
de la variedad cultural en el aula. Plataformas digitales, recursos
multilingiies y contenidos audiovisuales pueden facilitar el acceso
a materiales educativos diversos y adaptados a diferentes contextos
culturales. “Muchos docentes perciben las nuevas tecnologias como
instrumentos de apoyo a la clase, utiles para abrir el aula hacia un
espacio virtual, o eficaces a la hora de entretener y motivar, lo cual
facilita la ensefianza” (Crespo-Fajardo & Pillacela-Chin, 2021, p. 340).

La convivencia de culturas en el aula no debe entenderse como un
obstaculo, mas bien como una riqueza que permite construir una
educacién mas inclusiva, equitativa y significativa para todos los
estudiantes. El reconocimiento de las multiples identidades culturales
presentes en el contexto ecuatoriano demanda un compromiso
institucional y pedagoégico que promueva la justicia educativa y el
respeto por las diferencias. Integrar la interculturalidad en el sistema



educativo es urgente y necesaria para avanzar hacia una sociedad
mas democratica, plural y unificada, donde cada estudiante se
reconozca como parte fundamental de una sociedad justa, equitativa
y culturalmente diversa.

Estrategias para promover el dialogo intercultural en el aula

El didlogo intercultural en el aula es fundamental para fomentar un
ambiente de respeto y comprensién entre estudiantes de diversas
culturas. Para lograrlo, es necesario implementar estrategias que
faciliten la comunicacién y el entendimiento mutuo. Una de las
estrategias mas efectivas es la creacién de espacios de didlogo donde
los estudiantes puedan compartir sus experiencias y perspectivas
culturales. Sotoy Quijije (2025) afirman que: “La convivencia escolar es
un aspecto critico del entorno educativo, ya que influye directamente
en el bienestar de los estudiantes y en su capacidad para aprender
de manera efectiva” (p. 21). Estos circulos pueden organizarse
regularmente, permitiendo que los estudiantes se sientan comodos al
compartir sus pensamientos y experiencias. La regularidad de estos
encuentros ayuda a construir confianza entre los estudiantes, y les
permite desarrollar habilidades de escucha activa y reflexion critica,
esenciales para el dialogo intercultural.

Otra estrategia importante es la incorporacién de actividades
que fomenten la colaboracién entre estudiantes de diferentes
origenes. Proyectos grupales que requieran la participaciéon de
todos los miembros del grupo pueden ayudar a construir relaciones
interpersonales y a desarrollar habilidades de trabajo en equipo. “La
implementacion de estrategiasy practicas pedagogicas que fortalezcan
la integracion grupal y promuevan un entorno educativo colaborativo
y centrado en el desarrollo integral de los estudiantes” (Hidalgo et al.,
2024, p. 12). Estas actividades pueden incluir la creacién de murales
que representen la diversidad cultural del aula o la organizacién de
ferias culturales donde los estudiantes presenten sus tradiciones y
costumbres. Al trabajar juntos en proyectos, los estudiantes aprenden
sobre las culturas de sus companeros, desarrollan un sentido de
comunidad y pertenencia, lo que es crucial para un ambiente escolar
inclusivo.

Es esencial que los educadores reciban capacitacién en competencias
interculturales. La formaciéon docente en este ambito les permite



abordar las diferencias culturales de manera efectiva y crear un
ambiente inclusivo “La interculturalidad reconoce la diferencia,
promueve un didlogo equitativo entre saberes, culturas y formas de
vida” (Walsh, 2018, p. 46). Esto incluye el desarrollo de habilidades para
manejar conflictos culturales y promover la empatia. La capacitaciéon
puede incluir talleres sobre como abordar temas sensibles
relacionados con la cultura y la identidad, estrategias para integrar
la diversidad cultural en el curriculo. La formacién continua de los
docentes es vital, ya que les proporciona las herramientas necesarias
para adaptarse a un entorno educativo en constante cambio y para
responder a las necesidades de una poblacion estudiantil diversa.

El uso de recursos didacticos que visibilicen la diversidad cultural
constituye una estrategia pedagogica eficaz. Integrar materiales
como libros, videos, comics u obras de arte que representen distintas
expresiones culturales permite a los estudiantes reconocer y valorar
la pluralidad de identidades presentes en su entorno. Por ejemplo, los
comics con narrativas de pueblos diversos pueden ser herramientas
poderosas para captar el interés del alumnado y fomentar el didlogo
intercultural. Este tipo de materiales enriquece la experiencia
educativa, al reflejar las culturas de los propios estudiantes, lo que
fortalece su sentido de pertenencia, motivacién y compromiso con el
aprendizaje.

Es fundamental que las escuelas establezcan politicas que promuevan
la inclusién y el respeto por la heterogeneidad cultural. Se puede
considerar la creaciéon de un coédigo de conducta que enfatice la
importancia del respeto y la tolerancia hacia todas las culturas.
La implementacion de estas politicas debe ser acompanada de un
seguimiento constante para evaluar su efectividad y hacer ajustes
segln sea necesario. La creacion de un ambiente escolar inclusivo
beneficia a los estudiantes de grupos minoritarios, enriquece la
experiencia educativa de todos los alumnos, promoviendo un
aprendizaje significativo y duradero.

Es importante reconocer que el didlogo intercultural no se limita a
la interaccién entre estudiantes de diferentes culturas, implica la
reflexion sobre las propias identidades. Los educadores deben alentar
a los estudiantes a explorar y compartir sus propias culturas, lo que
puede ayudar a construir un sentido de identidad y pertenencia.
Este proceso de autoexploraciéon es esencial para que los estudiantes



se sientan seguros y valorados en el aula, lo que a su vez fomenta un
ambiente de respeto y comprension.

El didlogo intercultural en el aula promueve un proceso multifacético
que requiere la implementacion de diversas estrategias. La creacion
de espacios de concertacién, la colaboracion en proyectos, la
capacitacién de educadores, el uso de recursos didacticos diversos y
la participaciéon de las familias son elementos clave para fomentar un
ambiente inclusivo y respetuoso. A medida que las escuelas aplican
estas estrategias, es fundamental que los actores involucrados en el
proceso educativo se comprometan a valorar y celebrar la diversidad
cultural, contribuyendo a la construccion de una sociedad mas justa
y equitativa. La educacion intercultural constituye un derecho;
es una herramienta transformadora capaz de construir puentes
entre culturas, fortalecer la convivencia democratica y forjar una
ciudadania solidaria y consciente.

Métodos para evaluar el desarrollo de competencias
interculturales

La evaluaciéon del desarrollo de competencias interculturales es un
aspecto crucial en la educacién, ya que permite medir el progreso
de los estudiantes en su capacidad para interactuar y comunicarse
con personas de diferentes culturas. Existen diversos métodos que
los educadores pueden utilizar para evaluar estas competencias de
manera efectiva. La importancia de estas evaluaciones radica en que
se centran en el conocimiento teodrico, consideran las habilidades
practicas y las actitudes que los estudiantes desarrollan a lo largo de
su proceso educativo.

. Evaluacion formativa: uno de los métodos mas comunes es
la evaluacion formativa, que se centra en el proceso de aprendizaje en
lugar de en el resultado final. En una investigacién sobre evaluacién
intercultural, Cruzado (2022) encontraron que:

La evaluacién formativa establece un proceso permanente
de cambio, fruto de las interacciones de los estudiantes y de
los planteamientos pedagégicos del profesor; es perentorio
comprender qué ocurre en el proceso y reconocer las
necesidades de nuevas oportunidades de aprendizaje; asi, el



proceso es mas relevante que el resultado y que pasa a ser clave
para la reflexién y mejora. (p. 4)

Esto proporciona informaciéon valiosa sobre el desarrollo de
competencias interculturales y permite a los educadores ajustar su
ensenanza en consecuencia. La evaluaciéon formativa puede incluir
observaciones, retroalimentacion y auto-evaluaciones, lo que permite
a los estudiantes reflexionar sobre su propio aprendizaje. Este enfoque
ayuda a los educadores a identificar areas de mejora, empodera a los
estudiantes a involucrarse activamente en su proceso de aprendizaje.

. Autoevaluacion: la autoevaluaciéon donde los estudiantes
reflexionan sobre sus propias experiencias y habilidades
interculturales. Aravena et al. (2023) afirman que “la autoevaluacién
es un proceso permanente de reflexién, retroalimentacién y
aprendizaje de la practica que contribuye a la construccién de
una visién compartida de la educacién” (pp. 21-22). Esta practica
promueve la responsabilidad personal en el aprendizaje, ya que los
estudiantes se convierten en agentes activos en su proceso educativo.
La autoevaluacién puede incluir cuestionarios, diarios reflexivos
o entrevistas, donde los estudiantes analizan sus interacciones y
experiencias con otras culturas. Este tipo de evaluacion ayuda a los
estudiantes a desarrollar una mayor conciencia de si mismos, les
permite establecer metas personales parasu crecimientointercultural.

. Evaluacion a través de proyectos: la evaluacion a través
de proyectos interculturales es una forma efectiva de medir el
desarrollo de competencias interculturales. Los proyectos que
requieren la colaboracién de estudiantes de diferentes origenes
pueden proporcionar una plataforma para evaluar habilidades como
la comunicacién, la empatia y la resolucién de conflictos. Segun el
informe de la UNESCO (2020), los proyectos interculturales permiten
a los estudiantes aplicar sus habilidades en un contexto real, fomentan
un sentido de comunidad y colaboracion. Estos proyectos pueden
incluir la organizacion de eventos, la creacion de presentaciones sobre
diferentes tradiciones o la realizacién de investigaciones sobre la
riqueza cultural en la comunidad. Al trabajar en estos proyectos, los
estudiantes aprenden sobre otras culturas, desarrollan habilidades
practicasqueson esenciales paralavidaenunasociedad multicultural.



Es importante que los educadores utilicen ruabricas de evaluacion
que incluyan criterios especificos para medir las competencias
interculturales. Estas herramientas pueden ayudar a los educadores
a evaluar de manera objetiva el desempeno de los estudiantes en
actividadesinterculturales. Lasrubricas pueden incluir criterios como
la participacion, la capacidad de escuchar y respetar las opiniones de
los demas, y la habilidad para trabajar en equipo. Al proporcionar
criterios claros, los educadores pueden ayudar a los estudiantes a
entender como pueden mejorar y qué habilidades deben desarrollar
para ser més efectivos en sus interacciones interculturales.

Diferencias entre multiculturalismo, interculturalidad y
plurinacionalidad

Es fundamental comprender las diferencias entre multiculturalismo,
interculturalidad y plurinacionalidad, ya que estos conceptos son
clave para abordar la diversidad cultural en el aula. Aunque a menudo
se utilizan de manera intercambiable, cada uno tiene un significado
y un enfoque distinto. La educacién, en su papel de formadora de
ciudadanos, debe integrar estos conceptos para fomentar un ambiente
inclusivo y respetuoso que valore la diversidad cultural.

. Multiculturalismo: el multiculturalismo se refiere a la
coexistencia de diversas culturas dentro de una sociedad. Este
enfoque reconoce y valora la diversidad cultural, pero a menudo se
limita a la mera aceptacién de diferentes culturas sin promover la
interaccion entre ellas. “La educaciéon multicultural ofrece igualdad
de oportunidades para todos los estudiantes. Ayuda a los educadores
a reconocer las fortalezas y capacidades de todos los estudiantes,
independientemente de su origen cultural” (Naz et al., 2022, p.2).
Este enfoque puede resultar en la falta de entendimiento y respeto
entre las culturas, ya que no fomenta el didlogo ni la colaboracién. El
multiculturalismo puede considerarse un enfoque pasivo que, aunque
reconoce la diversidad, no promueve la convivencia activa entre las
diferentes culturas.

. Interculturalidad: la interculturalidad va mas allad del
multiculturalismo al promover el diadlogo y la interaccion entre
diferentes culturas. Este enfoque busca crear un espacio donde las



culturas puedan aprender unas de otras y enriquecerse mutuamente.
La interculturalidad implica un compromiso activo por parte de los
individuos y las instituciones para promover la comprension y el
respeto entre las culturas. Este enfoque se limita a la coexistencia,
busca crear un entorno donde las diferencias sean valoradas y
utilizadas como una fuente de aprendizaje y enriquecimiento.

. Plurinacionalidad: la plurinacionalidad, por su parte,
se refiere a la existencia de multiples nacionalidades dentro de un
Estado. En el contexto ecuatoriano, la plurinacionalidad implica el
reconocimientodeladiversidad étnicay cultural del pais, laaceptacion
de que cada nacionalidad tiene su propia identidad y derechos. La
Constitucién del Ecuador (2008) establece que Ecuador es un Estado
intercultural y plurinacional, lo que refleja el compromiso del pais
con la diversidad y la inclusién. Este enfoque reconoce la diversidad
cultural, promueve la participacion de las diferentes nacionalidades
en la toma de decisiones politicas y sociales.

En el contexto educativo, la plurinacionalidad implica la necesidad
de reconocer y valorar las lenguas y tradiciones de las diferentes
nacionalidades que coexisten en un pais. “La plurinacionalidad
busca reconocer la diversidad cultural y étnica dentro del Estado,
promoviendo una inclusién més profunda de los pueblos indigenas y
otras nacionalidades” (Ruiz & Luzuriaga, 2024, p. 1). La educacién debe
ser un espacio donde se respete y promueva la diversidad linglistica
y cultural. Esto beneficia a los estudiantes de grupos minoritarios,
enriquece la experiencia educativa de todoslosalumnos, promoviendo
un aprendizaje significativo y duradero.

La diferencia clave entre estos conceptos radica en su enfoque hacia la
diversidad cultural. Mientras que el multiculturalismo se centra en la
coexistencia de culturas, la interculturalidad promueve la interaccién
y el didlogo entre ellas, y la plurinacionalidad reconoce la diversidad
de nacionalidades dentro de un Estado. Comprender estas diferencias
es esencial para abordar la diversidad cultural en el aula y promover
un ambiente educativo inclusivo y respetuoso.

La educacién intercultural, que se deriva del concepto de
interculturalidad, busca integrar estos principios en el curriculo
escolar. Esto implica la inclusién de contenidos que reflejen la
diversidad cultural, la promocion de habilidades interculturales



entre los estudiantes. La plurinacionalidad, entendida como un
principio de justicia social, busca garantizar la igualdad y el respeto
hacia la diversidad cultural de los pueblos. La educacién intercultural
se presenta como un enfoque pedagoégico centrado en fomentar la
convivencia pacificay el respeto mutuo entre culturas (UNESCO, 2020,
p. 8). Este enfoque educativo es esencial para preparar a los estudiantes
para vivir y trabajar en un mundo cada vez mas globalizado, donde
la capacidad de interactuar y colaborar con personas de diferentes
culturas es fundamental.

La implementacién de politicas educativas que reflejan estos
principios es crucial para el éxito de la educacién intercultural
y plurinacional. Las escuelas deben desarrollar programas que
fomenten la participacién de los estudiantes en la construccién de un
ambiente inclusivo. Esto puede incluir la organizacion de actividades
que celebren la diversidad cultural, como ferias culturales, talleres
de idiomas y proyectos de investigacion sobre las diferentes
nacionalidades presentes en la comunidad. Boada y Mayorca (2019)
senalan que: “resulta especialmente significativa la participacién del
estudiante, su contribuciéon individual y grupal, en sinergia con la
compenetracién con sus companeros” (p. 4).

Es importante destacar que la formacién docente juega un papel
fundamental en la implementacioén de estos enfoques. Los educadores
deben estar capacitados para abordar la diversidad cultural en el
aula y para promover un ambiente de respeto y comprension. La
capacitaciéon en competencias interculturales ha sido identificada
como un factor esencial para que los docentes promuevan el didlogo
y la comprension en contextos culturalmente diversos. Esto incluye
el desarrollo de habilidades para manejar conflictos culturales y
promover la empatia. La formacién continua de los docentes es vital,
ya que les proporciona las herramientas necesarias para adaptarse
a un entorno educativo en constante cambio y para responder a las
necesidades de una poblacién estudiantil diversa.

La evaluacion del desarrollo de competencias interculturales es
un aspecto crucial en la educacién. Los educadores deben utilizar
métodos de evaluacion que reflejen el progreso de los estudiantes
en su capacidad para interactuar y comunicarse con personas de
diferentes culturas. Esto puede incluir la evaluacién formativa, la
autoevaluacién y la evaluacion a través de proyectos interculturales.



La implementacién de rubricas de evaluacién claras y especificas
puede ayudaraloseducadores a medir el desempeno de los estudiantes
en actividades interculturales y a proporcionar retroalimentacion
constructiva.

Las diferencias entre multiculturalismo, interculturalidad vy
plurinacionalidad son esenciales para abordar la diversidad cultural
en el aula y promover un ambiente educativo inclusivo y respetuoso.
La educacion debe integrar estos conceptos para fomentar un entorno
donde se valore la diversidad cultural y se promueva el didlogo y la
interaccion entre diferentes culturas. La implementacién de politicas
educativas que reflejan estos principios, la formacién docente en
competencias interculturales y la evaluacién del desarrollo de
competencias interculturales son elementos clave para garantizar
el exito de la educacion intercultural y plurinacional. A medida que
avanzamos hacia un futuro mas inclusivo, es fundamental que todos
los actores involucrados en el proceso educativo trabajen juntos para
construir una sociedad mas justa y equitativa, donde la diversidad
cultural sea valorada y celebrada. La educacion intercultural es un
derecho, una herramienta poderosa para transformar la sociedad y
promover la paz y la convivencia entre diferentes culturas.

Ecuador es un pais caracterizado por su notable diversidad lingistica,
donde coexisten multiples lenguas indigenas junto al espanol. Esta
riqueza linglistica es un reflejo de la diversidad cultural del pais,
representa una oportunidad invaluable para enriquecer el proceso
educativo en las aulas. La educacion en Ecuador debe reconocer y
valorar esta diversidad, promoviendo un ambiente donde todas las
lenguas sean apreciadas y respetadas. Segun la Constitucion del
Ecuador (2008), el Estado reconoce la diversidad lingiiistica como
un patrimonio cultural que debe ser protegido y promovido. Este
reconocimiento es fundamental para garantizar que los estudiantes
de diferentes origenes lingiiisticos se sientan valorados y respetados
en el entorno escolar.

La inclusion de lenguas indigenas en el curriculo escolar es una
estrategia clave para fomentar la apreciacién de la riqueza lingiiistica
en las aulas. La Ley Organica de Educaciéon Intercultural establece
directrices para la educacion bilingiie, promoviendo el uso de lenguas
indigenas junto al espanol en todos los niveles educativos (Mora et
al., 2024). Esta educacion bilinglie permite a los estudiantes aprender



en su lengua materna, les brinda la oportunidad de desarrollar
habilidades en espanol, lo que es esencial para su éxito académico y
social “La mezcla de dos idiomas no es una senal de confusién en los
ninos que estan aprendiendo una lengua, es una senal de crecimiento
comunicacional de cémo usar multiples sistemas comunicacionales
para crear poderosos significados” (Torres & Romero, 2022, p. 4).

Es importante que los educadores reciban capacitacion en
competencias linglisticas y culturales para poder abordar la
diversidad linglistica de manera efectiva. La formacién docente en
este ambito les permite crear un ambiente inclusivo donde todos los
estudiantes se sientan comodos al compartir sus lenguas y culturas.
Esto incluye el desarrollo de habilidades para manejar conflictos
lingiuisticos y promover la empatia entre los estudiantes.

El uso de recursos didacticos que reflejen la diversidad lingiistica
es esencial para fomentar la apreciaciéon de las lenguas en el aula.
Incorporar materiales que representen diferentes lenguas, como
libros, videos y comics, puede ayudar a los estudiantes a ver la riqueza
de la diversidad lingistica. “Estos recursos son medios de ensenanza
que facilitan la comunicacién, interaccién, portabilidad, entre
otros, para representar conocimientos o teorias plasmados en cada
disciplina desde el curriculo” (Intriago et al., 2023, p. 4). Por ejemplo,
el uso de comics que representen historias en lenguas indigenas
puede ser una herramienta poderosa para atraer la atencion de los
estudiantes y facilitar la discusién sobre la diversidad lingiiistica.

Es fundamental fomentar un ambiente de respeto y apertura hacia las
diferencias lingliisticas. Esto implica establecer normas claras sobre
el respeto y la inclusion en el aula. Los educadores pueden establecer
acuerdos de convivencia que incluyan el respeto por las diferencias
linguisticas y la promocion de un ambiente de apoyo y colaboracion.

La participacién de las familias en el proceso educativo es crucial
para fomentar la apreciacion de la riqueza lingiistica en las aulas.
Las familias pueden aportar conocimientos y experiencias que
enriquezcan el curriculo escolar, y su participacién puede fomentar
un sentido de pertenencia y orgullo cultural entre los estudiantes.
La participacién de la familia sigue siendo un eje fundamental para
garantizar una formacién integral. Asi lo explican Aguiar et al. (2020),
quienes destacan que:



La familia es insustituible en el rol educativo, tiene un papel
fundamental en el desarrollo de los hijos. La educaciéon de los
hijos es responsabilidad exclusiva de ella. Todos deben analizar
y determinar su funcién en el proceso educativo, para contribuir
al desarrollo integral del educando dando una respuesta
educativa de calidad. Las escuelas pueden organizar eventos
donde las familias compartan sus lenguasy tradiciones, creando
un espacio donde todos se sientan valorados y respetados. (p.3)

Lariquezalinguisticadelasaulasecuatorianasesunrecursoinvaluable
que debe ser apreciado y promovido en el proceso educativo. La
inclusion de lenguas indigenas en el curriculo, la capacitaciéon de los
educadores, el uso de recursos didacticos diversos y la participacion
de las familias son estrategias clave para fomentar la apreciacion de la
diversidad linguistica en lasaulas. A medida que Ecuador avanza hacia
un futuro mas inclusivo, es esencial que todos los actores involucrados
en la educacion trabajen juntos para garantizar que cada estudiante
se sienta valorado y respetado, contribuyendo asi a una sociedad mas
justay armoniosa.

Identidad y reconocimiento de pueblos ecuatorianos en textos
escolares

La construccion de identidad es un proceso fundamental en
la educacion, especialmente en un pais como Ecuador, donde
coexisten multiples nacionalidades y pueblos indigenas. Los libros
de texto desempenan un papel crucial en este proceso, ya que son
herramientas que pueden contribuir a la formacién de una identidad
cultural sélida y diversa. La inclusion de contenidos que reconozcan
y valoren las nacionalidades y pueblos ecuatorianos en los libros de
texto es esencial para promover un sentido de pertenencia y orgullo
cultural entre los estudiantes. Segun la Constitucion del Ecuador, el
Estado reconoce y protege la diversidad cultural y étnica del pais, lo
que implica la necesidad de reflejar esta diversidad en los materiales
educativos.

La educacion intercultural busca integrar y valorar la diversidad
cultural en el curriculo, promoviendo el respeto y la inclusiéon de
todas las culturas. La educacion intercultural es la base para mejorar



el aprendizaje y rescatar los valores ancestrales para la identidad
cultural de los pueblos y nacionalidades presentes en el pais.
(Sarmiento, 2021, p.8). Esto es especialmente importante en un
contexto donde los estudiantes provienen de diferentes origenes
culturales y linguisticos. La inclusién de historias, tradiciones y
costumbres de las diferentes nacionalidades y pueblos ecuatorianos
en los libros de texto puede ayudar a los estudiantes a desarrollar una
identidad cultural méas rica y diversa.

Es fundamental que los libros de texto sean representativos de la
diversidad cultural del pais. Estoimplicaquelainclusion de contenidos
sobre las diferentes nacionalidades y pueblos, represente de sus
lenguas, tradiciones y cosmovisiones. La representacion adecuada de
lasnacionalidades y pueblos ecuatorianos en los materiales educativos
puede ayudar a los estudiantes a sentirse valorados y respetados en su
identidad cultural.

El uso de recursos didéacticos que incluyan cémics y otros formatos
visuales puede ser una estrategia efectiva para fomentar la
construccion de identidad. Los comics pueden presentar historias
de diferentes nacionalidades y pueblos de una manera atractiva y
accesible para los estudiantes. “El comic como herramienta didactica
permite tanto al alumno como al docente romper con los métodos
tradicionales y centrarse en una zona de confort donde ambos
pueden ensenar y aprender” (Hernandez et al., 2024, p. 53). Estos
recursos pueden complementar los libros de texto y representar
mas rica y variadamente las culturas ecuatorianas. La participacion
de las familias y las comunidades en el proceso educativo es crucial
para la construcciéon de identidad. Las familias pueden aportar
conocimientos y experiencias que enriquezcan el curriculo escolar, y
su participacion puede fomentar un sentido de pertenencia y orgullo
cultural entre los estudiantes. “La participacién familiar se trata
de una responsabilidad compartida con el personal escolar para
cumplir con las metas educativas y fomentar el crecimiento de un
estudiante” (Mendoza-Santana & Cardenas-Sacoto, 2020, p. 15). Las
escuelas pueden organizar eventos donde las familias compartan sus
tradiciones y costumbres, creando un espacio donde todos se sientan
valorados y respetados.

La construccion de identidad a través del reconocimiento de las
nacionalidades y pueblos ecuatorianos en los libros de texto es un



proceso fundamental para promover un sentido de pertenencia y
orgullo cultural entre los estudiantes. La inclusién de contenidos que
reflejen la diversidad cultural del pais, el uso de recursos didacticos
atractivos como los comics y la participacién de las familias son
estrategias clave para fomentar la construccién de una identidad
cultural rica y diversa. A medida que Ecuador avanza hacia un futuro
mas inclusivo, es esencial que todos los actores involucrados en la
educacion trabajen juntos para garantizar que cada estudiante se
sienta valorado y respetado en su identidad cultural.

Conclusiones

La diversidad cultural en el aula no es inicamente un desafio logistico
o linguistico, representa una oportunidad pedagogica para enriquecer
los procesos de ensenianza-aprendizaje y fomentar una educacién mas
inclusiva y equitativa. La implementacién de enfoques interculturales
requiere repensar las practicas educativas tradicionales e incorporar
metodologias que validen los saberes, lenguas y cosmovisiones de
todos los estudiantes, a fin de promover un entorno de respeto y
reconocimiento mutuo.

Se evidencia la necesidad de formacién docente continua en
competencias interculturales y didacticas, para evitar sesgos
inconscientes y generar entornos educativos capaces de responder a
la pluralidad cultural de manera critica y creativa. Se identifica como
linea futura de investigacion profundizar en modelos pedagdgicos que
integren de forma efectiva los contenidos interculturales en distintas
areas curriculares, evaluando su impacto tanto en el rendimiento
académico como en la construccion de ciudadania intercultural.

La integracién de recursos pedagogicos innovadores, como el cémic
educativo, puede ser clave para facilitar el aprendizaje intercultural,
al ofrecer lenguajes visuales y narrativos accesibles que conectan
emocionalmente con el alumnado y permiten representar la
diversidad cultural de manera significativa.
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LA BIENVENIDA

El nuevo afio escolar
comienzay los
estudiantes regresan
con entusiasmo. Este
afio hay una
sorpresa: Lucas, un
estudiante de
intercambio de
Bélgica, seune ala
clase. A través de
una actividad
especial, los
compafieros
aprenden mas sobre
ély refuerzan la
importancia de la
diversidad y la
inclusién en el aula.

w

'

Si, ESTE allo
APRENDEREMOS
MUCHO.

JQUE BUENO
VERNOS OTRrA
VEZ/

e - o
El primer dia de clases es una nueva oportunidad para
aprender y hacer amigos.

HOLA, SOY LUCAS. VENGO DE
BELGICA Y ESTOY EMOCIONADO DE
APRENDER CON USTEDES.

A
.4




S| NECESITAS
ALGO, AQUI ESTAMOS

TR
- N3

q

VAMOS A
JUGAR TINGO

ESTE MARCADOR Y,
CUANDO DIGA ‘“TANGO),
QUIEN LO TENGA SE

BELGA. ESTOY AQUI

ECUATORIANA ¢ M PAPA

Cada historia es Unica, y
compartirla nos acerca mas.




UN CUMPLEANOS EQPECIAL

Los dias pasan y los compafieros de Lucas descubren que es su cumpleafios. Con entusiasmo, organizan una
sorpresa en el aula, compartiendo dulces tradicionales de Ecuador. A través de la celebracién, Lucas aprende
mas sobre la gastronomia local y la importancia de compartir momentos especiales.




ESTE ES DULCE
DE GUAYABA, MUY

POPULAR EN MI
COMUNIDAD.

Y AQUIHAY
CACHITOS DE MAiZ,
SON PICANTES,

& A
B J
JES DELICIOSO!
iy A Lucas, TE _
¥ TRAJE COCADAS, UN Ty (4]
DULCE TRrRADICIONAL e
DE ESMERALDAS.
ESPERO QUE TE
L\ _GUSTE. - ;
L=
] ] .
g =
| i
i
g
EN ECUADOCR, - 41
SIEMPRE CELEBRAMOS
CON BOCADITOS ¢ H L ‘

CANCIONES.

Las celebraciones nos permiten compartir, aprender y fortalecer la amistad F’N




CELEBRANDO LA
DIVERSIDAD

Es 12 de octubre y el
profesor guia una
conversacién sobre la
diversidad cultural en
Ecuador. A través del didlogo,
los estudiantes reflexionan
sobre la importancia de
reconocer y valorar las
distintas culturas que
enriquecen la sociedad.

HOY ES 12
DE OCTUBRE

F=

Hoy
HABLAREMOS SOBRE
EL 12 DE OCTUBRE, EL DiA
DE LA PLURICULTURALIDAD
¢ LA DIVERSIDAD.

PROFE, JNO SE
CONMEMORA EL
DESCUBRIMIENTO DE
AMERICA?

EN
ECUADOR LO
RECORDAMOS COMO UN DiA
PARA VALORAR NUESTRA
DIVERSIDAD CULTURAL.

jAQUI CONWVIVEN 18
PUEBLOS Y 14
NACIONALIDADES. jES
INCREIBLE/!




£COMO PUEDE
HABER TANTA
DIVERSIDAD EN UN PAIS
TAN PEQUENO?

ECUADOR ES UN
PAIS DIVERSO Y ESO

UNICoS.

NOS HACE MAS FUERTES ¢

POR

EJEMPLO, YO
S0Y SARAGURO Y
HABLO KICHWA ¢
ESPANOL.

(%
S0Y MESTIZA Y
ME ENCANTA
NUESTRA CULTURA.

Lucas piensa en la diversidad de su propio pais

",

AN

EN
BELGICA TAMBIEN
HAY PUEBLOS
ORIGINARIOS, COMO
LOS FLAMENCOS ¢
VALONES.

Cada cultura tiene su historia y
valor. Aprender sobre ellas nos
ayuda a convivir mejor.




DANZA'Y RITMO
ANY
ANY

- PRSSRS

NNEN

iAnuncio de la Semana Cultural

En el colegio, se organiza un festival de
danzas tradicionales para celebrar la
diversidad cultural de Ecuador.

En el patio, los estudiantes observan los
ensayos de otros cursos

JATENCION, CHICOS!
CADA CURSO
REPRESENTARA UNA DANZA
ECUATORIANA EN LA SEMANA
CULTURAL.

JGENIAL! ;QUE NOS
TOCA?

NOSOTROS
BAILAREMOS
SANJUANITO, LA DANZA
- OTAVALENA.

JSUENA
INTERESANTE!

ES LA
MARIMBA, UN RITMO
AFROECUATORIANO.

jwWow! jESE BAILE
CON TAMBORES TIENE
MUCHA ENERGIA!

TODOS SE VEN
INCREIBLES.

Lucas y su curso comienzan a ensayar, pero los primeros pasos no son faciles.
e

Llega el gran dia. Todos visten sus trajes tipicos.

jAy!
CREO QUE TENGO

JTRANQUILO!
SIGUE EL RITMO
DE LA MUSICA.




En el escenario, cada curso presenta su danza. El publico aplaude con entusiasmo.

AHORA, EL SANJUANITO, ,DESDE LA SIERRA
ECUATORIANA!

JMUY BIEW,
CHICOS, SIGAN
Asit

JQUE
LINDO ES CONOCER LA CULTURA
A TRAVES DE LA DANZA/

ESTAS
ALPARGATAS SON MUY

Y

COMPARTIRLA CON

RESPETO LA HACE AN
MAS ESPECIAL.

| C

—

FIN




BODA TRADICIONAL
INDIGENA

CHICOS, QUIERO ES HERMOSA.
INVITARLOS A LA BODADE gy RITUALES,
MI HERMANA. SERA UNA MUSICA Y MUCHA
CEREMONIA OTAVALENA MUY comDa.
BONITA

AL
DIA
CIGUIENTE

/NUNCA HE
ESTADO EN UNA
BODA TRADICIONAL!

JME ENCANTA LA
c; IDEA/! jaHT
ESTAREMOS!

o

Nusta reparte invitaciones con emocion.

JQUE VISTA
TAN HERMOSA
DESDE AQUI/

El grupo viaja en una chiva un
poco vieja, decorada con globos
y serpentinas.

MEJOR
HUBTERA IDO

ESTO SE
SACUDE

ZESA RUEDA
ESTA FLOJA?

/Ty Llegandoala ‘T
==  boda en chiva. 1]

R T

1]
1
L

JESTO ES
GENIAL! jNUNCA
L HABIA SUBIDO A

UNG CHIVA!




Sl. EL PONCHO DEL
NOVIO REPRESENTA
RESPETO ¥ AUTORIDAD.
EL ANACO DE LA Novia
SIMBOLIZA

ELEGANCIA
¥ TRADICION.

jSUS TRAJES
SON INCREIBLES!
STIENEN ALGUN
SIGNIFICADO?

Y MIRA SUS
COLLARES. SE LES
LLAMA WALLKAS, SON UN
SiMBOLO DE

PROSPERIDAD

Los padrinos entregan regalos costosos a los
novios.

La madre de la novia reparte chicha a los
invitados, especialmente a Lucas.

ES CHICHA DE
JORA, UNA BEBIDA
TRADICIONAL HECHA DE MAIZ
FERMENTADO. SE TOMA EN
CELEBRACIONES
IMPORTANTES.

PRUEBALO, TE
VA A ENCANTAR.

SIEMPRE
RECIBEN

MAS QUE
REGALOS, ES
UNA BENDICION

sl Los
PADRINOS LES DAN
Joyas, PLATA,

ELECTRODOMESTICOS,
TIERRAS O ANIMALES. ES
UNA FORMA DE APOYAR
SU NUEVA VIDA
JUNTOS.

Lucas se asombra despueés de ver como los novios
reciben demasiados regalos

Lucas probando por M

primera vez “cuy”




Todos disfrutan

del bail =1
el baile -
' -r

JQUE VIVAN LOS
Novios!

i

ESTA MUSICA ES

ES MUSICA
MUY BONITA.

. FOLCLORICA

W

FUE UNA BODA
INCRETBLE. UNA DE MIS
MEJORES

EXPERTENCIAS.

YA ME GUSTO IR EN
ESTA CHIVA. JAJAJA.

Regreso a
casa

FIN

*

Todos sonrien mientras la chiva se aleja por la carretera.




DESCUBRIENDO OTAVALO

JESTO ES INCREIBLE/
/PARECE UN ARCOTRIS DE
TEJIDOS!

EREGATEAR? CES
COMO NEGOCIAR UN

PERO TEN EN CUENTA QUE,
ST QUIERES COMPRAR ALGO..
/DEBES REGATEAR!

BIENVENIDO A OTAVALO.
AQUT CADA PRENDA CUENTA

I UNA HISTORIA.
.'H" Y
\ EXACTO, ES PARTE "‘“‘:_ i ;
DE LA EXPERIENCIA. E.' 5
- _ ,.* - P
= /

A . - i .o
Fr—— b ': o 1 (8 .__: ol § T F 3

El grupo camina por la plaza, rodeado de puestos llenos de ponchos, sombreros, collares y artesanias.

La fritada es un plato tradicional ecuatoriano de cerdo frito.

“FRITADA

CON MOTE. /SE VE
JPRUEBA! INCRETBLE!

COLORES ¥ \ / ME ENCANTA
PATRONES ESTE. STIENE ALGON
REPRESENTAN LA SIGNIFICADO?
IDENTIDAD DE CADA /
COMUNIDAD.

JENTONCES
LLEVAR UNO ES
COMO LLEVAR UNA

A\ HISTORIA
N\

JCRUJIENTE ¥
SUAVE A LA VEZ!
JME ENCANTA!

ESTE ROJO
SIMBOLIZA

FUERZA, Y EL
AZUL, CONEXTON

JARRARRAY! ME
GUSTA ESTA PALABRA
QUE APREND]T Aqut

L} | 1
] ] i ¥ m
En la cultura indigena, los textiles no solo aportan

calidez, sino que también transmiten la identidad y
tradiciones de cada pueblo.

ESTA CALIENTE”




ESTA MUSICA ME
PONE LA PIEL DE
GALLINA. jES
INCREIBLE!

Todos sonrien mientras la mudsica suena
de fondo.

ME ALEGRA MUCHO.
ES UN HONOR
COMPARTIRLA

SIDO CONOCER UN
POCO SOBRE TU
CULTURA, NUSTA TODO




UNA FOGATA, MUCHAS VOCES

El profesor ajust6 sus lentes y levantd la linterna para iluminar el camino. El grupo de
estudiantes avanza con mochilas al hombro y linternas en mano, emocionados por la
excursién nocturna.

Lucas, el estudiante de intercambio de
Bélgica, mira a su alrededor con los ojos
bien abiertos.

ESTO
ES INCREIBLE. NUNCA
HE ESTADO EN UNA SELVA
DE VERDAD.

TECNICAMENTE,
ESTAMOS EN EL
BOSQUE DEL COLEGIO,
PERO ENTIENDO TU
EMOCION.




Sl VIERAS LA
SELVA DE VERDAD,
Lucas, Te
DESMAYARIAS.

IMAGINATE VER UNA
ANACONDA DE CERCA.

CADA UNO
COMPARTIRA UNA
HISTORIA O LEYENDA
DE SU CULTURA.
COMENCEMOS CON
ZULEMA.

MUY BIEN, CHICOS,
[ /AHORA Si! LA FOGATA
ESTA ENCENDIDA ¢
ESTA NOCHE ES
ESPECIAL.

EN ESMERALDAS,
SE DICE QUE LA TUNDA
SE LLEVA A LOS NINOS
DESOBEDIENTES.

_— LUEGO, CON
SU PIERNA EN FORMA DE
MOLINILLO DE MADERA, LOS
HIPNOTIZA CON COMIDA
HECHIZADA.

PRIMERO,
SE DISFRAZA DE SU MADRE O UN
FAMILIAR Y LOS ATRAE AL BOSQUE.




JQUE
INTERESANTE! LOS TSACHILAS
TENEMOS LA HISTORIA DEL
UCHUMANKA, LA GRAN SERPIENTE
SAGRADA. SE DICE QUE VIVE EN LO

PROFUNDO DEL RIO Y QUE
PROTEGE EL EQUILIBRIO DE
LA SELVA.

EN BELGICA,
TENEMOS LA HISTORIA DE
LOS KLUDDE, UNOS ESPIiRITUS
QUE TOMAN FORMA DE PERRO
NEGRO CON 0JOS
BRILLANTES.

Un crujido resoné en la oscuridad del
bosque. Todos se quedaron en silencio.
B

UN PERRITO
CON LUCES.




Todos se quedan asustados esperando
ver qué es

El profesor salta desde los arbustos con F
. . N
una linterna bajo su rostro. B

De entre los arbustos se asoma una
figura en forma de humano.




Los estudiantes gritaron y, tras unos
segundos, la tensién se disolvié en risas.

2

El grupo se reunié mas cerca de la fogata, compartiendo risas
y experiencias. Aquella noche, aprendieron que la verdadera
magia esta en la diversidad de sus voces.

VAMOS CON

Lo
IMPORTANTE
DE ESTA NOCHE
ES ENTENDER QUE
TODAS NUESTRAS

LA DIVERSIDAD
NOS HACE RICOS, Y

HISTORIAS TIENEN -
VALoR. NO MPorTA 51 | \ APRENDER DE LOS ANDREA. SN EScucHino
VIENES DE LA CIUDAD, DEMAS NOS UKE. '

DE LA SELVA, DE LA
SIERRA O DE OTRO




DIFERENTE PERO HERMOSO) [ nieeromm oo
- o

¢ —

POR QUE TE
VISTES UN POCO
DIFERENTE?

¢DEBERIA VESTIR
COMO ELLAS?

En el colegio, Nusta siempre
habia llevado con orgullo su
vestimenta tradicional. Su falda
de colores y su cabello
trenzado eran parte de su
identidad.

Al dia siguiente... Llegé a clase vestida con jeans 'y
una blusa comun, con el cabello
suelto.

'1
i

Pero algo no se sentia bien. Nusta noté las miradas de sus amigas
Lina, Zulema y Mayra. No dijeron nada, pero en sus ojos habia
decepcidn.

iMIRA!
ES WSTA

TEVES
DIFERENTE.




Durante la clase, el profesor observoé el
cambio de Nusta. No dijo nada al principio,
pero cuando comenzé la leccién sobre
identidad cultural, hizo una pausay miré a

todos los estudiante

HoY
HABLAREMOS
SOBRE EL VALOR
DE NUESTRAS

SH

AICES.

ZALGUIEN PUEDE
DECIRME QUE SIGNIFICA
PERDER LA IDENTIDAD?

ES
CUANDO DEJAMOS
DE LADO LO QUE
SOMOS PARA ENCAJAR EN
ALGO QUE NO NOS
REPRESENTA.

SIGNIFICA PARA TI
SER TSACHILA?

LING, SQUE SIGNIFICA... MI
HISTORIA, MIS ANCESTROS,

MIS COSTUMBRES.

NUESTRA
IDENTIDAD ES LO
QUE NOS HACE

NO
TENEMOS QUE
CAMBIAR PARA SER
ACEPTADOS. LA BELLEZA
EXISTE DE DIFERENTES,

e o & p LA
Al dia siguiente, Nusta regresé con su
vestimenta tradicional. Caminé con la AM‘gERTBA\}?EZ%A%ﬁ’A
cabeza en alto. Sabia quién era y estaba AHORA ENTIENDO G)Ué
orgullosa de ello, gracias al profesor. REPRESENTA TU
CULTURA.

ES PARA EL
CABELLO.

TRAJIMOS ESTO,

PARA
QUE TE
VEAS MAS

AL




MAC ALLA DE LA PANTALLA

A las chicas de la clase les encantaban las redes sociales; veian videos y
compartian fotos.

Un dia, el profesor llegé con una tarea
especial.

vaN
A HACER UN

EXPERIMENTO

SOcCIAL EN

MISION ES
CREAR
CONTENIDO QUE
PROMUEVA LA

IDENTIDAD
CULTURAL.

o
PODRIAMOS HACER
UN RETO DONDE CADA UNA
ENSENE UNA PALABRA EN

PODEMOS
HACER UN VIDEO
BAILANDO MUSICA
TRADICIONAL, PERO
CON UN REMIX
MODERNO.

JMANOS 4 LA
oBrA!

Poco a poco, las ideas comenzaron a fluir. Se grabaron probando platos tipicos,
vistiendo ropa tradicional, bailando y ensefiando palabras nuevas.

Miles de personas comenzaron a
comentar y compartir.




PORQUE LA CULTURA
NO ES ABURRIDA, ES
PARTE DE NUESTRA
VIDA.

/NUNCA PENSE QUE
ESTO LE INTERESARIA A
TANTA GENTE/

Después de una semana, el profesor pidié que
reflexionaran sobre la experiencia.

LAS REDES
SOCIALES NOS
AYUDAN A
COMPARTIR
NUESTRA CULTURA
Y QUIENES
SOMOS.

, ¥ AHORA, ,
ADEMAS DE APRENDER, ESTAMOS MAS
UNIDAS.

El profesor sonrié satisfecho. Las redes
sociales, bien utilizadas, podian ser un
puente para unir culturas.




ROL DEL DOCENTE

Hoy
VAMOS A

HABLAR SOBRE LA
IMPORTANCIA DE LAS
TRADICIONES

, CULTURALES.
SQUE PIENSAN

NO
coNozco MucHo
SOBRE ESAS
COSTUMBRES.

STODAVIA TIENEN
UN SIGNIFICADO
IMPORTANTE HOY EN
DiA?

JCLARO QUE Si!
SON PARTE DE
NUESTRA
IDENTIDAD

ALGO QUE NOS
CONECTA CON
QUIENES VINIERON
ANTES QUE
NOSOTROS.

A
VECES LA
GENTE NO LAS
COMPRENDE, PERO
CADA TRADICION
TIENE UN
SIGNIFICADO
ESPECIAL.

JES BUENO
APRENDER
SOBRE ESTO
JUNTAS!

ES
VERDAD, A VECES NO
CONOCEMOS EL VALOR DE ALGO HASTA
QUE ALGUIEN NOS LO EXPLICA.

NO

SIEMPRE HA

= SIDO FACIL PARA

[ e "'"‘ NOSOTROS MANTENER
NUESTRAS

TRADICIONES

-




PERO LO
HACEMOS
CON MUCHO
ORGULLO.

JESO

SUENA INTERESANTE!
NUNCA HABIA PENSADO EN
TODO ESO.

JESTO ES LO
MARAVILLOSO DE
APRENDER/!

PODEMOS
COMPARTIR NUESTRAS
HISTORIAS Y CRECER
JUNTOS.

PARA
Mi, NUESTRAS

COSTUMBRES SON UN
ViNcuLO coN MiS
ABUELOS.

NOS
ENSENAN
VALORES ¢
NOS DAN
IDENTIDAD.

ESO
ES LO QUE REALMENTE
IMPORTA.

GRACIAS
por
COMPARTIR
TU HISTORIA
\ CONMIGO.




EL
CONOCIMETO
NOS UNE, Y EL
RESPETO HACE
QUE NUESTRAS
DIFERENCIAS SEAN
UNA FORTALEZA EN
LUGAR DE UNA
BARRERA.

ME
ALEGRA QUE QUIERAS APRENDER
Més.
/PODEMOS
ENSENARNOS MUCHAS
COSAS JUNTAS!

IMPORTANTE

La diversidad nos enriquece. Escuchar y respetar nos ayuda a convivir mejor y a aprender a valorar las culturas que nos

rodean.




EL PREGON

El colegio se prepara para el pregén de festividades. El profesor ha organizado un desfile en el que los
estudiantes representan distintas culturas del Ecuador. Pero lo que no espera es un evento lleno de caos y
risas inesperadas.

. L

El aula es un torbellino de actividad mientras los estudiantes revisan sus trajes.

PREPARAREMOS EL
DiA DEL PREGON

¢SEGURO QUE
ESTO ES M TALLA?
/PARECEN

jAH!
ESO EXPLICA
POR QUE NO VEIA
NADA,

LUCAS, TE LO
PUSISTE AL
REVES.

M MAMA
DICE QUE LA VESTIMENTA
TSACHILA DEBE LLEVARSE CON
ORGULLO... AUNQUE CREO QUE
EXAGERE CON EL ACHIOTE.
JPAREZCO UN TOMATE/

~ MILLKLLA
ESTA PERFECTA.. AUNGUE ANDREA
ACABA DE PISAR Mi ANACO.




Dia del pregon PN

El gran dia llega. MUsica, aplausos y... nervios.

Nusta le ayuda discretamente.
Andrea sonrie y ajusta su falda. NO TE
PREOCUPES. jSOLO
CAMINA CON ESTILO!

Sofia improvisa con su tocado.
El publico aplaude, creyendo que
todo es parte del espectaculo.

~

CHICOS.. /M
PONCHO SE ESTA
CAYENDO OTRA

VEZ!

_1

SI ME
TROPIEZO OTRA VEZ
SERE LA PRIMERA PERSONA
EN AUTODERRIBARSE 3
VECES

Todos desfilan sus trajes y con mucho estilo.

N

Reflexién y cierre: Cuando el caos une




Después del pregén

Los estudiantes rien de lo ocurrido.

sl
HUBIERA UN PREMIO AL
GRUPO MAS DESASTROSO
PERO CARISMATICO, LO
GANARIAMOS.

NUESTRA
VESTIMENTA NOS HIZO
BRILLAR.

APRENDI SOBRE LA
CULTURA ECUATORIANA... Y QUE
TENGO PESIMA COORDINACION
PARA BAILAR.

NO
IMPORTA LA
PERFECCION, SNO
ENTENDER LA
DIVERSIDAD.
APRENDIMOS ¥ NOS
DIVERTIMOS
JUNTOS.




LA DESPEDIDA DE LUCAS

Los estudiantes preparan una despedida sorpresa para Lucas, el estudiante de intercambio de Bélgica.

. N 4
__ HASTA SIEMPRE

| LUCAS

» &

JSORPRESAA!

AUNQUE... NO SABEMOS ST
OBVIAMENTE. NO TE LO QUE PREPARAMOS ES UNA
TBAMOS A DEJAR SIN UN GRAN DESPEDIDA TIPICA EN
CTERRE BELGICA
- e - ,
¢ ((SQUE ES TODO EN BELGICA NO ES
[ ;:':ﬁ"'f- ESTO? ASI PERO, ,
I:_ . JME ENCANTA!
&/ .
‘:E T le - \
=1 :
[ g A ZUNA FIESTA d‘\ o &
I | ( SORPRESA PARA \ -
J l Mi? .
=

ENLA
CULTURA KICHWAS UNA DESPEDIDA SE
HACE CON UNA BENDICION PARA EL VIEJO,
PARA QUE TODO SALGA BIEN

EN MI
FAMILIA LAS DESPEDIDAS VAN CON
MUSICA Y BAILE ;Y ST HACEMOS UN POCO
DE MARTMBA PARA LA OCASION?

NOSTOROS DE LA SIERRA
SOLEMOS DESPEDIRNOS CON UN
BRINDIS ¥ UNA GRAN COMIDA

NOSOTROS DESEAMOS
BUENOS DESEOS CON
ACHIOTE

7 ME GUSTAN TODAS
LA MANERAS

LO QUE
ESTAN VIENDO AQUI JUSTAMENTE ES LO
VALIOSO DE LA DIVERSIDAD, CADA CULTURA TIENE SU
MANERA DE EXPRESAR EL CARINO Y LA DESPEDIDA EN LUGAR
DE COMPETIR ;PORUE NO UNIMOS UN POCO
DE CADA UNA?

T

'+-'l|'.__
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0 @ W

EXTRANAREMOS
||f ) &

&0

Cada estudiante aporta en la despedida...

Nusta realiza una bendicién simbélica para que tenga un
viaje seguro.

Lina pinta una pequefia franja de achiote en la fente como
simbolo de buenos deseos.

Zulema pone musica y empieza un pequefio baile de
despedidad.

G
e

Andrea organiza una comida con platos tradicionales.
o
-

LUCAS SE

CON NOSOTROS

VA PERO, LA ENSENANZA DE LA
DIVERSIDAD CULTURAL SE QUEDA

IIJ-—\_ e
Qzﬁ G
NUNCA

PENSE SER TANESPECIAL, APRENDT
MUCHO CON USTEDES. GRACIAS POR
ENSENARME QUE LA DIVERSIDAD NOS
HACE FUERTES.

NO ES
UN ADIOS ES UN
/HASTA PRONTO!

FIN




Referencias bibliograficas

Aguiar, G., Demothenes, Y., & Campos, 1. (2020). La participacion familiar en
la inclusidn socioeducativa de los educandos con necesidades educativas
especiales. Mendive. Revista de Educacion, 18(1), 120-133. https://bit.

ly/44BdMPP

Aravena, O., Villagra, C., Troncoso, C., & Mellado, M. (2023). Autoevaluacion
del liderazgo pedagdgico: Una experiencia de aprendizaje y desarrol-
lo profesional en la escuela. Perspectiva Educacional, 62(1), 113-139.
https://doi.org/10.4151/07189729-vol.62-iss.1-art. 1396

Asamblea Constituyente del Ecuador. (2008). Constitucion de la Republica del
Ecuador. https://www.asambleanacional.gob.ec/

Boada, A., & Mayorca, R. (2019). Importancia de la participacion activa de
estudiantes virtuales a través de los foros-debates en plataformas digi-
tales. https://bit.ly/44kfAXT

Crespo-Fajardo, A., & Pillacela-Chin, J. (2021). Estrategias pedagogicas en en-
tornos virtuales de aprendizaje. Revista de Ciencias Sociales, 27(1), 334-
346. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7817702

Cruzado, S., Jenner, J. (2022). La evaluacion formativa en la educacion. Comu-
ni@ccion, 13(2), 149-160. https://doi.org/10.33595/2226-1478.13.2.672

De la Cruz, R. H., Ceronio, N. R., Garcia, C. E. L., Vilchis-Reyes, M. A., &
Pérez, L. 1. A. (2024). Implementacion de un comic para la ensefianza de
simetria molecular en quimica. Emerging Trends in Education, 10(28),
43-55. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9784105

Garcia, X, Guirado, V., Largo, E., & Bermudez, 1. (2022). Inclusive educa-
tion: everyone’s right to a quality education. Conrado, 18(87), 298-305.
https://bit.ly/4eH1b2f

Goémez, J., & Orozco, L. (2022). El comic como recurso didéactico para la promo-
cion de valores en el entorno educativo. Horizontes. Revista de Investi-
gacion en Ciencias de la Educacion, 6(27), 186—199. https://repositorio.
cidecuador.org/bitstream/123456789/2534/1/Articulo_12_Horizontes

N27V7.pdf

Guaita Morales, P. A. (2022). Las metodologias participativas en la educacion

*


https://bit.ly/44BdMPP
https://bit.ly/44BdMPP
https://doi.org/10.4151/07189729-vol.62-iss.1-art.1396
https://www.asambleanacional.gob.ec/
https://bit.ly/44kfAxT
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7817702
https://doi.org/10.33595/2226-1478.13.2.672
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9784105
https://bit.ly/4eH1b2f
https://repositorio.cidecuador.org/bitstream/123456789/2534/1/Articulo_12_Horizontes_N27V7.pdf
https://repositorio.cidecuador.org/bitstream/123456789/2534/1/Articulo_12_Horizontes_N27V7.pdf
https://repositorio.cidecuador.org/bitstream/123456789/2534/1/Articulo_12_Horizontes_N27V7.pdf

intercultural bilingiie: Experiencias de tres docentes kichwas de Otava-
lo [Tesis de maestria, Universidad Andina Simo6n Bolivar]. Repositorio
UASB. https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/9912/1/T4351-

MIE-Guaita-Las%20metodolog%C3%ADas.pdf

Hidalgo, W. S., Torres, A., & Hidalgo, C. G. (2024). Potenciando la integracién
grupal en instituciones educativas: Un enfoque didactico en el pie de
monte costero de Narifio, Colombia. Ciencia Latina: Revista Multidisci-
plinar, 8(1), 8841-8853. https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codi-

20=9426839

Intriago, Y., Vergara, J. y Lopez, R. (2023). Uso de recursos didacticos, des-
de la analitica de aprendizaje en las transformaciones de la ensenan-
za de las matematicas en la geometria plana. MQRInvestigar, 7(3),
2278-2296. https://www.investigarmgr.com/ojs/index.php/mqr/article/
view/567/2272

Naz, F., Afzal, A., y Khan, M. (2023). Desafios y beneficios de la educacioén
multicultural para promover la igualdad en aulas diversas. Revista de
Ciencias Sociales, 3(2), 511-522. https://doi.org/10.54183/jssr.v3i2.291

Mendoza-Santana, Mayra Isabel, & Cardenas-Sacoto, Jos¢ Humberto. (2022).
Importance of Family Participation in the Learning Process in Kinder-
garten Students. Revista Estudios del Desarrollo Social: Cuba y América
Latina, 10(2), https://bit.ly/4krj4mQ

Peinado, M. (2021). La diversidad cultural en el aula: una revision bibliografica.
RAES: Revista de Investigacion en Aula, 4, 1-9. https://revistaselectron-
icas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/5950

Reyes-Paz, W. (2022). Politicas educativas y pensamiento incluyente: analisis
desde la experiencia educativa de la Orden de la Compania de Maria
Nuestra Sefiora en Ecuador. Revista Criterios, 29(1), 6-28. https://revis-
tas.umariana.edu.co/index.php/Criterios/article/view/2917/3907

Ruiz, S., & Luzuriaga, E. (2024). Antecedentes historicos de la Plurinacional-
idad y del Sumak Kawsay en la Constitucion ecuatoriana. Revista de
Derecho, Universidad Nacional del Altiplano de Puno, 9(2), 1-15. https://
dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9931802

UNESCO. (2020). Educacion intercultural: Un enfoque para todos. https://www.
unesco.org/education/intercultural

+


https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/9912/1/T4351-MIE-Guaita-Las%20metodolog%C3%ADas.pdf
https://repositorio.uasb.edu.ec/bitstream/10644/9912/1/T4351-MIE-Guaita-Las%20metodolog%C3%ADas.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9426839
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9426839
https://www.investigarmqr.com/ojs/index.php/mqr/article/view/567/2272
https://www.investigarmqr.com/ojs/index.php/mqr/article/view/567/2272
https://doi.org/10.54183/jssr.v3i2.291
https://bit.ly/4krj4mQ
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/5950
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/5950
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/Criterios/article/view/2917/3907
https://revistas.umariana.edu.co/index.php/Criterios/article/view/2917/3907
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9931802
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=9931802
https://www.unesco.org/education/intercultural
https://www.unesco.org/education/intercultural

Verano, H., & Sanabria, D. (2022). Importancia de la educacion bilingiie del
idioma Quechua en el desarrollo nacional del Peru. World Literature &
Linguistics, 1(3), 32-40.

Walsh, C. (2012). Interculturalidad, Estado, Sociedad. Luchas (de)coloniales de
nuestra época. Universidad Andina Simoén Bolivar.




Capitulo 3

Barreras invisibles






Barreras invisibles

Wendy Tutillo-Alba’, Nazaret Isea-Mora', Mayra-Alexandra Morales-Tambaco’,
Oliver Amaya-Benavides'

Facultad de Educacién, Ciencia y Tecnologia, Universidad Técnica del Norte,
Ecuador

wmtutilloa@utn.edu.ec, njiseam@utn.edu.ec, mamoralest@utn.edu.ec,
osamayab@utn.edu.ec

Introduccion

La educacidn, en su esencia mas justa y equitativa, debe centrarse
en la inclusidn, tal como se expresa en la siguiente definicién: La
educacién inclusiva busca garantizar que todos los estudiantes,
independientemente de sus capacidades, origenes o contextos
sociales, tengan acceso a una educacién de calidad (Villera-
Coronado & Villera-Ceballos, 2024). Sin embargo, en la practica,
muchos enfrentan barreras que limitan su participaciéon y
aprendizaje. Estas barreras se limitan a la falta de infraestructura
adecuada; la ausencia de adaptaciones curriculares, asi como
a los prejuicios y estigmas existentes dentro de las diferentes
instituciones educativas. La Constituciéon de la Republica del
Ecuador en su Articulo 47, numeral 7, garantiza que:

Una educacién que desarrolle sus potencialidades y habilidades
para su integraciéon y participacion en igualdad de condiciones.
Se garantizara su educacioén dentro de la educacion regular.
Los planteles regulares incorporardn trato diferenciado
y los de atencion especial la educacién especializada. Los
establecimientos educativos cumpliran normas de accesibilidad
para personas con discapacidad e implementaran un sistema de
becas que responda a las condiciones econémicas de este grupo.

(p.25)

Esto implica un compromiso activo por parte de las instituciones
educativas, para adaptarse a las necesidades de todos los estudiantes,
valorando la diversidad de estilos de aprendizaje y capacidades. En
este contexto, es fundamental reconocer que cada estudiante puede
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requerir distintos apoyos para alcanzar su méaximo potencial. Una
de estas necesidades incluye la condiciéon de la dislexia, definida
como un trastorno especifico del aprendizaje asociado a un retraso
en la maduracién neurolédgica, que se evidencia principalmente en las
dificultades para adquirir las habilidades de lectura y escritura. (Prieto
et al., 2025). En consecuencia, a pesar de no estar relacionada con la
inteligencia, la dislexia puede llevar a la exclusion si no se brindan los
apoyos necesarios.

Es fundamental conocer e implementar una variedad de estrategias
pedagogicas, comunicativas y sociales que permitan reducir o eliminar
las barreras que dificultan el acceso equitativo a la educacién y la
participacion plena en entornos educativos y sociales. Estas estrategias
deben ser disefiadas con un enfoque inclusivo, que contemple la
diversidad como una fortaleza y no como un obstaculo. En este sentido,
la normativa legal también respalda este compromiso, la Ley Organica
de Educacion Intercultural (LOEI), en su articulo 47, establece que:

Los establecimientos educativos estan obligados a recibir a todas
las personas con discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones
fisicas, curriculares y de promocién adecuadas a sus necesidades;
y a procurar la capacitacion del personal docente en las areas de
metodologia y evaluacion especificas para la ensefianza de nifios con
capacidades para el proceso con interaprendizaje para una atencion
de calidad y calidez. (p.41)

Implementar estas estrategias garantiza una educacién mas equitativa e
igualitariay contribuye a la construccion de un entorno educativo donde
se respeten y valoren las diferencias individuales. Al adoptar practicas
inclusivas, se promueve la participacién de todos los estudiantes,
brindandoles las herramientas necesarias para desarrollarse
plenamente en lo académico, social y emocional. Asi, se fomenta una
cultura institucional basada en el respeto, la empatia y la justicia
educativa, y los estudiantes acceden a aprender mejor y se convierten
en un ejemplo claro de inclusién, cooperacion y convivencia en cada
institucion educativa a nivel nacional.




Diseio universal para el aprendizaje: inclusion de la educacion
escolarizada

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es un enfoque
pedagdgico que propone planificar el curriculo desde el inicio para
que todos los estudiantes, con o sin discapacidad, puedan aprender
de forma equitativa y efectiva. A diferencia de las adaptaciones
tradicionales que modifican el curriculo una vez detectadas las
barreras, el DUA busca prevenirlas, anticipando la diversidad de
necesidades desde la planificacién. El origen del DUA se remonta a la
idea de “diseno universal” en arquitectura, que plantea crear espacios
accesibles para todas las personas sin necesidad de modificaciones
posteriores. Esta idea fue adaptada al &mbito educativo por el Center
for Applied Special Technology (CAST), en Estados Unidos, durante los
anos noventa (CAST, 2018). E]l DUA est4 sustentado en investigaciones
neurocientificas que revelan que cada cerebro aprende de manera
distinta, lo que exige una respuesta educativa flexible y diversa (Meyer
etal., 2014).

Desde su desarrollo, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
ha influido en politicas educativas internacionales orientadas
a la inclusion. Por ejemplo, la Ley de educacién para personas
con discapacidades (IDEA) en Estados Unidos y los lineamientos
de la UNESCO promueven principios similares. En el ambito
latinoamericano, paises como Colombia, Chile y Ecuador han
empezado a incluir el DUA en sus marcos normativos y estrategias de
atencién a la diversidad. El DUA representa un cambio en la manera de
ensenar, alejandose del enfoque tradicional homogéneo y acercandose
a una educacion donde la diversidad no se adapta, se incorpora desde
el diseno. Es una herramienta que favorece la inclusién y mejora
la calidad educativa para todos. Como destaca el Global Education
Monitoring Report (UNESCO, 2020), este enfoque inclusivo “reconoce
que los sistemas educativos deben adaptarse a la variabilidad de los
estudiantes, en vez de esperar que todos se ajusten a un inico modelo”
(p. 120).

Principios fundamentales del DUA

El DUA se basa en tres principios fundamentales, derivados del
funcionamiento de las redes neuronales implicadas en el aprendizaje:
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la red de reconocimiento (el qué), la red estratégica (el como) y la red
afectiva (el por qué). Cada principio busca responder a diferentes
formas de aprender, expresarse y comprometerse con el conocimiento
(CAST, 2018). Ver Tabla 3.

Tabla 3
Principios del Diseio Universal para el Aprendizaje (DUA)
Principio del DUA Descripcion Ejemplos de aplicacion
Mdltiples formas de Presentar la informacién en Textos, audios, imagenes, videos,
representacion diversos formatos para graficos, realidad aumentada

adaptarse a los estilos de
aprendizaje de los estudiantes

Permitir diversas maneras para Exposiciones orales, ensayos, dramati-
Multiples formas de  que los estudiantes demuestren zaciones, videos, herramientas digitales
accion y expresion lo aprendido, respetando su
individualidad

Multiples formas de Ofrecer opciones y ambientes

motivaciony que fomenten el interés, la Metas claras, retroalimentacién positiva,

compromiso seguridad emocional y el retos adaptados, ambiente seguro y

esfuerzo del estudiante motivador

Fuente: Adaptado de Alba et al. (2018).

Aplicaciéon practica del DUA en el aula

Aplicar el DUA en el aula implica cambiar la manera en que los
docentes disefian sus clases, actividades y evaluaciones. No se trata de
crear multiples versiones de la misma clase, de diseniar experiencias
de aprendizaje accesibles para todos desde el inicio. Esto requiere
intencionalidad pedagogica, flexibilidad y creatividad. Un ejemplo
practico seria una clase de historia donde, en lugar de explicar un tema
con una lectura, el docente ofrece un video explicativo, una infografia y
una experiencia interactiva. Para la evaluacion, los estudiantes pueden
elegir entre escribir un resumen, grabar un video explicando el tema o
construir un modelo con materiales reciclables. Asi se cumplen los tres
principios del DUA (Novak & Rodriguez, 2016).

El uso de las tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC)
es una herramienta poderosa dentro del DUA. Para personalizar
el aprendizaje se pueden utilizar plataformas digitales, lectores de
texto, subtitulos automaticos, juegos interactivos o aplicaciones de
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accesibilidad. No obstante, es importante que el enfoque no se limite
al uso de tecnologia se centre en estrategias pedagégicas inclusivas.
El trabajo colaborativo, el aprendizaje basado en proyectos, el uso de
rutinas de pensamiento y la ensenanza explicita son metodologias
que se alinean con el DUA. Estas practicas permiten integrar a todos
los estudiantes en procesos significativos, independientemente
de sus caracteristicas individuales. Implementar el DUA requiere
planificacién institucional:capacitaciones docentes, evaluacién de
materiales curriculares, ajustes en la evaluaciéon y compromiso de toda
la comunidad educativa. Asi se puede construir una escuela que valore
y acoja la diversidad de verdad.

El DUA aporta multiples beneficios tanto para estudiantes con
necesidades especificas como para el resto del alumnado, sin embargo,
requiere planificacién institucional: capacitaciones docentes,
evaluacion de materiales curriculares, ajustes en la evaluacion y
compromiso de toda la comunidad educativa. Asi se puede construir
una escuela que valore y acoja la diversidad de verdad. Una de las
principales ventajas es que promueve la equidad educativa, ya que
no parte de un modelo estdndar al que todos deben adaptarse, ofrece
caminos diversos para que todos alcancen los objetivos de aprendizaje.
Desde la perspectiva de la inclusion, el DUA reduce las barreras al
aprendizaje que suelen surgir cuando el curriculo se disefia de forma
rigida. Al anticiparse a la diversidad, el DUA minimiza la necesidad
de adaptaciones posteriores, 1o que favorece la participacién plena de
estudiantes con discapacidades, dificultades de aprendizaje, talentos
especificos o contextos vulnerables (Echeita, 2019).

Este enfoque mejora la motivaciéon y el rendimiento académico.
Cuando los estudiantes se sienten tomados en cuenta, valorados y
pueden elegir como aprender y demostrar lo que saben, su implicacion
y confianza aumentan. Se fomenta la autonomia, la autorregulacion
y la creatividad, habilidades esenciales para el siglo XXI (Ryan & Deci,
2020). Otra ventaja es que el DUA transforma la ensefianza tradicional.
Obliga alos docentes a reflexionar sobre su préctica, a cuestionar lo que
dan por sentado y a innovar en su forma de ensenar. Esto enriquece
la experiencia profesional y fortalece el sentido ético de la educaciéon
como derecho universal.

El DUA beneficia a los estudiantes con necesidades especificas, y a
toda la comunidad educativa, al promover una cultura mas inclusiva,
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flexible y empatica. Es un enfoque que demuestra que no hay
estudiantes “normales” o “diferentes”, multiples maneras de aprender
que deben ser reconocidas y valoradas.

Buenas practicas en inclusion de estudiantes con NEE

La inclusion educativa representa un compromiso ético y pedagégico
fundamental para garantizar el derecho a una educacién de calidad
para todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas
personales o contextuales. En particular, los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales (NEE) no asociadas a discapacidad
requieren practicas pedagogicas diferenciadas que respondan a sus
barreras especificas de aprendizaje, sin caer en la estigmatizacién o
exclusion. Segin Booth y Ainscow (2015), “la inclusién no consiste
simplemente en integrar a todos en el aula, en crear culturas, politicas
y practicas que celebren la diversidad y eliminen las barreras al
aprendizaje y la participacién” (p. 16). En este contexto, las buenas
practicas se centran en la identificacién oportuna, las adaptaciones
curriculares pertinentes y la implementacién de estrategias
pedagdgicas inclusivas que promuevan el desarrollo integral de cada
estudiante.

Rol del departamento de consejeria estudiantil (DECE)

El DECE tiene como funcién principal dar seguimiento a los
estudiantes referidos. Por su parte, la Unidad Distrital de Apoyo a la
Inclusiéon (UDAI) cumple dos responsabilidades: supervisar el accionar
de los DECE para asegurar que se dé un adecuado seguimiento a los
casos, y canalizar la atencién hacia las unidades correspondientes
del MSP para las evaluaciones e intervenciones necesarias. Una vez
determinada la Necesidad Educativa Especial (NEE) del estudiante, se
disenian e implementan estrategias especificas, como las adaptaciones
curriculares pertinentes, elaboradas por el docente apoyado por el
equipo interdisciplinario de la institucién (MINEDUC, 2019).

El rol del docente en contextos de inclusion educativa

El docente es esencial en la identificacién temprana de sefales
asociadas a Necesidades Educativas Especiales (NEE), un componente
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critico para implementar respuestas pedagbdgicas oportunas y
diferenciadas. Esta labor requiere la ejecuciéon de procesos de
observacién sistematica y contextualizada en el entorno escolar, con
el objetivo de detectar indicadores como dificultades persistentes en el
aprendizaje, comportamientos atipicos (hiperactividad, retraimiento o
agresividad), alteraciones en la comunicacién oral o en la comprensién
del lenguaje, asi como limitaciones en la motricidad fina o gruesa.

Seguin la American Psychiatric Association (APA, 2022), algunos de
estos indicadores pueden coincidir con criterios diagnosticos clinicos
estandarizados. No corresponde al docente realizar diagnosticos
ni emitir juicios clinicos, sino derivar los casos pertinentes a los
equipos especializados, respetando los protocolos institucionales
y garantizando la objetividad del proceso. Es fundamental que
las observaciones docentes sean contrastadas con la informacién
proporcionada porla familia, debido alaincidencia directa del entorno
sociocultural en el desarrollo del estudiante.

De acuerdo con el Ministerio de Educacién del Ecuador (2023), el
primer paso en el abordaje de las NEE consiste en su identificacién
precisa. Para ello, el docente debe elaborar un informe descriptivo
que documente las dificultades observadas durante el desempernio
académico y conductual del estudiante. Despueés, el Departamento de
Consejeria Estudiantil (DECE) solicitara un cuestionario diagndstico
para detectar posibles barreras en el aprendizaje y la participacién.
Ambos documentos seran remitidos al DECE institucional o, en su
defecto, a la entidad designada por el Distrito Educativo, para validar
la existencia de una NEE.

En las instituciones fiscales que no disponen de un DECE, la
documentacion sera canalizada a través de la Unidad Distrital de
Apoyo a la Inclusiéon (UDAI). En el caso del sector educativo privado,
corresponde a los representantes legales gestionar la evaluacion a
través de un centro psicopedagédgico o neuropsicolégico autorizado.
El objetivo final es obtener un informe técnico con las acciones
pedagbgicas individualizadas por el DECE (Ministerio de Educacioén,
2023).

El Ministerio de Salud Publica (MSP) es la entidad responsable de
proporcionar atencién especializada a estudiantes con NEE en
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el sistema educativo fiscal, mediante servicios de terapia fisica,
del lenguaje, ocupacional y psicologica. Este proceso demanda
una articulaciéon interinstitucional eficiente, que garantice un
acompanamiento integral. En situaciones especificas, puede requerirse
la participacién de profesionales externos que complementen el
abordaje terapéutico.

Los estudiantes con dificultades de aprendizaje o con condiciones que
requieren atenciéon educativa diferenciada se benefician de manera
significativa de un modelo de educacién especial que responda a
sus caracteristicas particulares. En este contexto, es indispensable
la implementacion de adecuaciones curriculares y metodolégicas,
orientadas a facilitar la interaccion significativa con el conocimiento.
Estas adaptaciones pueden incluir la modificacién del contenido, el
uso de tecnologias de apoyo, o la aplicacion de estrategias pedagogicas
diferenciadas que respondan a los estilos de aprendizaje y ritmos
individuales (Palacios-Garcia, 2024).

Ladiversidad y la inclusion educativa promueven la equidad, el respeto
por las diferencias y el desarrollo de habilidades socioemocionales
como la empatia, la cooperacion y la aceptacién de la otredad. Estos
principios fortalecen la convivencia escolar y forman ciudadanos
comprometidos con la construccion de una sociedad justa, plural y
solidaria (Revilla et al., 2025).

Las adaptaciones curriculares constituyen modificaciones
intencionadas en los diversos componentes del curriculo: objetivos de
aprendizaje, destrezas, metodologias, recursos didacticos, actividades,
tiempos asignados, sistemas de evaluacién y condiciones de acceso. Su
finalidad es atender de manera pertinente y efectiva las NEE de cada
estudiante (Ministerio de Educacion, 2019).

La responsabilidad de diseniar e implementar estas adaptaciones
recae principalmente en el docente, con el respaldo técnico del DECE
y la coordinacién de los equipos de area. La autoridad institucional
correspondiente debe validar formalmente el documento de
adaptacion, y losrepresentantes legales del estudiante deben participar
activamente en el proceso, proporcionando informacién relevante y
expresando su consentimiento mediante una carta de aceptacion.

El disenno de adaptaciones curriculares debe regirse por principios
pedagdgicos establecidos por el Ministerio de Educacién: flexibilidad,
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centradas en el estudiante, contextualizacion, realismo, cooperacion
y participacion. Estos principios orientan una practica docente
inclusiva, coherente con un enfoque de derechos y basada en laequidad
educativa.

Adaptaciones curriculares y metodologias inclusivas

« Adaptaciones curriculares segin nivel de concrecion:
los niveles de concrecion curricular permiten adaptar
el curriculo nacional desde un disefio general hasta
intervenciones especificas, garantizando asi una educacion
inclusiva y pertinente. Segin el Ministerio de Educacion (2019):

El curriculo se organiza en tres niveles de concrecion: el macro
curriculo, que corresponde al modelo curricular nacional con
un enfoque inclusivo y plurinacional; el meso curriculo, que
adapta el curriculo a las particularidades de cada institucion
educativa mediante documentos como el PEI, PCI y PCA; y el
micro curriculo, que se enfoca en la planificaciéon de aulay en las
adaptaciones curriculares individuales registradas en el DIAC,
atendiendo las necesidades especificas de los estudiantes .(p. 45)
A continuacion, la Tabla 4, describe estos niveles para una mejor
comprension:

Tabla 4
Niveles de planificacion curricular y sus caracteristicas

Descripcién Descripcion Ejemplos / Documentos

Disefio curricular general elaborado por el
Macro curriculo Ministerio de Educacion. Refleja Curriculo nacional obligatorio
transformaciones ideoldgicas, pedagdgicas y
estructurales con enfoque inclusivo,
plurinacional e intercultural

Planificacién institucional que traduce el Proyecto Educativo Institucional
Meso curriculo curriculo nacional a la realidad de cada (PEI), Proyecto Curricular
centro educativo, considerando su contexto Institucional (PCI), Planificacion
y diversidad estudiantil. Curricular Anual (PCA)
Planificacion de aula que responde a
necesidades especificas de los estudiantes. Planificacién de aula, Documento
Micro curriculo Incluye adaptaciones curriculares Individual de Adaptacion
individuales registradas en el Documento Curricular (DIAC)

Individual de Adaptacién Curricular (DIAC)

Fuente: Ministerio de Educacién (2019)
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Todo curriculo debe responder preguntas clave como: ;para qué
ensenar?, jqué ensenar?, jcomo ensenar?, jcuando ensenar?,
asi como jqué evaluar?, ;como evaluar? y jcuando evaluar? De
estas se derivan los elementos esenciales: objetivos, contenidos,

metodologias, recursos y evaluacion (MINEDUC, 2019).

Adaptaciones curriculares segin el ente en el que seaplica:
las adaptaciones curriculares constituyen un componente
esencial en la construccion de sistemas educativos inclusivos y
equitativos. Estas modificaciones pueden aplicarse en diferentes
niveles de gestioén y operacion escolar, desde el centro educativo
en su conjunto hasta el aula y el individuo, permitiendo
ajustar el curriculo nacional a contextos especificos, grupos
de estudiantes o necesidades particulares. Esta diferenciacién
resulta clave para garantizar que todos los alumnos accedan
a oportunidades de aprendizaje pertinentes y de calidad,
favoreciendo la participacién y el progreso académico. La Figura
2, sintetiza las adaptaciones curriculares segiin el ente en el que
se aplican, de acuerdo con los lineamientos establecidos por el
Ministerio de Educacién (2019).

Figura 6

Adaptaciones curriculares en distintos niveles del sistema educativo
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Fuente: Ministerio de Educacién (2019)




Adaptaciones curriculares segun grado de afectacion: las
adaptaciones de acceso al curriculo implican ajustes en aspectos
como el entorno fisico, los recursos y materiales disponibles,
la infraestructura, el tiempo necesario para que el estudiante
desarrolle una actividad, en los medios de comunicacién
utilizados.

Grado 1 de afectacion: de acuerdo con el Ministerio de
Educaciéon (2019), al realizar adaptaciones curriculares es
importante considerar diferentes tipos de recursos, entre ellos:

e Recursos humanos: incluyen al docente titular, los
profesionales del Departamento de Consejeria Estudiantil
(DECE) y el equipo técnico de la Unidad Distrital de Apoyo a
la Inclusién (UDAI).

« Recursos espaciales: es fundamental adaptar Ilas
condiciones fisicas para garantizar el acceso a la inclusion.

« Recursos para la comunicacion: se requiere implementar
sistemas de comunicacion alternativos.

« Recursos materiales: son aquellos materiales disefiados
o adaptados para facilitar el aprendizaje y participacion del
estudiante.

Grado 2 o no significativa: segiin el Ministerio de Educacion
(2019), este tipo de adaptacién implica ajustes adicionales a los
del grado 1, incorporando cambios en la metodologia y en la
evaluacion. Los objetivos de aprendizaje y las destrezas con
criterios de desempenio se mantienen iguales para todos los
estudiantes. Las estrategias metodolédgicas y evaluativas deben
ser flexibles, creativas, motivadoras y ajustadas a las necesidades
individuales del alumnado.

Entre las estrategias que pueden aplicarse se encuentran:

Tutoria entre pares: estudiantes con mayor dominio de
conocimientos y habilidades colaboran con comparnieros que
requieren apoyo.
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« Grupo de apoyo docente: educadores con experiencia en NEE
brindan orientacion al resto del personal; ademas, el DECE tiene
la responsabilidad de acompanar y capacitar a los docentes en el
proceso.

- Centros de interés: técnica que consiste en organizar el aula
en distintos espacios de trabajo, cada uno con actividades que
favorecen el desarrollo de habilidades especificas.

- Proyectos: Actividades grupales centradas en la creacion
y ejecucion de un proyecto relacionado con los intereses de
los estudiantes. El estudiante con NEE participa segin sus
capacidades y posibilidades.

« Lectura en parejas: especialmente Gtil en casos como la
dislexia, permite que un companero apoye leyendo en voz alta al
estudiante que lo necesita.

- Escritura colaborativa: estrategia que consiste en la
creacion conjunta de un texto por parte de varios estudiantes,
fomentando el trabajo en equipo y mejorando las habilidades
de quienes enfrentan dificultades para expresar sus ideas por
escrito.

» Grado 3 osignificativa: para el Ministerio de Educacién (2019),
este tipo de adaptacién implica modificaciones en los elementos
incluidos en el grado 2 (metodologia, evaluaciéon, recursos, etc.),
en los objetivos educativos y en las destrezas con sus respectivos
criterios de desempeno. Se ajusta mas profundamente el
curriculo para responder a las necesidades particulares del
estudiante.

Entre las estrategias evaluativas que pueden aplicarse se encuentran:

Evaluaciones orales: intercambio de preguntas y respuestas
de manera verbal para valorar conocimientos.

Evaluaciones escritas objetivas: compuestas por preguntas
de opcién multiple, verdadero o falso, emparejamiento,
completoy ordenamiento.
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« Evaluacion actitudinal objetiva: observaciéon sistematica
del esfuerzo y compromiso del estudiante con necesidades
educativas especificas.

« Conversatorios: actividad basada en una lectura o video,
donde cada estudiante expresa la idea principal y comparte su
opinion.

« Ruabricas: herramientas en forma de matrices que permiten
evaluar distintos aspectos de una tarea especifica.

« Otrasformas de evaluacion: para estudiantes con dificultades
en lectura o escritura, se pueden utilizar productos alternativos
como magquetas, collages o dibujos en lugar de trabajos escritos.

Adaptaciones curriculares segun duracion: en el ambito
educativo, las adaptaciones curriculares son ajustes deliberados
realizados para atender la diversidad del estudiantado, especialmente
concentradas en aquellos con necesidades educativas especiales
(NEE). Entre los ejes de clasificacién, la duraciéon de la adaptacién
es una dimension clave: se distinguen las adaptaciones temporales
y permanentes, ver Tabla 5. Comprender esta distincion permite
a los equipos docentes y técnicos disenar procesos educativos mas
ajustados, eficaces e inclusivos (Loor & Aucapina, 2020).

Tabla 5

Clasificacion de las adaptaciones curriculares segin su duracién

Duracién Grado de intervencién Ejemplos tipicos
Temporal Acceso o no significativa Tiempo extra, tutorfas, apoyo
fisico leve
Permanente No significativa o significativa Objetivos modificados, cambios
metodoldgicos, supresion de
contenidos

Fuente: Loor y Aucapiiia (2020)
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Estrategiaspedagodgicasparaatenderlasnecesidadeseducativas
especificas

Las estrategias pedagogicas inclusivas consisten en un conjunto de
herramientas y enfoques que permiten al docente responder a la
diversidad presente en el aula, sin distincién de caracteristicas fisicas,
sociales, econ6micas o culturales. Cada estudiante posee necesidades
particulares, por lo que es fundamental que la ensenianza se adapte
para garantizar su aprendizaje y desarrollo integral. En la actualidad,
estas estrategias promueven la participaciéon y el desarrollo de
valores como la empatia, el respeto, la tolerancia y la valoraciéon de la
diversidad. Para ello, es indispensable que los docentes cuenten con
la preparacién necesaria para aplicar metodologias pertinentes a las
necesidades de cada estudiante (Ministerio de Educacién del Ecuador,
2024).

Este procesoimplica observary comprender caracteristicas especificas
de todos los estudiantes que presenten alguna barrera que obstaculice
su aprendizaje, se debe llevar de manera cuidadosa y sistematica
diferentes métodos y estrategias que ayuden con las necesidades de
cada estudiante.

- Estrategias segun el tipo de necesidad

Trastornos del aprendizaje

Utilizar material auditivo.
Volver concreto el aprendizaje.

Usar manipulativos: (Carteles con imégenes, tarjetas con
silabas, dados y bloques).

Utilizar objetos tangibles: (Plastilina, puzzles, rompecabezas
de palabras o nimeros y juegos de memoria con imagenes o
sonidos).

Incorporar objetos familiares para los estudiantes (cotidianos):
Hacer una evaluacién diferenciada.

Utilizar material visual.
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Motivar al estudiante a cumplir tareas pequenas.

Trastornos del comportamiento

Dar mayor tiempo para responder (verbalmente y por escrito).
Dividir las actividades en pasos cortos.

Modelar las instrucciones para una actividad.

Explicar las instrucciones utilizando material visual.
Proporcionar instrucciones claras.

Explicar lo que se espera del estudiante de forma clara y
consistente a lo largo del dia.

Mantener la calma frente a comportamientos inadecuados.

Utilizar diferentes técnicas de modificacion de conducta
(TMDC).

Trabajar la espera de turnos.

Reforzar una conducta positiva o adecuada cuando la haya.

Dotacion superior

Dar importancia a sus intereses para motivarlos.

Crear actividades extras relacionadas a su tema de interés.
Crear actividades de acuerdo con sus capacidades.
Fomentar actividades mas complejas.

Facilitar material para propiciar la investigacién de diferentes
temas.

Realizar adaptaciones curriculares.

Crear momentos de ensenanza en los que los estudiantes
aprendan a aceptar sus errores.
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Trastornos generalizados del desarrollo

- Observar qué estimulos ambientales pueden ser molestos para
el estudiante (sensorial).

- Hacer adaptaciones tomando en cuenta la sensibilidad sensorial
que tenga y demuestre el estudiante.

- Realizar un plan de modificacién de comportamientos. Trabajar
en areas de necesidad del estudiante (motricidad fina y gruesa,
lenguaje o sociabilizacion).

- Hacer adaptaciones curriculares.

- Modificar actividades de acuerdo con las capacidades del
estudiante.

- Usar material visual.

- Utilizar distintas formas de comunicacién (pictogramas, lengua
de senas).

- Crear actividades que ensenen habilidades y comportamientos
sociales.

- Usar el trabajo en grupos para promover la aceptacion y
socializacion.

- Tenerreglasy rutinas claras.

- Anticipar cualquier modificacién de horario para evitar
ansiedad en el estudiante.

Estigmas y mitos comunes sobre la discapacidad

Comprender la discapacidad desde los derechos humanos y el
modelo social implica reconocer que no es solo una condicion
médica o biolégica de construcciéon social surgida de la interaccion
entre las caracteristicas individuales de una persona y las barreras
fisicas, sociales y culturales de su entorno (Navarro, 2023). Esta
visién representa un cambio fundamental respecto al modelo
médico tradicional, ya que no centra el problema en la persona, en la
necesidad de transformar la sociedad para garantizar la igualdad de
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oportunidades y el pleno ejercicio de derechos. A pesar de los avances
tedricos y normativos, persisten numerosos mitos y prejuicios que
alimentan la discriminacién y dificultan la inclusién, especialmente
en el ambito educativo (Samaniego Jiménez et al., 2024). A
continuacioén, se analizan algunos de los estigmas mas comunes, con
base en investigaciones actuales, para fomentar una visién mas justa,
empaticay basada en evidencia.

. La discapacidad no es una enfermedad: una de las
ideas erréneas mas arraigadas es creer que tener una discapacidad
equivale a estar enfermo. Esta confusién proviene de una mirada
reduccionista que asocia toda condicién diferente con la necesidad
de tratamiento o cura. Sin embargo, muchas discapacidades no
tienen origen en enfermedades, se derivan de factores genéticos,
accidentes, envejecimiento o condiciones congénitas. En México, el
34% de las discapacidades se deben a enfermedades, mientras que un
23% esta vinculado con la edad avanzada, un 16% con condiciones de
nacimiento y un 15% con accidentes (Baumed, 2023). La Organizacién
de las Naciones Unidas enfatiza que la discapacidad no debe ser vista
como una patologia, mas bien como una condicién que requiere
eliminar las barreras fisicas, sociales y actitudinales que impiden la
participacion plena de las personas en la sociedad.

. No todas las personas con discapacidad desean dejar de
serlo: existe laidea generalizada de que las personas con discapacidad
anhelan ser “curadas” o librarse de su condicion. Esta visiéon parte
de una concepcion negativa de la discapacidad, como si se tratara de
un error o defecto que debe corregirse. Muchos estudios demuestran
que estas personas desean vivir en una sociedad que las respete, que
valore sus capacidades y que les brinde oportunidades de desarrollo
y participacién que a cualquier otra persona (ONU DESA, 2024).
Para muchas personas, la discapacidad forma parte de su identidad
y no representa necesariamente un obstaculo a eliminar, una
caracteristica de su vida que han aprendido a integrar y con la cual
pueden desarrollarse plenamente si reciben los apoyos adecuados.

. No todas las discapacidades implican discapacidad
intelectual: un prejuicio muy extendido es suponer que todas
las personas con discapacidad tienen limitaciones cognitivas
o dificultades de aprendizaje. Esta generalizacién es errdnea y
perjudicial, ya que invisibiliza la diversidad existente dentro del
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colectivo. Existen muchos tipos de discapacidad fisica, sensorial,
psicosocial, intelectual, entre otras, y la presencia de una discapacidad
fisica o sensorial no implica en absoluto una afectaciéon en la
capacidad intelectual (Baumed, 2023). Por ejemplo, las personas con
discapacidad visual o auditiva pueden acceder a niveles educativos
superiores, ejercer profesiones complejas y destacarse en diversos
campos, demostrando que la inteligencia no esta determinada por la
presencia o ausencia de una discapacidad (Samaniego Jiménez et al.,
2024).

. Las personas con discapacidad no son una carga
social: otro estigma danino es considerar que las personas con
discapacidad representan un peso econdémico para la sociedad, debido
a que requieren apoyos o ajustes especiales. Este enfoque ignora
las multiples contribuciones que pueden realizar si se les ofrecen
las condiciones adecuadas. Este estudio destaca que la inclusion
laboral aporta beneficios significativos como la mejora del bienestar
emocional, la autonomia financiera, la integracion social y desafios
legislativos y culturales que persisten para una inclusién efectiva
(Santana & Pinargote, 2025). Las empresas inclusivas tienden a ser
mas innovadoras, resilientes y productivas, y las inversiones en
accesibilidad y diversidad humana tienen un impacto positivo a largo
plazo.

. Las personas con discapacidad pueden trabajar y ser
altamente productivas: en relaciéon con el mito anterior, todavia se
piensa que las personas con discapacidad no pueden desempenar un
trabajo o que su rendimiento sera inferior. Sin embargo, la evidencia
demuestra lo contrario. Con ajustes razonables, como adaptar
espacios fisicos, implementar tecnologia accesible o flexibilizar
horarios, muchas personas con discapacidad pueden desarrollar con
eficacia una amplia gama de tareas laborales (Aksnes & Ulstein, 2024).
En muchos casos, incluso superan las expectativas de productividad.
Lo fundamental es eliminar las barreras existentes en el entorno
laboral y fomentar una cultura organizacional inclusiva y respetuosa.

. No todas las personas con discapacidad son iguales: un
error frecuente en el discurso publico es tratar a las personas con
discapacidad como un grupo homogéneo. En realidad, la discapacidad
abarca una amplia variedad de condiciones mas de 200 tipos
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distintos, cada una con caracteristicas, desafios y potencialidades
Unicas (Samaniego Jiménez et al., 2024). Esta diversidad exige un
enfoque personalizado en la formulaciéon de politicas publicas,
estrategias educativas y sistemas de apoyo. Generalizar impide el
diseno de soluciones eficaces y reproduce estigmas que dificultan la
participacion plena de estas personas.

. Las personas con discapacidad sensorial pueden vivir
una vida plena: se suele asumir que quienes tienen discapacidad
visual o auditiva llevan una vida limitada o incompleta. Sin embargo,
cuando existen apoyos adecuados, tecnologia asistida y entornos
accesibles, estas personas pueden desarrollarse personal, social y
profesionalmente con plena autonomia (Aguila, 2025). La clave no esta
en la condicién en si, en las oportunidades que ofrece la sociedad para
que cada individuo despliega su potencial.

. No todas necesitan cuidados constantes: es comun
pensar que todas las personas con discapacidad dependen del
cuidado permanente de otros. En realidad, muchas pueden tomar
decisiones, gestionar su vida diaria y vivir autbnomamente, si tienen
las herramientas y el entorno apropiado (Jaramillo Ruiz et al., 2023).
La sobreproteccion, lejos de ayudar, puede limitar su desarrollo y
perpetuar la dependencia. Promover la autonomia es esencial para el
bienestary la inclusion.

. La educacion regular si es una opcion valida: durante
décadas, se consider6 que las personas con discapacidad soélo
podian asistir a instituciones de educacién especial. Sin embargo,
investigaciones actuales demuestran que la inclusion en aulas
regulares, con losapoyosy ajustes pertinentes, mejora los aprendizajes
académicos, fortalece las habilidades sociales y contribuye a una
cultura escolar més justa y solidaria (Samaniego et al., 2024). La
segregacion educativa limita el potencial de estos estudiantes, y
refuerza la exclusion social.

. Las personas con discapacidad pueden formar una
familia: persiste la creencia de que las personas con discapacidad no
pueden asumir responsabilidades familiares o ejercer la parentalidad.
Sin embargo, existen numerosos casos documentados de personas
con discapacidad que, con apoyos adecuados, han formado familias
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estables y han criado hijos con éxito (Baumed, 2023). La capacidad de
cuidar, amar y educar no est4 determinada por una condicién fisica o
sensorial, por las redes de apoyo y el acceso a condiciones de equidad.

. Pueden tomar decisiones sobre su vida: la infantilizaciéon
de las personas con discapacidad lleva a la falsa idea de que no
pueden tomar decisiones importantes. No obstante, la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad reconoce el
derecho a la autonomia y a la toma de decisiones informadas, siempre
que se ofrezcan los apoyos necesarios (Arias, 2025). Favorecer su
autodeterminacion fortalece su autoestima y bienestar general.

. La movilidad independiente es posible: gracias a los
avances tecnolégicos y a una mejor accesibilidad urbana, cada
vez mas personas con discapacidad logran desplazarse de forma
independiente. La posibilidad de viajar o movilizarse no depende
exclusivamente de sus condiciones fisicas del disefio de entornos
accesibles, el transporte inclusivo y la disponibilidad de herramientas
de apoyo (Aguila, 2025).

. Pueden ser agentes de cambio e innovacién: contrario
al mito de la incapacidad, muchas personas con discapacidad
participan activamente en el desarrollo de soluciones tecnologicas,
programas accesibles y herramientas innovadoras que benefician a
toda la sociedad. La diversidad funcional aporta miradas distintas y
enriquece los procesos de disefio, creatividad e innovacién (Aguila,
2025). Su experiencia es clave para construir entornos més inclusivos
y humanos.

. No todas las discapacidades son visibles: es importante
reconocer que existen discapacidades invisibles, como las
psicosociales, mentales o ciertas enfermedades crénicas, que no se
evidencian fisicamente pero que impactan significativamente en la
vida de las personas (Baumed, 2023). La falta de comprensién de estas
condiciones puede generar discriminacion, estigmatizacion e incluso
negacion de derechos. Visibilizar esta diversidad es esencial para la
inclusion.

. Vivir con discapacidad no es una tragedia: es comun
asumir que una vida con discapacidad esta marcada por el sufrimiento
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o la resignacion. Esta narrativa victimiza y limita a las personas,
cuando en realidad, muchas de ellas llevan vidas plenas, activas
y significativas, enfrentando desafios con valentia y creatividad
(Baumed, 2023). Cambiar esta mirada implica reconocer la dignidad,
las capacidades y los logros de las personas con discapacidad como
parte valiosa de la sociedad.

La persistencia de estos mitos revela la necesidad urgente de
transformar los discursos sociales, educativos y culturales en torno
a la discapacidad. Las barreras mas grandes no se encuentran en las
personas, sino en las actitudes, estructurasy politicas que perpettian la
exclusién. Promover una inclusion requiere desmontar estereotipos,
fomentar la accesibilidad universal y respetar la diversidad humana
con una sociedad informada, empéatica y comprometida con la
equidad, garantizara que todas las personas, con o sin discapacidad,
puedan desarrollar su potencial y ejercer sus derechos.

El impacto de la migracion interna en el acceso a la educacion
en el Ecuador

La migracién interna en Ecuador ha cobrado relevancia en las Giltimas
décadas, convirtiéndose en un fenémeno social y econémico que
afecta a diversas regiones del pais. El proceso migratorio implica el
traslado de personas desde zonas rurales hacia areas urbanas con
el objetivo de buscar mejores condiciones de vida y oportunidades
(Ilicachi 2023). Este fenémeno conlleva diversas implicaciones en
aspectos fundamentales, como el acceso a la educaciéon. A medida
que las familias migrantes se establecen en nuevas comunidades,
enfrentan desafios significativos que pueden impactar la continuidad
y calidad educativa de ninos y jévenes. Factores como la falta de
infraestructura adecuada, recursos limitados en las instituciones
educativas y la adaptacion cultural y linglistica son obstaculos
que muchas comunidades enfrentan, lo que puede resultar en una
desigualdad en el acceso a oportunidades educativas equitativas.

Segun Torres (2023), “las politicas educativas existentes a menudo no
contemplan las necesidades especificas de esta poblacién migrante,
lo que agrava la situacién” (p.58). En el contexto ecuatoriano, es
fundamental entender cémo la migracién interna impacta en el
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sistema educativo y qué estrategias se pueden implementar para
mitigar las barreras que enfrentan estas familias. El estudio busca
analizar estas dindmicas, aportando datos y reflexiones que sirvan de
base para desarrollar politicas publicas efectivas que promuevan el
acceso y la calidad educativa de nifios y jovenes migrantes internos en
Ecuador.

Contexto de la migracion interna en el Ecuador

De acuerdo con la Unidad de Migracién (2024), el término migracién
interna se define como “movimiento de personas dentro del mismo
pais, por ejemplo, del campo a la ciudad o entre regiones” (p. 4). Lo
que hace referencia a un cambio de residencia desde una localidad a
otra, sin atravesar fronteras internacionales. Este fendmeno puede
ser impulsado por diversas razones, incluyendo factores econémicos,
sociales, politicos y ambientales.

En el contexto ecuatoriano, la migracién interna ha sido
histéricamente significativa, especialmente hacia las zonas urbanas
desde areas rurales, lo que corresponde a la busqueda de mejores
oportunidades laborales, acceso a servicios basicos y condiciones de
vida mas adecuada (Yanza, 2022). Este tipo de migracién a menudo
esta asociado con la buisqueda de educacion y la mejora en la calidad
de vida. En Ecuador, la migracién interna ha estado fuertemente
influenciada por desastres naturales y fendémenos climdticos, que han
forzado a comunidades completas a trasladarse a otras regiones en
busca de seguridad y estabilidad.

La migracion interna impacta a los individuos que se trasladan,
tiene repercusiones en las localidades de origen destino, alterando
estructuras demograficas y generando tanto desafios como
oportunidades en términos de acceso a servicios, incluyendo la
educacién para ninos migrantes y sus familias, ya que a menudo
implica la reubicacion de los ninos en nuevas instituciones educativas
lo que puede generar progreso o desafios relacionados con la
adaptacién cultural, la integracion social, y la calidad educativa
disponible (Bayona et al., 2024).

Ecuador se caracteriza por ser un pais de origen, transito y destino
para la migracién tanto interna como internacional. En cuanto a
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migracién interna, las provincias de Manabi, Guayas, Los Rios y
Loja registran el mayor numero de personas que han emigrado hacia
otras partes del pais, especialmente hacia los polos de atraccion de
Quito, Guayaquil y Cuenca por su dinamica econdémica y capacidad
de produccién. El Glltimo censo Revista Gestion (2024) demuestra que
la provincia de “Manabi lidera esta tendencia migratoria con 503.394
migrantes internos, seguida por Guayas, con 299.734 migrantes; Los
Rios, con 248.848, y Loja, con 219.202".

La migracion interna en Ecuador se ha relacionado con factores
socioecon6micos que influyen en el acceso a la educacién. La
desigualdad econdémica entre las diferentes regiones del palis,
especialmente entre las areas urbanas y rurales, determina las
oportunidades educativas disponibles para los migrantes internos.
Muchos de estos migrantes provienen de zonas rurales donde la
pobreza es mas prevalente y donde las instituciones educativas
carecen de los recursos necesarios para ofrecer una educacién de
calidad (Rendén, 2024). De igual manera, al trasladarse a ciudades en
busca de mejores oportunidades, las familias migrantes a menudo
enfrentan desafios adicionales, como la falta de documentacion,
lo que les dificulta el acceso a servicios educativos, problemas de
integracion cultural y social que afectan su interaccién en el sistema
educativo local.

Los cambios en la estructura familiar a causa de la migracion interna,
como el desplazamiento de uno o ambos padres, impactan el acceso
y la continuidad en la educacién de los ninos (Delfin et al., 2021), las
familias que migran tienden a tener menos recursos econémicos, lo
que puede llevar a una disminucion en la inversién educativa y, en
consecuencia, el abandono escolar.

Asimismo, lainformalidad en la que se encuentran muchos migrantes,
caracterizada por empleos inestables y sin garantias, limita que las
familias cuenten con ingresos fijos. Esta precariedad econdémica
impacta directamente en su capacidad para cubrir los costos
relacionados con la educacién, como uniformes, UGtiles escolares y
transporte (Bonal & Gonzélez, 2021).
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Impactos de la migracion en el sistema educativo

La migracién interna en Ecuador ha tenido un impacto significativo
en el acceso a la educacion, generando tanto efectos positivos como
negativos en el sistema educativo del pais. Este fenémeno ha generado
una serie de impactos en la oferta, calidad, inclusiéon y equidad
educativa, aspectos estructurales, pedagégicos, administrativos y
socioemocionales del sistema educativo.

- Impacto positivo

Muchos migrantes se trasladan hacia &areas urbanas donde las
oportunidades educativas son méas variadas y accesibles, permitiendo
que los nifos y jovenes puedan beneficiarse de una educacién
de mejor calidad y con mayores recursos. Esto incluye el acceso
a infraestructuras escolares méas adecuadas, personal docente
capacitado y programas educativos diversificados que fomentan un
aprendizaje integral (Rincon-Baez, 2024). La llegada de migrantes
ha contribuido a una mayor diversidad cultural en las aulas, lo que
enriquece el ambiente educativo y promueve valores de inclusion y
respeto hacia tradiciones y costumbres.

Rincén-Béez (2024) sostiene que los migrantes suelen priorizar la
educacién como una herramienta fundamental para mejorar su
calidad de vida, motivando a sus hijos a esforzarse y alcanzar niveles
educativos mas altos. Este enfoque se traduce en un aumento en las
tasas de matricula y asistencia escolar, especialmente en areas que
antes estaban desatendidas. La migracion interna ha creado nuevas
escuelas y se han fortalecido programas educativos, impulsando
politicas publicas orientadas a mejorar el acceso y la calidad de la
educacion.

- Impacto negativo

Debido a la migracion interna se presentan impactos negativos en el
acceso a la educacién, evidenciando desigualdades que afectan tanto a
los migrantes como a las comunidades receptoras. Uno de los efectos
adversos es la desestabilizacion familiar, ya que los movimientos
migratorios suelen provocar la separaciéon de los nucleos familiares,
lo que provoca un entorno propicio para el abandono escolar. Muchos
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jovenes mencionan que al trasladarse junto a uno de sus progenitores,
los estudiantes deben afrontar complejos procesos de adaptaciéon
a nuevos contextos educativos, lo que con frecuencia deriva en
situaciones de desercion que ponen en riesgo su trayectoria académica
y sus futuras oportunidades laborales. (Lafaurie, 2021). Ademas,
la calidad de la educaciéon puede afectar, ya que las instituciones
en areas receptoras no suelen contar con recursos suficientes para
atender a muchos estudiantes provenientes de diferentes contextos
socioeconomicosy culturales.

El aumento de la poblacién estudiantil puede generar congestion
en las aulas, reduciendo la atencién personalizada y afectando el
rendimiento académico de los alumnos. Igualmente, se observa
que los migrantes internos suelen enfrentarse a discriminacién y
estigmatizacion, por su condicion de migrantes, por la calidad de la
educacion que recibieron en sus lugares de origen, lo que puede causar
sentimiento de marginacion y exclusion.

Politicas educativas en respuesta a la migracion

En Ecuador, las politicas educativas han tenido que adaptarse a la
realidad de la migracién interna, que ha influido considerablemente
en el acceso a la educacion. El marco legal en el pais establece
derechos fundamentales a la educacién, reflejados en la constitucién
de 2008, que reconoce la educaciéon como un derecho humano y
una obligacion del Estado. En este contexto, se han implementado
estrategias especificas para atender a los migrantes internos, es
decir “quienes enfrentan barreras estructurales y coyunturales que
dificultan su acceso a una educacién de calidad en distintos niveles
educativos” (Universidad Nacional de Cuyo, 2024).

Entre las iniciativas gubernamentales mas relevantes, se encuentran
programas de becas y apoyos econémicos que buscan facilitar el acceso
a la educacién en areas rurales y urbanas afectadas por la migracion.
De igual forma, el acceso a la educaciéon depende de la existencia
de politicas inclusivas y de su implementaciéon efectiva en las
diferentes provincias y contextos locales, donde las particularidades
socioeconémicas influyen en la asimilacién de los migrantes internos
en el sistema educativo. Jordan (2023) manifiesta que para mejorar
esta situaciéon se requieren politicas que aborden los aspectos
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estructurales del sistema educativo, consideren la integracion social y
el apoyo psicosocial a los migrantes, favoreciendo asi su permanencia
y éxito académico.

Perspectivas de los migrantes sobre la educacion

Las entrevistas realizadas a migrantes internos en diversas regiones
de Ecuador revelan una realidad multifacética respecto al acceso
a la educacién. Por ejemplo, Maria una madre que emigréd de la
region Sierra a la costa en busca de mejores oportunidades laborales,
manifestd que el traslado afect6 directamente la matricula escolar de
sus hijos, quienes enfrentaron dificultades para adaptarse al nuevo
contexto educativos, debido a diferencias en el curriculo y en la
disponibilidad de recursos (Illicachi, 2023).

A su vez, Carlos, un joven que emigré junto a su familia, destaco
que la falta de informacién sobre las instituciones educativas en su
nuevo lugar de residencia complic6 su proceso de inscripcion, lo que
le llevo a perder un ano escolar, pero las entrevistas evidenciaron las
resiliencias de esta familia, por ejemplo, Ana, quien, a pesar de las
dificultades especificas que comenzé a enfrentarse tras la migracion,
se organiz6 con otras madres en su comunidad para crear un grupo
de apoyo educativo que facilitara el intercambio de informacién
sobre becas y programas de refuerzo escolar (Jiménez & Loor, 2025).
Los testimonios subrayan los retos de los migrantes en el acceso a la
educacién, muestran la solidaridad y el esfuerzo comunitario como
respuestas a la falta de recursos geograficos.

Para mejorar el acceso a la educacion en el contexto de la migracion
interna en Ecuador, es fundamental implementar recomendaciones
concretas que aborden las barreras de los migrantes. La promocioén
de politicas publicas inclusivas es fundamental para garantizar
el acceso, la permanencia y el éxito educativo de nifios y jovenes
migrantes, superando barreras legales, culturales y socioeconémicas
que dificultan su integraciéon (UNESCO IIEP, 2021). Asi, garantizando
su derecho a la educacion sin discriminacién. Esto implica desarrollar
mecanismos que faciliten la convalidacién de estudios previos.

Se deberia implementar programas de acompanamiento escolar
que ayuden a estos estudiantes a adaptarse a sus nuevos entornos
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educativos y fomentar la capacitacion y sensibilizacién de los docentes
sobre las realidades y necesidades de los migrantes, para que puedan
ofrecer un apoyo adecuadoy contextualizado. Es esencial incrementar
lainversién en infraestructura educativa en las localidades receptoras
de migrantes, asegurando que existan suficientes escuelas de calidad
que puedan albergar a la creciente poblacion estudiantil y se debe
considerar la implementacion de programas de becas y ayudas
econémicas que aliviaran la carga financiera que representa la
educacién para las familias migrantes, la promocién de transporte
escolar accesibles.

Es imperativo fortalecer la coordinacién entre distintas instituciones
gubernamentales para garantizar un enfoque integral en la atencién a
los migrantes, promoviendo asi su acceso equitativo a la educacion y
contribuyendo al desarrollo social y econémico del pais.

Conclusiones

La inclusién educativa exige mucho mas que la existencia de normas
legales o principios abstractos requiere transformaciones profundas
y sostenidas en la cultura institucional, en las practicas pedagégicas
y en la infraestructura de los sistemas educativos. Las barreras
invisibles, como prejuicios, estigmas, carencias metodoldgicas o falta
de recursos contintian limitando el acceso y la participacién plena
de estudiantes con necesidades diversas. Reconocer y derribar estas
barreras es imprescindible para lograr una educacion equitativa que
realmente responda a la diversidad humana y garantice el derecho de
cada persona a desarrollarse plenamente.

El Disenio Universal para el Aprendizaje (DUA) se presenta como
una respuesta pedagogica y ética a los desafios de la diversidad en el
aula. Su propuesta, basada en las neurociencias y en la flexibilidad
curricular, busca anticipar las necesidades de todos los estudiantes,
evitando intervenciones tardias que perpetian la exclusiéon. Sin
embargo, suimplementacion no es automatica ni sencilla: requiere de
una sélida capacitacién docente, de recursos pedagogicos accesibles y
de un cambio de mentalidad que conciba la diferencia como un valory
no como un problema.

La migracién interna produce impactos positivos y negativos en el
sistema educativo ecuatoriano, por un lado, las familias migrantes
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encuentran en las zonas urbanas mayores oportunidades de acceso a
una educacién diversificada y de mejor calidad, enriqueciendo ademas
la diversidad cultural en las aulas. No obstante, también se enfrentan
a retos significativos como la adaptacién curricular, la saturacién
de la infraestructura educativa y la persistencia de discriminacién y
estigmatizacion social. Esto revela la necesidad urgente de politicas
publicas que garanticen el acceso fisico a la educaciéon y acompanen
de forma integral el proceso de integraciéon cultural, emocional y
académica de los estudiantes migrantes.

Los estigmas y mitos en torno a la discapacidad persisten de manera
preocupante, alimentando discursos sociales y educativos que limitan
las posibilidades de inclusion real. Ideas erréneas como considerar
la discapacidad exclusivamente desde un enfoque médico, o asumir
que las personas con discapacidad no pueden integrarse plenamente
en la sociedad, perpetiian exclusiones y profundizan desigualdades.
Superar estas concepciones implica una transformaciéon cultural
que valore la diversidad como riqueza y no como déficit. Es necesario
fomentar la sensibilizacién social, la formacién docente en derechos
humanos y la implementacién de practicas pedagogicas inclusivas
que rompan con visiones deficitarias.
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LLEVANDO QUENOS MAS ALLA DE LOS LIMITES

Mateo Quispe de 17 afios de edad vive en un pequefio pueblo en lo alto de la Sierra Ecuador, donde el
viento frio y los paisajes andinos han sido su hogar desde siempre. Pausado en una silla de ruedas desde
nifio por eso se ha definido quién es. Hoy vive con sus padrinos mientras su madre trabaja para pagarle sus
estudios. A lo largo de su vida ha aprendido a enfrentarse a un mundo que muchas veces olvida a personas
como él, desde pequefio la tecnologia lo ha fascinado. Pasa horas desarmando radios aprendiendo sobre
circuitos y sofiando con construir sus propios inventos ahora, al dar el gran salto a la Universidad publica
descubre la existencia de un club de robética, algo que siempre habia anhelado, sin embargo esta nueva
etapa también le

trae retos inesperados tales como un entorno que no esta disefiado para la accesibilidad y un ritmo mas
exigente y la necesidad de adaptarse sin el apoyo al que estaba acostumbrado
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NO SE COMO PIENSA SUBIR AL
QUNTO PISO ASI

(' HOLA, PODRIAS

HoY QUEERO
INSCRIBIRE EN EL
CLUB DE ROBOTICA

NO TENEMOS UN
ASCENSOR AQUI EN EL
COLEGIO. (DOCENTE QUE
NO OFRECE UNA

SOLUCION FLEXIBLE)

AYUDARNOS DESDE
AQUI ABAJO, PERO
NO PODEMOS HACER
NADA MAS
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PERO YO QUERIA ENTRAR AL
AULA Y PODER USAR TODAS |
LAS MAQUINAS. %

\TRISTE? N




PUEDES CONTARNOS Y TRATAIZEMOQ
DE AYUDARTE.

YA NO ESTES ASI. ESTA MANANA

/ [SUSPIRA) TODO PASO

.

SUBIR.

YO QUERIA ENTRAR AL CLUB DE ROBOTICA, PERO ELl\
PROFESOR ME DINO QUE SOLO PUEDO ESTAR AQUI
ABAJO PORQUE NO HAY MANERA DE QUE YO PUEDA

DEBEMOS HACER ALGO. MATEO NO ES
EL PRIMERO QUE ES EXCLUIDO EN

JTENGO UNA IDEA! (QUE LES PARECE
S| HACEMOS CARTELES Y PANCARTAS
PARA QUE TODOS LOS ESTUDIANTES
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, N\
YO ESCUCHE QUE HAY UN
CHICO CON NECESIDADES
ESPECIALES.

Los amigos de Mateo organizaron las pancartas y toda la
protesta con rapidez y se aseguraron de que cada mensaje
fuera claro y que nadie quedara afuera. Juntos hicieron
sonar una sola voz.
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TENGO QUE
ARREGLAR ESTE
DESORDEN.
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8 | Por TODOS LADOS.
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SENOR DIRECTOR, TODO EL COLEGIO ESTA )

EN CONTrA DE QUE SE EXCLUYA A MATEO
DEL CLUB DE ROBOTICA. PEDIMOS QUE SE

DE UNA SOLUCION A ESTE CASO. POR FAVOR.




JTODOS APOYAMOS A

. .. ", "- ¥
i ‘ DIRECTOR: YA CHICOS, LES PROMETO
QUE HAREMOS ALGO AL RESPECTO.

PERO, POR FAVOR, DETENGAN ESTA

PROTESTA Y QUITEN LOS CARTELES.
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(N U /LA VERDADERA DISCAPACIDAD

7 ESTA EN LA DISCRIMINACION!

El director esta de acuerdo con la idea de que se haga algo al
respecto. Tras la protesta organizada, el director reconocid la
importancia del caso y se comprometié a dar soluciones
para mejorar la accesibilidad en la educacién.

/MATEO, LAS AUTORIDADES DEL COLEGIO HAN DECIDIDO
IMPULSAR LA CONSTRUCCION DE UN NUEVO ASCENSOR, PARA
QUE TU ¥ TODOS LOS ESTUDIANTES QUE LO NECESITEN
PUEDAN SUBIR AL QUINTO PISO. ME DISCULPO ANTE TODOS, Y
TE PROMETO QUE, CON UN TRABAJO CONJUNTO, VAMOS A
ROMPER ESTAS BARRERAS INVISIBLES.

DISCULPANOS, MATEO, TU 1
NOS ENSENASTE QUE LAS
BARRERAS INVISIBLES NO

| EXISTEN.




EL ASIENTO DEL RESPETO

DEBERIA ESTAR
POR LLEGAR

Lucas es un nifio de 15 afios, que perdié la vista a causa de
un accidente de transito, con el paso del tiempo Lucas
aprendié braille y a moverse por la ciudad.

e

JSCREEEECH!

Lucas se sorprende, porque al caminar toca con su bastén el zapato de
una nifia se encuentra sentada en los asientos preferenciales.

JAMIGA!, ESOS
ASIENTOS SON

PREFERENCIALES TIENES
QUE CEDER TU
PUESTO

Los nifios ignoran |
completamente a Lucas, el bus (| -
acelera y tiene que sostenerse y ,-"'i F*"E..r-

del tubo con fuerza.

NO ES M PROBLEMA
QUE SE VAYA A OTRO
LADO




Sofia cede el asiento a Lucas.

AUCAS!
VEN AQUI ESTA Mi
ASIENTO

QUE PEREZA,
/NADA QUE VER!

Sofia mira con sorpresa a su compafiera por el comentario
que realizo.

POR FAVOR,
JES SOLO UN
ASIENTO!

NO!, /ESOS
ASIENTOS SON
ESPECIALES NO
SOLO PARA LOS
GUE NO PUEDAN [
VER, SI NO, PARA
mucHas |
PERSONAS MAS!

CREO QUE DEBIMOS
HABERNOS CAMBIADO
DE ASIENTOS

Mas tarde en la hora de clases...

SENORITA
PROFESORA PODEMOS
CREAR CARTELES QUE
APOYEN A LUCAS

JPOR
SUPUESTO
SOFia!, APOYAR
LA INCLUSION
ES MUY
BUENO

Si
SENORITA PROFESORA LE
DIRE A TODA LA CLAS

COMPANEROS
TENEMOS QUE CREAR
CARTELES SOBRE LA
INCLUSION

El colegio se llena de posters sobre la inclusién.

wow! EL
MOVIMENTO QUE
CREO SOFiA YA ES UN
EXITO EN REDES
SOCIALES




SEENTO QUE
HOY ES UN GRAN
Dia/

JHEY LUCAS,
POR AQUI/

Sl LUCAs,
AHORA GRACIAS A SOFiA
NOS ENTENDEMOS MUCHO
MEJOR

LAMENTAMOS LO QUE
PASO EL OTRO
DiA LUCAS

NO PASA NADA CHICOS
SIEMPRE RESPETEN A LAS
PERSONAS SIN IMPORTAR

SU CONDICION

JSCREEECH!

JLUCAS POR AQUI
SIENTATE AQUI,
POR FAVOR

JMUCHAS
GRACIAS!

Poco a poco los nifios de la escuela tuvieron mas conciencia no sélo
con Lucas sino con todos los demas.

ME SIENTO
BIEN PORQUE HICE
LO CORRECTO

GRACIAS SOFiA
POR TU INTERES
EN LAS INCLUSION
s0cAL

Queremos agradecer la
gran labor realizada por
todos ustedes chicos, las
pequefas acciones
cambian el mundo “un
asiento a la vez para

todos". F’N




JUGANDO CON LA DIVERSIDAD

Una mafana soleada en la cancha de la escuela.. Sumak y
Danny observan el partido desde el borde del campo.

% &,

EL sol y la pérdida del partido hacia que los estudiantes
se frustaran...

@
&P, oy

SERIA GENIAL
S| DANNY PUDIERA
JUGAR, PERO
MISIQUIERA HAY UNA
RAMPA HAY PARA SU
SILLA..

¥

YA NI EMOCION DA. ",

b ————

EL BALON SIEMPRE SE i i
ATASCA EN CADA HOYO I A
||
\ .
/ESTO ES W e

DESASTRE!

Martin se queja de las condiciones de la cancha.

EN MI COMUNIDAD
JUGAMOS ALGO QUE NOS ™\
HACE REiR Y COMPETIR DE

VERDAD.. /¥ TODOS
PUEDEN PARTICIPAR!

Sumak observa sus tortas (frijoles grandes ) y recuerda
un juego de su comunidad.

Sumak se acerca con timidez hacia sus compafieros y
sugiere jugar chunkana con tortas, un juego tradicional de
su comunidad.

JCHICOS! l
éY Sl PROBAMOS
ALGO DIFERENTE? 1

SE LLAMA CHUNKANA. ES
UN JUEGO DE MI
COMUNIDAD. /¥ LO MEJOR
ES QUE TODOS PUEDEN
JUGAR... INCLUSO DANNY!

Los compafieros muestran curiosidad.

SCHUNKANA? CESO
NO SE COME?

SQUE ES ESO?
JPARECEN FRIJOLES

NUNCA LO HE OIDO.
> (COMO SE JUEGA?




¢DE VERDAD PUEDO
JUGAR?

SON TORTAS, UNA
ESPECIEDE FrIJOL
GIGANTE. EN M
COMUNIDAD LAS
USAMOS PARA JUGAR,
NO PArA COMER

JLES PROMETO QUE
SE VAN A DIVERTIR!

JSUENA GENIAL!
ESTOY CANSADO
DE SOLO MIRAR

Y ESO ES TODO?

CADA UNO PONE SU |
/ /
TORTA EN EL CENTRO, LUEGO /FACNG;-U 2’2’5%” A
LANZAMOS OTRA PARA SACAR

LAS DE LOS DEMAS

JGANA QUIEN
SAGUE MAS!

;JJ:)J.

Sumak dibuja un circulo en el suelo y explica las reglas del juego a sus
companfieros. facil.

JPROBEMOS!
Sl ME GANAS, MARTIN,
TE DOY M POSTRE
DEL ALMUERZO

NO SE CONFIEN..
SE NECESITA PUNTERIA
Y ESTRATEGIA

Jennifer entusiasmada reta a Martin.




Sumak lanza primero y logra sacar la torta de Carlos del Jennifer y Martin sorprendidos, intentan lanzar pero, fallan.
circulo.

juy!
JESTO ES MAS

DIFiCIL DE LO
QUE CrEI

jAHORA VERAN COMO
SE HACE/

Carlos logra sacar una torta. Danny con emocién menciona que es su turno.

jLO LOGRE! SAQUE UNA
TORTA

JES M
TURNO! jMIREN!

o =37

Uy
DANNY/

b,

/
BIEN,

isi!.
JLE GANE AL
CAMPEON!

Danny logra sacar una torta y todos aplauden por su logro...
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JESTO
ES DIVERTIDISIMO!
NUNCA IMAGINE QUE
PODRIA JUGAR COMO
TODOS

grupo.
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GRACIAS
POR ENSENARNOS, SUMAK.
JESTO ES MEJOR QUE EL
FUTBOL DE SIEMPRE!

Los nifios siguen jugando con entusiasmo, celebrando cada tiro, Danny participando por primera vez se siente parte del

Los nifios descansan depués del juego, conversando sobre
la experiencia.

JGENIAL APRENDER
JUEGOS DE OTRAS CULTURAS!

STIENES OTROS,
SUMAK?

A GUSTAR!

FUERTES!

GRACIAS POR

/DE ESO SE TRATA/
~ CLARO, TENGO " COMPARTIR, APRENDER..
+ (UNO CON SEMILLAS ¢ OTRO jLA DVERSIDAD
CON HOJAS. JLES VA NOS HACE MAS

C COMPARTIR ESTO, SUMAK.
£JUGAMOS MANANA ST Y A VECES NO VEMOS MAS
OTRrAVEZ? QUIZAZ SUMAK NOS ALLA DE LO QUE

PUEDES ENSENAR MAS YA CONOCEMOS
JUEGOS DE SU COMUNIDAD.

La diversidad nos une. Aprendamos juntos, porque en nuestras diferencias esta nuestra riqueza.

FIN




UN LIBRO PARA TODOS

JHOLA! SOY CARLOS UN
ESTUDIANTE CON DISCAPACIDAD
VISUAL, INTELIGENTE CURIOSO Y
PERSEVERANTE. A PESAR DE LAS
BARRERAS, SIEMPRE BUSCO
FORMAS DE APRENDER.

HoLa, soY SOFiA, AMIGA
CERCANA DE CARLOS. SOY
SOLIDARIA Y DEFENSORA DE LA
INCLUSION, PUNTO Y SEGUIDO.
SIEMPRE ESTOY ATENTA A QUE
JODOS TENGAN LAS MISMAS
OPORTUNIDADES.

SQUE TAL? SOY MARTIN,
COMPANERO DE CLASES DE
CARLOS, SOY MUY CHEVERE ¢
ME GUSTA PASAR TIEMPO CON
CARLOS Y SOFiA.

HoLA, ;.coMo
ESTAN? SOY ELENA, UNA
DOCENTE DEDICADA, CON UN
FUERTE INTERES EN LA
EDUCACION INCLUSIVA, COMA,
PERO AUN APRENDIENDO
SOBRE COMO MEJORAR LA
ACCESIBILIDAD EN SU




El problema con los libros

Un dia normal en el aula. La
profesora Elena reparte libros
nuevos para la lectura en clase.

La profesora Elena entra al aula
con una pila de libros.

JATENCION, CLASE!

SEGURA DE QUE LES
ENCANTARA!

HOY TRABAJAREMOS CON
ESTE NUEVO LIBRO. ES UNA
HISTORIA FASCINANTE. JESTOY

Los estudiantes reciben los libros
emocionados y comienzan a leer.

Carlos recibe su libro y pasa las manos
sobre las paginas, pero frunce el cefio.

NO HAY )
BRAILLE.. NO PODRE




CARLOS, ;QUE
PASA? JNO TE GUSTA
EL LIBRO?

/’ ESO.. NO PUEDO LEERLO.
\NO HAY VERSION EN BRAILLE NI

Martin escucha la conversacion
y se acerca, curioso.

SIEMPRE TENGO
QUE ESPERAR A QUE
ALGUIEN ME LO LEA O
QUEDARME SIN

ZEN SERIO? NUNCA PENSE
EN ESO.. PERO ¢COMO
PUEDES PARTICIPAR EN LA
ACTIVIDAD?




En el recreo, los tres amigos planean
hablar con la profesora.
¢
-

i i
5 .-'-"*". -,
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JESTO
NO ES JUSTO! TENEMOS
QUE HACER ALGO.

Si.. vaMos a
HABLAR CON LA
PROFESORA DESPUES
DE CLASE.

NO... SEMPRE TENGO
QUE PEDIR AYUDA. PERO ME
GUSTARIA PODER LEER POR
MI CUENTA.

CARLOS, ;ALGUNA
VEZ HAS TENIDO UN LIBRO
EN BRAILLE AQUI EN LA
ESCUELA?




HABLEMOS CON
LA PROFESORA
ELENA AHORA.

-
NUNCA ME HABIA
DADO CUENTA DE LO DIFiCIL

QUE PUEDE SER.. /DEBEMOS
HACER ALGO!

Después de clase, los tres se acercan a al
profesora.

PROFESORA ELENA,
NECESITAMOS HABLAR DE UN
PROBLEMA IMPORTANTE

POR
SUPUESTO,
CHICOS. (QUE
OCURRE?

NO PUEDO LEER EL
LIBRO DE CLASE PORQUE NO
HAY VERSION EN BRAILLE NI
AUDIOLIBRO. ME GUSTARIA
PARTICIPAR, PERO NO TENGO
COMO.

CARLOS.. NO ME
HABIA DADO CUENTA DE
ESTO. TIENES RAZON.
DEBEMOS ENCONTRAR UNA
SOLUCION.




La profesora Elena investiga opciones
para hacer el aula mas inclusiva.

La profesora Elena en la sala de profesores, investigando
en su computadora.

NECESITAMOS LIBROS
ACCESIBLES.. ;DONDE PUEDO
CONSEGUIR VERSIONES EN BRAILLE
O AUDIOLIBROS?

En la oficina del director, hablando con el _ﬂ_

director Ramirez.

DIRECTOR,

NECESITAMOS MATERIALES
ACCESIBLES PARA CARLOS. NO
TIENE FORMA DE LEER LOS

ENTIENDO.. PERO
~ // ACTUALMENTE NO CONTAMOS

CON ESOS RECURSOS. DEJAME
INVESTIGAR QUE PODEMOS

T 5}

1_

P

1




Mientras tanto, en el aula, Sofia y Martin
idean un plan.

MENTRAS
CONSEGUIMOS LOS LIBROS,
PODRIAMOS GRABAR EN AUDIO
LOS CAPITULOS PARA

JESO ES GENIAL!
ASi PODRA SEGUIR LA
LECTURA.

La profesora regresa con una sonrisa.

CLASE, MENTRAS
CONSEGUIMOS LOS LIBROS EN
BRAILLE, HAREMOS ALGO
ESPECIAL. ;QUIEN QUIERE AYUDAR
A GRABAR LOS TEXTOS PARA
CARLOS?

Los estudiantes levantan la mano,
entusiasmados.

/NOSOTROS! ) .

N
o




otro escenario, estudio de grabacién.

Toda la clase se une para hacer la lectura accesible en

Sofia y Martin grabando en audio los
capitulos del libro.

CAPITULO UNO..
HABIA UNA VEZ...

Carlos escuchando los audios en su

tablet, sonriendo.

JGRACIAS, CHICOS!

LA HISTORIA.

AHORA Si PUEDO SEGUIR

LA ACCESIBILIDAD EN
LOS MATERIALES DE
ESTUDIO GARANTIZA IGUALDAD
DE OPORTUNIDADES PARA
TODOS LOS ESTUDIANTES,
PERMITIENDO QUE CADA
PERSONA PUEDA APRENDER EN
CONDICIONES EQUITATIVAS.
PUNTO Y APARTE.




APRENDIENDO JUNTOS

HOLA, SOY LUIS, )
DOCENTE DEL NOVENJ B
5

o, GRADO Y ME ENCANTA E:
5 5 LM TRABAJO. b= |

- - Tt
et

' queums DE
i SENAS,

\_

CONTRATADA PARA
MEJORAR LA
ACCESIBILIDAD.

HoLa, 0¥ Maria,
ESTUDIANTE CON
DISCAPACIDAD AUDITIVA,
OBSERVADORA, CREATIVA,
¢ LUCHADORA.

S0Y JUAN, AMIGO DE
MARiA DEFENSOR DE LA
- EQUIDAD ¢ LA

- INCLUSION.

Escena 1: El reto en el aula.

Elaula estd llena de estudiantes atentos. El profesor Luis
esta explicando la historia de las civilizaciones antiguas con
ayuda de un pizarrdn, pero solo habla sin apoyos visuales
ni subtitulos.

Maria esta sentada en su

pupltre mirando al profesor con
el cefio fruncido. No entiende lo _{u
que dice.

NO PUEDO SEGUIR
LA CLASE.. NO HaY
SUBTITULOS NI
INTERPRETE.




Juan, su amigo, nota su frustracion y le toca el brazo.

MARia?

(MEDIANTE SENAS): NO ENTIENDO NADA.
NO PUEDO LEER LOS LABIOS CUANDO
EL PROFESOR ME DA LA ESPALDA.

STODO BIEAD

El profesor Luis sigue hablando, escribiendo en el
pizarron.

| & 1 "L,
L 4

i

COMO PUEDEN VER, LA
CULTURA EGIPCIA TENIA UNA
GRAN INFLUENCIA EN LA
ARQUITECTURA DE LA EPOCA.

Maria suspira y deja de tomar apuntes. Mira a su alrededor,
viendo a sus compafieros escribir sin problema

TODOS ENTIENDEN...
MENOS YO.

PROFESOR,
CREO QUE MARIA
NECESITA AYUDA
PARA SEGUIR LA
CLASE.

El profesor se detiene y funce el cefio

MARiA NO PUEDE OiR TODO
LO QUE DICE. ;PODRIA
USAR MAS IMAGENES O

SUBTITULOS?




El profesor parece pensativo. Escena 2: buscando soluciones

Después de la clase, Juan y Maria se acerca al profesor Luis
para hablar del problema

NO LO HABIA CONSIDERADO..
DEJENME PENSAR EN UNA
SOLUCION.

I %
oy
(PROFE, HAY FORMA$ DE
HACER LA CLASE MAS - -
ACCESIBLE. ;PODEMOS El profesor busca informacion en su computadoray
BUSCAR UNA SOLUCION? descubre la opcién de contratar una intérprete de lengua
de sefias
jAQUI ESTA!
PODEMOS L
SOLICITAR UNA - =1
= INTERPRETE. R
b 50 A
) P
* w o
. * -'5. L -_______.____.
= = _ — hq”" e

Juan sonrie emocionado y le muestra la informacién a Maria

S Escena 3: Implementando el cambio.
en sefias.

Dias después una nueva persona entra en el aula
junto al profesor.

/HABRA UNA
INTERPRETE
I.el '- - '-i-\_-r l-'\-|

it o

- L - | - el A
o T Le®, g 1 -
Maria sonrie ampliamente, emocionada porque yava a |
tener su intérprete en clases i




Laura se coloca al lado del profesor y empieza a interpretar
mientras el habla

HOY HABLAREMOS DE
LA CVILIZACION GRIEGA
¥ SUS AVANCES EN

FILOSOFIA.

i - El profesor explica la clase feliz ya que
— ——p——— Maria tiene su intérprete

Maria sigue la explicacion sin problemas, tomando notas
entusiasmada.

Juan le sonrie y le muestra su
cuaderno.

(EN SENAS)
iSil jGRACIAS!")

Escena 3
Cambios por un aprendizaje mejor
(Después del cambio todos los chicos estan felices )

1 Ae e
I‘{'\_ e
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En el recreo, Juan y otros compaiieros practican
sefias con Laura

'BUENOS DiAS' EN|
SElAS?




= Maria ve a sus compafieros comunicandose con ellay se

, i emociona.
ASI, MIRA. (LE |

ENSENA EL

JGRACIAS POR
APRENDER/!

al

En la siguiente clase, el profesor usa mas imagenesy

QUEREMOS QUE subtitulos en su presentacion.

TODOS NOS
ENTENDAMOS

I F.
o __I "‘- < f b "\.' h
= - 3 —
.2 3 o ADEMAS DEL INTERPRETE,
il # # AHORA USARE SUBTITULOS EN
F Sl ‘k \, T MIS PRESENTACIONES PARA
¥ ; QUE TODOS PUEDAN SEGUIR
| LA CLASE.

Toda la clase esta atenta, incluida Maria, que ahora entiende y
perfectamente.

UN AULA INCLUSIVA
ES UN AULA PARA
TODOS

ASi S| PUEDO
| AprENDER COMO
TODOS.




LETRAS QUE BAILAN
AL RITMO DE UN
MUNDO NUEVO




PARA LA PROXIMA CLASE ﬂznsn\mzm
EN GRUPOS Y PRESENTARAN EL
TEMA DE LAS REDES SOCIALES.

PARA ESTO, VAMOS A FORMAR
GRUPOS DE 10 PERSONAS. LUCIA IRA
CON EL SEGUNDO GRUPO. ESPERO

QUE NO LA HAGAN A UN LADO POR

TENER DISLEXIA.

j HAGAMOS EL TRABAJO JUNTOS ! )

"

E YO PUEDO anez LA wnzovucao’u)

="

-&;’-ﬂ FT

k)JALA ME INCLUYAN Y PUEDA PARTICIPAR |

_&: Si, LO QUE SEA.. )

W A%
f:r\/

( YO LES PUEDO AYUDAR

HACIENDO LA CONCLUSION.

QUE PARA Mi ES TAN
DIFICIL COMPRENDER LAS
LETRAS ¥, AUN MAS,
HABLARLAS?

HOY CREO QUE LO MEJOR ES QUE
LuUCIA SOLO HAGA LAS DIAPOSITIVAS.
N-

Hoy
LO HICIERON INCREIBLE.
JFELICITACIONES,
MUCHACHOS!

*Lucia empieza a recibir una serie de malos comentarios.

Sin embargo, ella prefiere quedarse callada

*



B

DEBE HABER
ALGUNA FORMA..

Toma su celular y descubre una aplicacion que ..
funciona con inteligencia artificial

Texto a voz con
inteligencia artificial

M NOMBRE ES
Lucia

HOLA, QUIERO DECIRLES QUE
ENCONTRE UN DISPOSITVO
PARA HABLAR CON USTEDES

|
% I "PArA HABLAR CON
i USTEDES”, JA, JA.

] W g
ES VERDAD,
COMO UN ROBOT!

JA, JA, JA, jSUENA COMO
UN ROBOT/

POR QUE SON TAN
MALOS CONMIGO?




YA ES HORA DE HACER ALGO.
¥ Sl ELLOS NO QUIEREN
HABLAR CON ELLA, HOY LO
HARE YQ.

VOY A USARLA YO

e~~~ N
O
®)

T T

*SE RIEN

Y Hov No s0Y UN

ROBOT, SOY
TECNOLOGIA
DISENADA PARA
AYUDAR A TODOS A
ESTAR COMUNICADOS
O S0Y DEL
FUTURO!

ESTO NO ES WN
JUEGO, ES UNA
OPORTUNIDAD

HABLE

LES DARE UNA LECCION.

PARA QUE ALGUIEN

ME ENCANTA ESTA

Las autoridades colocaron un gran cartelén afuera
de la institucién para demostrar la inclusién.

APLICACION.

p
EL DiA DE HOY TENEMOS LA
OPORTUNIDAD DE HABLAR CON LUCIA,
UNA ESTUDIANTE DEL COLEGIO QUE
NOS HA DEMOSTRADO QUE LAS
BARRERAS SOLO FUNCIONAN Sl
NOSOTROS LO PERMITIMOS. LAS
HERRAMIENTAS QUE ELLA NOS
OFRECE VAN A SER IMPLEMENTADAS

\.| PARA TODOS LOS ESTUDIINTES
| QUE TENGAN NECESIDADES DE

| APRENDIZAJE

LAS BARRERAS EN LA EDUCACION NO
SIEMPRE SON MUROS FiSICOS. AVECES
SON LA INDIFERENCIA, LA IMPACIENCIA O
EL MIEDO A LO DIFERENTE. PERO HOY,
GRACIAS A LA TECNOLOGIA Y A QUIENES
DECIDEN ESCUCHAR (AUNQUE SEA DE
UNA MANERA DIFERENTEJESTAS
BARRERAS PUEDEN DERRUMBARSE

~N

FIN




NUEVOS HORIZONTES

BIENVENIDOS,
CHICOS. ELLOS SON
SUS COMPANEROS.

jMIRA SU PELO, !
ES TAN CRESPO! |

OJALA NO SEAN COMO
DICEN, QUE LOS AFROS
SON PELIGROSOS.

JUEGUEN
MENTRAS VOY A LA
OFICINA.

NOS VEN
COMO BICHOS

JQUEREMOS

iCHICOS! SEGURO TIENEN
JPODEMOS JUGAR CHOCOLATE EN

CON USTEDES? NO SE.. ;SABEN ) \ VEZ DE SANGRE.
JUGHR BIEN?




SOLO QUEREMOS

DENNOS UNA

OPORTUNIDAD. S|
NO LES GUSTA,

N\ NOS vaMOS.

DIVERTIRNOS...

BUENO.. PUEDEN

/BASTA CHICOS!

- (¢uzeae soLo por
COMO SE VEN?

o~
®

£

y iNO SON
- 4 DELINCUENTES! )

T
£ e
b
Yo
SUPO?féGO <ESTO‘/ DE
NO.. ACUERDO

TAMBIEN

QUEREMOS

TODOS MERECEN UNA
OPORTUNIDAD.
JAHORA Si, A JUGAR!

il i ﬂiﬂ"ﬂ

-————
-’
’

/ VEAMOS
'\ GUETAL! .

v -
-

~




¢

JINCREIBLE!

) APRENDI
(DONDE APRENDISTE

EN M PUEBLO. JUGAMOS
TODOS LOS DIAS.

ELEBRAMOS LOS GOLES)
ZSQUIEREN APRENDER?
NS

Asi

PERDON.
SOLO QUERIAN
SER AMIGOS.

Y
NOSOTROS MOSTRAR
QUIENES SOMOS.

A

NS

PRENDIMOS QUE LAS

APARIENCIAS
ENGARAN.

JGRACIAS!
ESO NOS ALEGRA

TODOS PODEMOS
APRENDER UNOS DE




VISIONES ANCESTRALES

JQUE
ALEGRIA! POR FIN

VOY A PODER VER A MI
MADRE. Y PODRE ESTUDIAR
EN LA CIUDAD, AUNQUE AQUI
TODO ES MUY DIFERENTE.

SE
FUERTE, HIJO MiO,
EN TU PRIMER DiA DE
CLASES. ¥ NUNCA OLVIDES
DE DONDE VENIMOS.

EN
ESTE LIBRO NO
HAY NADA SOBRE Mi
COMUNIDAD DE LA
AMAZONIA.. ADEMAS,
TODOS ME MIRAN
RARO.

ESTO SE LLAMA
“TOCADO DE PLUMAS"”
¥ REPRESENTA NUESTRA
IDENTIDAD EN LA
AMAZONIA.

NO SE DE DONDE
VIENES, PERO ESO
QUE LLEVAS EN LA
CABEZA ES MUY

GRACIOSO.

ESTOS SON
MEDICAMENTOS QUE
AYUDAN A CURAR

MAESTRO, EN MI
COMUNIDAD NO EXISTEN
LAS PASTILLAS. MI
ABUELITA NOS CURA LAS
ENFERMEDADES CON LA

AYAHUASCA.




DEBEN SER CREENCIAS DE

STOMAR HIERBAS?
TU PUEBLO

[eso NO ES MEDICING, SOLO
JJA, JA!

= =

M
ABUELITA NO
MENTE.. ESO
FUNCIONA.

LO MAS rArRO
QUE HA DICHO,

HABLARE SOBRE
LANTAS AMAZONICAS
QUE LA CIENCIA
APENAS ESTA
DESCUBRIENDO.

JA,IA,IA...

M ABUELA ME ENSENO
SOBRE LA GUAYUSA. LA
USAMOS PARA LA ENERGIA Y
LA CONCENTRACION.

2iLA GUAYUSA!? ;SABIAS QUE
AHORA LA VENDEN EN EL MUNDO
COMO UN SUPERALIMENTO Y ES
DIFICIL DE CONSEGUIR?




TAMBIEN USAMOS LA
UNA DE GATO PARA
FORTALECER EL SISTEMA

DRAGO PARA CURAR
HERIDAS.

INMUNOLOGICO Y LA SANGRE DE

JESTO ES
IMPRESIONANTE! SSABEN
QUE MUCHAS DE LAS

VIENEN DE ESTOS
GRANDES LABORATORIOS

FARMACEUTICOS
PAGAN

MEDICINAS QUE USTEDES USAN

CONOCIMENTOS? /¥ QUE LOS

._K

ME
SORPRENDE COMO NO
ENSERNAN ESTO EN LA
ESCUELA. JESTO ES UTIL,
NO MAGIA!

TAMOS ADAPTARLO..

BAYRI, QUIERO
PEDIRTE DISCULPAS
FRENTE A TODOS.
NADIE SUPO VALORAR
TUS CONOCIMENTOS ¢
LOS DE NUESTRAS
REGIONES

ES CIERTO. NUESTRO
CURRICULUM NO INCLUYE NADA
SOBRE LA AMAZONIA. NECESI-

VALIOSOS.

QUE CAMBIAR NUESTRA
FORMA DE ENSENAR. NO
PODEMOS SEGUIR IGNORANDO

CONOCIMENTOS ToN '

YO
NO QUIERO QUE
ME ESCUCHEN SOLO
A Mi.. QUERO QUE
ESCUCHEN A TODAS LAS
PERSONAS QUE NUNCA
FUERON TOMADAS EN
CUENTA, PERO QUE
SIEMPRE TUVIERON
INFORMACION
_VALIOSA.

FIN




EXPLORANDO JUNTOS

HOLA, SOY LUCAS, Y soY
UN ESTUDIANTE CON
DISCAPACIDAD VISUAL. AMO
LA NATURALEZA Y TENGO
MIS OTROS SENTIDOS
SUPER DESARROLLADOS.

4 JHEY! SOY ANA, AMIGA DE LUCAS. SOY
ENERGICA ¥ CREATIVA. SIEMPRE BUSCANDO
SOLUCIONES PARA AYUDAR A LOS
DEMAS/HEY! SOY ANA, AMIGA DE LUCAS. SOY
ENERGICA ¥ CREATIVA. SIEMPRE BUSCANDO
SOLUCIONES PARA AYUDAR A LOS DEMAS

SQUE TAL? SOY DIEGO, COMPANERO DE
CLASE DE LUCAS Y DE ANA. SOY REFLEXNO
¥ BUEN AMIGO. ME GUSTA ENCONTRAR
MANERAS DE INCLUIR A TODOS.

-

ol

HoLA, SOY MATEO, PROFESOR DE ESTOS
CHICOS. SOY ENTUSIASTA, DISPUESTO A
APRENDER Y MEJORAR LA INCLUSION EN LAS

ACTIVIDADES ESCOLARES.

JCHICOS, EL VIERNES IREMOS A UNA
CAMINATA ECOLOGICA! SERA UNA GRAN
OPORTUNIDAD PARA APRENDER SOBRE EL
ECOSISTEMA!




( /O YA TENGO MI MOCHILA LISTA! J

(AER 3]
(wcns, ¢NO ESTAS EMOCIONADO

POR LA EXCURSION?

(ME GUSTA LA NATURALEZA, PERO...

]
£COMO VOY A DISFRUTAR DE LA
EXCURSION SI NO PUEDO VER EL
CAMINO?

L | AT
2Y Sl HAY OBSTACULOS O ME
PIERDO?

RAZON. ;COMO PODRIAMOS HACER

NO LO HABIA PENSADO, PERO TIENESJ

PARA QUE SEA MAS FACIL PARA TI?

/NI LO PIENSES! VAMOS A
HABLAR CON EL PROFESOR
MATEO. SEGURO ENCONTRA-
MOS UNA SOLUCION.

(" NO QUIERO SER UNA
CARGA PARA EL GRUPO...
QUIZAS SEA MEJOR
_ QUE NO vAYA.




PROFESOR, LUCAS
QUIERE IR A LA
EXCURSION, PERO
LE PREOCUPA NO
PODER PARTICIPAR

PLENAMENTE.

.-'

PENSAMOS QUE TAL
VEZ PODRIAMOS HACER
ALGO PARA QUE PUEDA
DISFRUTAR LA CAMINATA
SIN PROBLEMAS

(Moo= )

f
g"i’ii

b

NUNCA HABIA CONSIDERADO
ESTO.. PERO TIENEN RAZON.
TODOS DEBERIAN PODER
PARTICIPAR. DEJENME PENSAR
EN UNA SOLUCION.

JTENGO UNA IDEA/ PODEMOS
ORGANIZAR LA EXCURSION EN
PAREJAS, Y A LUCAS LE
ASIGNAREMOS UN GUIA.

ADEMAS, EL GUIA DEL
PARQUE NOS AYUDARA A
DESCRIBR TODO CON MAS

DETALLE.

LUCAS PODRA
EXPERIMENTAR LA

EXCURSION A SU
MANERA.




LAS HOJAS DE LOS ARBOLES
SON DE UN VERDE INTENSO, ¢
HAY MARIPOSAS DE COLORES
BRILLANTES VOLANDO CERCA

PUEDO ESCUCHAR EL

PAJAROS.. ¥ SIENTO LA
BRISA FRESCA EN LA

CANTO DE LOS

AQUI HAY UNA HOJA DE
HELECHO. TOCALAS,
SSIENTES LA TEXTURA?

/ES SUAVE Y UN
POCO rRUGOSA AL

MISMO TIEMPO!

LA NATURALEZA MEJOR
QUE NOSOTROS.

JFUE INCREIBLE! PEN. i
DISFRUTARLO, PERO GRACIAS A USTEDES, LO

VIVi DE UNA FORMA UNICA.

b 3
SE QUE NO PODRIA

TODOS TENEMOS FORMAS DISTINTAS DE
EXPERIMENTAR EL MUNDO, Y ESO ES LO QUE
NOS HACE ESPECIALES.

LO IMPORTANTE ES ENCONTRAR MANERAS
PArA QUE NADIE SE QUEDE AFUERA.




UNIENDO BARRERAS,
SEPARANDO DIFERENCIAS

Mateo y su familia acaban de mudarse de Quito a Loreto, una
ciudad del Amazonas, porque sus padres han encontrado un
trabajo mejor. Hoy es su primer dia en una nueva escuela

EE . | I
|
I

JBUENO! UN NUEVO
INICIO, ME PREGUNTO
STENDRE AMIGOS
RAPIDO?

ALLI
PUNCHA NafITo,
/BIENVENIDO! y

Mateo

ENTIENDO ALGUNAS
COSAS QUE DICEN LOS
OTROS NINOS AQUI

Maya una profesora de la escuela se acerca con una sonrisa a

_ jHoLA,
£TU ERES MATEO?

SQUE
PASA MATEO?

BUENO AQUI
APRENDEMOS EN 2
LENGUAS KICHWA ¢
EsPAfioL

= NoTE &
PREOCUPES!, NOSOTROS
\__ TE ENSENAMOS

DECIR (COMO SE DICE SOL
KICHWA?

NIROS, CONTINUEMOS CON
LA CLASE, QUIEN ME PUEDE

EN

O
PROFESORA!,
SE DICE INTI

Poco a poco, Mateo aprende a hablar kichwa, y empieza a
tener més sentido para él

va
ENTIENDO MUCHO
MAS KIcHWA

VES MATEO/,
NO ESTA TN
DIFiCIL

P sy o

En el recreo Josué le ensefian a Mateo muchas palabras mas.

ESTA ES LA SOGA
EN KICHWA DECIMOS
JWAKRA!




Dias después en clases

Durante el recreo, Josué e Inti le ensefian a Mateo més palabras
en kichwa

OH! THAT
MAKES SENSE

Hoy,

CADA UNO
IMPORTANTE DE SU

ENSENARA UNA PALABRA

EN
ESPANOL

o

YO APRENDI
MAS ESPANOL
CoNTIGO!

/IGRACIAS INTI POR
LA AYUDA!, AHORA
ENTIENDO MAS

JQUE BUENO QUE

APOYEN!, LA EDUCACION
INCLUSIVA ES UN PUENTE
HACIA LA COMPRENSION

LOS NIlOS SE

| Maya esta maravillada por

cémo los nifios se apoyan

FIN




TODAS LAS VOCES CUENTAN

En el afio 2023, un estudiante Indigena Kichwa Otavalo obtiene una beca para estudiar en un prestigioso
Colegio de la ciudad de Quito-Ecuador. Con entusiasmo y esperanza junto a su familia deciden mudarse a
esta gran ciudad para comenzar una nueva etapa, sin imaginarse los grandes desafios que les espera,
especialmente con el idioma, pues su lengua materna es el Kichwa y tiene dificultades para hablar y leer
fluidamente el espafiol, misma que afecta la interrelacidén con los compafieros del aula y es sujeto de burla
de algunos compaiieros.

PRIMERA SEMANA DE CLASES

Aula de Lengua y Literatura.

Era una manana tranquila en el aula; la luz del sol entraba por las ventanas iluminando los rostros. La
profesora Laura de Lengua y Literatura habia organizado una actividad de lectura en voz alta. Uno a uno,
los estudiantes pasaban al frente para leer un fragmento del texto asignado. Algunos lo hacen con

seguridad, otros con cierta timidez, pero ninguno parecia tener problemas... hasta que llegé el turno de
Sayriwv

La profesora revisa la lista y anuncia con voz firme. Sayri empieza a leer, pero pronuncia cada palabra
con dificultad

N I1STI DiA HER.MO..50
LOS ARBOLES
A.MA.NECIERON VIRDIS

Sayri toma el libro con ambas
manos y respira hondo

MASHPA MANA MISHU

/HABLA RARO,
PARECE QUE NO

|| sape LeER! o
i — &
PARECE UN NINO
DE 5 A0S

Sayri avergonzado baJa la mirada. En su mente
se pregunta con frustracion, ; Porqué no aprendi
espafiol desde nifio?




Justo cuado las risas comienzan a llenar el aula, la firme voz de la profesora interrumpe la actividad,
llamando la atencién de todos. Explica que Sayri esta aprendiendo y que es su segundo idioma,
haciéndoles reflexionar sobre como se sentirian en su lugar

T

JALTO, SAYRI ESTA
APRENDIENDO ESPANOL!
SSABEN COMO SE SIENTE
AL SER BURLADO?

HAREMOS UNA
ACTIVIDAD PARA
ENTENDERLO

Sayri con lagrimas en los ojos, siente que por primera
vez alguien lo comprende

NOS BURLAMOS
SIN PENSAR EN

51 YO ESTUVIESE
EN SU LUGAR
TAMBIEN ME

SENTIRIA ASI

N\

NUNCA LO HABE@I

EL EXPERIMENTO
La profesora Laura, con una sonrisa desafiante,
les entrega un texto escrito en Kichwa.

ﬁi : AHORA USTEDES. /LE@

ESTO EN KiCHWA!

- S —————
— oo

¢ SHUK. PUN.CHA.RIR.KANKI?
QUIERE DECIR, ;UN DiA TE
FUISTE?;NO ENTIENDO
NADA/

Profesora Ana (serena) rompe el silencio con una
reflexion:

GUE ErA
TAN DIFiCIL




YUPAYCHANI YACHACHIK
MASHI YANAPAWASHKAMANTA
SIGNIFICA: GRACIAS

PROFESORA POR AYUDARME

DEMOSTRANDO EMPATIA
Unos compafieros se acercan a Sayri con una sonrisa
amigable y muestra de apoyo, mencionando.

STeSe, mo

N

YUPAYCHANI MASHIKUNA,
SIGNIFICA: DESDE EL

SAvel PUEDES LEER @g:;gggmm
DESPACIO. NOSOTROS TE '
AYUDAREMOS! \/

FONDO DE MI CORAZON

DESPUES DE M::

jCLARO!
ENCANTADO

MUCHAS GRACIAS
COMPANEROS )
] —=T
--.:ﬁl.-_,_e‘Lt_!'-h
' SIGNIFICA:
ALLIPULLAL_| sugnos pias
REPITAN L CHOH_ BUENAS TaeDES
BUENAS NOCHES

/QUE BONITO
SUENA!

ALLI PUN.LLA. |
BUENOS DiAS

A.LLI TUTA

QUE BONITO |
IDIOMA

SIENTO. ME CUESTA
LEER ESPAfOL. A
VECES TEMO QUE
SE RIAN. SOLO
QUIERO APRENDER




Empatia con Sayri w Inclusion y reflexion

<GIZACIA$ ANDREA. YA TODOS MERECEMOS

.
DEBE SER MUY . NO ME SIENTO SOLO
Lo SIENTO SAYRI )\ DIFicIL NO VOLVERA A
=2 PASAR. PERDON
) p— >

-

LAS PALABRAS
PUEDEN LASTIMAR,
PERO TAMBIEN
PUEDEN AYUDAR.




UN ESPACIO PARA TODOS

Liam y Camila van con su padre de compras a
un centro comercial algo antiguo, el cual no
cumple con las normas de accesibilidad.

HIVOS, POR FAVOR
ESPERENME AQUI Y DE
DONDE EL GUARDIA A
PREGUNTAR SOBRE LAS
RAMPAS.

Liam y Camila tienen capacidades especiales I
desde que nacieron y sus padres van en |
busqueda del guardia de seguridad.

BUENOS DIAS, UNA BUENOS DiAS Si
PREGUNTA, CLARO, ESTAN POR
£DONDE SE ESTE LADO PERO
ENCUENTRA LA RAMPA ESTAN ALGO DANADAS
DE INGRESO? :

Camilay su padre se encuentran asombrados
por el estado de la rampa.

£COMO VAMOS A

JESTA

7

VAMONOS MEJOR!

MUY DANADA,

Por una denuncia anénima el centro comercial
entra en remodelacion y tiempo después
reabre sus puertas con nuevas rampas, puertas
automaticas y sefialamiento con braile

Liam, Camila y su padre regresan tiempo
después y se encuentran con una sorpresa

| MIRA CAMILA IZEMODELAIZON
, TODO EL CENTRO COMERCIAL!

JMIRA PAPA FUE FACIL
SUBIR HASTA AQUI!




Liamy Camila se sienten bien, porque tienen
libre acceso.

SIN PROBLEMA!

( LIAM, /PUEDO MOVERME

JHEY LIaM!, TOCA
ESTO EL MAPA TIENE
BRAILLE.

s
o

.
: t @
e
] | 3
o 5
o | RE -
—r'.\ﬂ.n'u-._

DEJAME TOCAR
JES VERDAD, QUE
BENDICION!

]
&0

Una sefiora muy amable habla con Camila.

(W FEF ; F £/ ™
PRINCESA, AVISAME S| NECESITAS /" A LA
AYUDA Y TE AYUDARE, ;SI?

El disefio universal ya no es un lujo,
es una necesidad.

JMUCHAS GRACIAS POR SU

d

La familia muy feliz sube a comer al patio de
comidas.

JME ENCANTA QUE ’
PODAMOS ESTAR AQUI!

o

PREOCUPAGON/ PERO GRACIAS A LA \
INCLUSION EN LAS NUEVAS NORMAS ,-
PUEDO TENER AUTONOMIA DENTRO DEL
CENTRO COMERCIAL .
I EL RECONOCIMIENTO POR SU LABOR CON

LA SOCIEDAD ES PARA jEL CENTRO .
COMERCIAL CANAVALLE! POR SU INCLUSION
CON LA SOCIEDAD. Y,

JQUE BIEN, AHORA
| PODEMOS VENIR
\ MAS SEGUIDO!

( "TEO"DMOE;%‘;#SS’,Z PARA ESTAN RIQUISIMAS.

jSil ¥ ESTAS HAMBURGUESA

-

==} D e ;
T ; —r - | cvenmos EL
L - ¥ | SIGUENTE FIN DE
-- - — . | SEMANA? HERMANITO
m pr—— DIME ;CUAL FUE TU
LUGAR FAVORITO DEL

JEL MEJOR LUGAR!

CENTRO COMERCIAL?

cdmodos.

La inclusion no trata sélo de cumplir con las normas basicas de accesibilidad, como
rampas o ascensores, sino también de crear un entorno donde todos se sientan

*
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Introduccion

El lenguaje es una herramienta fundamental en la que podemos
conocer mas sobre las personas y su entorno. Permite adentrarnos en
sus vivencias y tradiciones cumpliendo la funcién de expresar ideas,
compartir emociones, construir identidades y fortalecer vinculos
sociales (Gomez-Casola & Arrocha-Rodriguez, 2021).

En Ecuador habitan 18 pueblos indigenas y 15 nacionalidades, que
conservan 14 lenguas maternas. Desafortunadamente las lenguas
ancestrales ecuatorianas, han perdido el valor con el paso del
tiempo, debido a los limitados contextos comunicativos en los que
pueden desarrollarse, ya que el idioma predominante en el pais es el
castellano (Confederaciéon de Nacionalidades Indigenas del Ecuador,
2022). Cabascango (2023) sefiala que el kichwa es una lengua ancestral
hablada por la mayoria de las familias indigenas ecuatorianas. Esta
lengua actia como un medio de comunicaciéon intercultural
que fomenta una convivencia armonica entre el ser humano y la
naturaleza, contribuyendo asi a la construcciéon de una identidad
nacional.

El kichwa, tradicionalmente transmitido de padres a hijos, ha
comenzado a debilitarse, debido a que los mismos padres han
priorizado el aprendizaje de lenguas extranjeras. Igualmente,
Cabascango senala que otro obstaculo es el ambito educativo, aunque
los ninos aprenden su lengua ancestral en el hogar, dentro de las
instituciones educativas reciben instrucciones en otro idioma, lo que
dificulta tanto la comunicacién como el aprendizaje. En este contexto,

*


mailto:peherrerah@utn.edu.ec
mailto:knfloress@utn.edu.ec
mailto:dchernandezr@utn.edu.ec
mailto:cazumarragaf@utn.edu.ec

la idea del “idioma del respeto” cobra especial relevancia con el fin de
preservar estas lenguas originarias.

Reconocer y valorar la diversidad cultural requiere de acciones
concretas en el ambito educativo. Para mejorar la comunicacion
intercultural y fomentar el respeto mutuo, es necesario implementar
estrategias pedagogicasy socialesquereconozcanlariquezalinglistica
y cultural del pais. Entre ellas destacan la promocion de la educacién
intercultural bilingtie, la capacitacién docente en enfoques inclusivos
y el desarrollo de materiales educativos en lenguas originarias. Las
metodologias participativas que valoren el conocimiento ancestral,
como los circulos de didlogo comunitario, fortalecen el vinculo entre
la comunidad educativa, permitiendo compartir saberes, narrativasy
expresiones culturales propias (Liga de Educacién, s.f.; UNICEEF, s.f. ;
Ministerio de Educacién del Ecuador, 2019). Estas acciones fortalecen
la autoestima de los estudiantes indigenas, y sensibilizan a la
comunidad educativa sobre la importancia del respeto (Organizacién
de Estados Iberoamericanos, 2020).

Para prevenir conflictos culturales o linglisticos, es fundamental
incorporar programas de mediacion cultural en espacios educativos
y comunitarios. Estas iniciativas permiten resolver pacificamente las
tensiones usando lenguas maternas, el reconocimiento de cédigos
culturales diversos y la empatia, la escucha activa y la reciprocidad
(Alcivar, s.f.; Ministerio de Educacién del Ecuador, 2023). Actividades
escolares como dramatizaciones, proyectos colaborativos y
celebraciones interculturales contribuyen a visibilizar las distintas
identidades presentes en el entorno educativo promoviendo una
convivencia armoénica basada en el respeto, manteniendo un vinculo
entre culturas y generaciones (Ministerio de Educacién del Ecuador,
2014, 2025).

Este capitulo exploradiversas culturas kichwa hablantes ecuatorianas,
como Otavalo y Zuleta, ambas estan ubicadas en el norte del pais, en
la provincia de Imbabura. Estas se distinguen por su fuerte sentido de
identidad, reflejado en su vestimenta, lengua y produccién artesanal,
elementos que pueden apreciarse en la reconocida “Plaza de Ponchos”
(Hdez, 2023). Por su parte, la cultura Zuleta, perteneciente al cantén
Ibarra, esta compuesta mayoritariamente por indigenas que se
dedican a la agricultura (Grupos Etnicos del Ecuador, 2013). A lo largo
de este capitulo acompanaremos a nuestros personajes, a través de sus
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aventuras, donde compartiran sus lenguasy costumbres, entendiendo
que, a pesar de nuestras diferencias, el respeto siempre debe estar
presente para construir una convivencia armonica.

Pérdida de lenguas ancestrales: causas y consecuencias

La pérdida de lenguas ancestrales, como el kichwa, amenaza la
identidad cultural de comunidades indigenas debido a factores como
la colonizacién, que impuso lenguas dominantes; y la migracion, que
aleja a los hablantes de sus entornos tradicionales. La discriminaciéon
y la falta de recursos educativos dificultan su transmisién a nuevas
generaciones, mientras que la globalizacién favorece idiomas
mayoritarios. Preservar estas lenguas es crucial para mantener
cosmovisiones Unicas y fomentar la inclusién, fortaleciendo la
diversidad cultural (Ramirez & Chaparro, 2021).

Segin la UNESCO (2010), uno de los factores principales que ha
contribuido a esta pérdida ha sido la colonizacién, que prohibi6 o
desplazd muchas lenguas originarias en favor de las lenguas de las
potencias coloniales. La formacién de Estados-nacién prioriza una
lengua oficial como simbolo de unidad, relegando las lenguas nativas
a dmbitos marginales. Otro factor importante ha sido el sistema
educativo, que durante décadas ha promovido el monolingiiismo,
desalentando el uso de lenguas locales en casa y en las escuelas.
La globalizacion ha incrementado la presion por adoptar idiomas
internacionales como el inglés o el espanol, considerados mas
utiles en el ambito laboral y tecnologico. Esto lleva a que las
nuevas generaciones abandonen su lengua materna, debilitando
la transmision intergeneracional, que resulta esencial para que un
idioma perdure en el tiempo. Las consecuencias de esta pérdida son
profundas, ya que cada lengua encierra conocimientos inicos sobre la
naturaleza, medicina tradicional, espiritualidad, historia e identidad
de un pueblo. Por lo tanto, la desaparicion de una lengua representa
la pérdida irreversible de conocimientos culturales y perspectivas
Unicas sobre el mundo, las cuales no pueden ser replicadas en otro
idioma. Este proceso también impacta negativamente la cohesion
social, ya que quienes abandonan su lengua materna experimentan
una disminucién del sentido de pertenencia, lo que a su vez debilita
los lazos que mantienen unida a la comunidad.
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La UNESCO manifiesta que, si no se toman medidas urgentes, en las
proximas décadas miles de lenguas podrian desaparecer, reduciendo
drasticamente la diversidad cultural de la humanidad. Para
evitarlo, es necesario que gobiernos, comunidades y organizaciones
internacionales trabajen juntos para revitalizar las lenguas en riesgo,
promover su ensefianza y fomentar su uso en la vida diaria, en
instituciones oficiales y en entornos tecnolégicos (UNESCO, 2010).

Las lenguas indigenas son un valioso legado cultural en riesgo de
desaparecer. De las aproximadamente 7.000 lenguas que existen en el
mundo, cercadelamitad podrian extinguirse antesde que termineeste
siglo. Estas lenguas son herramientas de comunicacion y guardianas
de identidades, tradiciones y saberes unicos, especialmente en
comunidades indigenas que, aunque representan solo el 6% de la
poblacién global, enfrentan altos indices de pobreza (World Bank,
2019). En América Latina, hogar de mas de 500 lenguas indigenas, la
diversidad lingiiistica es inmensa, pero muchas estan amenazadas por
la globalizacién, la discriminacién y la falta de politicas de proteccion.

Lengua y construccion de la identidad cultural

Preservar estas lenguas es esencial para salvaguardar la riqueza
cultural y los conocimientos ancestrales, como los sistemas agricolas
o las practicas medicinales que han enriquecido a la humanidad. Por
ejemplo, las comunidades indigenas han transmitido saberes sobre
biodiversidad que hoy son fundamentales para la sostenibilidad.
La disminuciéon de hablantes, especialmente entre jovenes, pone
en peligro este patrimonio. Para contrarrestarlo, iniciativas
globales promueven la revitalizacion mediante educacion bilingie,
documentacion de vocabularios y el uso de lenguas indigenas en
plataformas digitales (World Bank, 2019). Cada lengua que se pierde
es una ventana al pasado que se cierra, y limita la comprension de
la historia compartida. Apoyar a las comunidades indigenas en
la preservacion de sus lenguas es un acto de justicia cultural y un
compromiso con la diversidad y el futuro del planeta.

Las lenguas indigenas son esenciales para la diversidad cultural y
los derechos humanos, pero muchas estan en riesgo de desaparecer.
Representan mucho mas que un medio de comunicacién encapsula
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conocimientos Unicos, como las multiples palabras que usan para
describir la nieve, reflejo de su conexiéon con el entorno. Estas lenguas
forman parte de la identidad, historia y cultura de los pueblos
indigenas, que constituyen mas del 5% de la poblacién mundial, pero
enfrentan altos niveles de pobreza (Educo, 2019).

Aunque existen casi 7.000 idiomas, la mayoria habladas por indigenas,
mas de la mitad podrian extinguirse para 2100 por traslados forzosos,
discriminacién, migracion econdmica, presion por usar lenguas
dominantes y falta de reconocimiento legal (UNESCO, 2020). Estos
factores limitan la transmisién intergeneracional y el uso cotidiano de
las lenguas. Para determinar si un idioma esta en peligro, se evaluan
aspectos como el numero de hablantes, la transmisién generacional,
la existencia de materiales educativos y su reconocimiento oficial.
Preservar estas lenguas es crucial para promover la paz, el desarrollo
sostenible y la inclusién social. Acciones como incorporar lenguas
indigenas en la educacion, la administracién publica y los medios
digitales, o crear centros de estudio, pueden revitalizarlas. Ejemplo
de ello es el éxito de los indigenas hawaianos, que lograron incluir
el hawaiano en escuelas publicas. En Filipinas y Guatemala, Educo,
una ONG internacional enfocada en los derechos de la nifiez y la
educacién, impulsa proyectos de educacién bilingiie que fortalecen la
identidad cultural y mejoran el aprendizaje de los nifios (Educo, 2019).

La lengua kichwa, también llamada quichua, es un pilar de la
herencia cultural en Ecuador, donde actia como un puente que
conecta a las comunidades indigenas con sus tradiciones y su sentido
de pertenencia. Mas alla de ser un medio de comunicacion, el kichwa
encarna la identidad de diversos grupos étnicos, transmitiendo
cosmovisiones y saberes ancestrales que enriquecen la diversidad
cultural. Su ensenianza en programas de educacién bilingle fortalece
el orgullo de los estudiantes por sus raices y fomenta un entorno de
respeto e inclusién (Lopez Puente et al., 2023).

Integrar el kichwa en las escuelas preserva esta lengua y empodera a
las nuevas generaciones, ayudandoles a valorar su legado mientras
participan en una sociedad multicultural. Sin embargo, desafios como
la migracién a ciudades y la falta de materiales educativos adecuados
amenazan su supervivencia. Por ello, es crucial promover iniciativas
que refuercen su uso, desde aulas hasta espacios comunitarios, para
mantener viva esta riqueza lingiiistica (L6pez Puente et al., 2023).
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La revitalizacion del kichwa protege un idioma, fortalece la identidad
cultural y promueve la equidad. Al incluirlo en la educacion, se crea un
dialogo entre culturas que enriquece a todos, celebrando la diversidad
como un valor fundamental para el futuro de Ecuador (Lopez Puente
etal., 2023).

La lengua kichwa es un tesoro cultural de Ecuador, profundamente
arraigado en la identidad de las comunidades indigenas. Mas que un
simple medio de comunicacién, esta lengua refleja cosmovisiones,
tradiciones y conocimientos ancestrales que dan forma a la vida de
numerosos grupos étnicos. Su incorporacion en la educacién bilingtie
preserva su riqueza, fortalece el orgullo cultural de las nuevas
generaciones, permitiéndoles conectar con su herencia mientras se
integran en un mundo diverso (Confederacién de Nacionalidades
Indigenas del Ecuador) CONAIE (2022).

En Ecuador, las lenguas indigenas como el kichwa enfrentan desafios
significativos debido a la urbanizacidn, la discriminaciéon y la falta
de recursos educativos adecuados. Estos factores han reducido el
namero de hablantes, especialmente entre los jévenes, poniendo en
riesgo su supervivencia. Sin embargo, iniciativas como la educacion
intercultural bilinglie y los esfuerzos comunitarios buscan revitalizar
estas lenguas, promoviendo su uso en escuelas y espacios publicos
para mantener viva su relevancia cultural (CONAIE, 2022).

La preservacion del kichwa no es solo una tarea linguistica, es un acto
de resistencia cultural que refuerza la identidad indigena y fomenta
la inclusioén social. Al valorar y ensenar esta lengua, Ecuador celebra
su diversidad y construye puentes entre culturas, asegurando que las
voces ancestrales sigan resonando en el futuro (CONAIE, 2022).

Segin Brodowicz (2024), la lengua moldea la forma en que los
individuos perciben el mundo y se relacionan con él, influyendo en su
identidad personal y colectiva. Por ejemplo, la ensenanza de lenguas
nativas en entornos educativos fomenta el orgullo cultural y promueve
la inclusion, permitiendo a los hablantes navegar entre su identidad
tradicional y la sociedad moderna. Sin embargo, la pérdida de lenguas
debido a la globalizacion o la discriminacion amenaza esta riqueza
cultural, debilitando los lazos comunitarios. Preservar lenguas como
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el kichwa es proteger la diversidad lingiiistica, reforzar la identidad
cultural, promoviendo un didlogo intercultural que enriquece a toda
la sociedad. Es un acto de valoracién de la historia y las tradiciones
que dan forma a las comunidades.

Multilingiiismo y aprendizaje de segundas lenguas

El multilingliismo y el aprendizaje de segundas lenguas son
fendmenos profundamente interrelacionados que han sido estudiados
desde diversas disciplinas como la lingiistica, la psicolinglistica y
las neurociencias. El multilingiismo se refiere a la capacidad de un
individuo o una sociedad para comunicarse en mas de dos lenguas,
mientras que el aprendizaje de una segunda lengua (L2) implica
un proceso de adquisicion posterior a la lengua materna, ya sea de
manera natural o instruida (Chiang et al., 2022). De acuerdo con estos
investigadores, el desarrollo multilingilie puede generar interferencias
linguisticas, especialmente cuando las lenguas comparten rasgos
estructurales similares, lo que tiene un impacto directo en la
competencia lingliistica de los hablantes.

Desde una perspectiva psicolingiistica, la hipotesis del periodo
critico sostiene que la adquisicion de una lengua adicional es
significativamente mads eficaz durante las etapas tempranas del
desarrollo, especialmente antes de la pubertad, debido a la mayor
plasticidad neuronal y al proceso de lateralizacion cerebral en curso
(Hartshorne et al., 2018). Estudios como el realizado por Chiang et al.,
(2022) corroboran que los hablantes que adquieren multiples lenguas
antes del periodo critico presentan un tipo de bilingliismo simultaneo
y balanceado, lo que favorece un mayor nivel de competencia en varias
lenguas y reduce ciertas interferencias sintacticas o fonolégicas. La
relacion entre el tipo de bilingtiismo ya sea coordinado, compuesto,
completo o dominante y la eficacia del aprendizaje de segundas
lenguas es determinante para entender los procesos cognitivos
implicados en el multilingtiismo.

En el ambito de la educacién, aprender una segunda o tercera lengua
conlleva ciertos beneficios cognitivos o sociales significativos. Tal como
lo enfatiza Educo (s.f.), los nifios, los nifios que aprenden otro idioma
desarrollan mayor capacidad de atencién, flexibilidad cognitiva y
habilidades comunicativas. El conocimiento de lenguas aparte de la
nativa amplia las oportunidades académicas y profesionales en un
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mundo globalizado. La adquisicion de una L2 promueve la conciencia
intercultural y el respeto por la diversidad linguistica y cultural,
aspectos clave para la formacién de ciudadanos globales.

Desde el punto de vista teérico, modelos como el interlenguaje de
Selinker (1972) y el modelo Monitor de Krashen (1982) explican los
mecanismos internos que intervienen en el aprendizaje de una
L2. Segin Gonzalez y Asensio (1996), el interlenguaje es un sistema
transitorio que se forma en la mente del aprendiz durante el proceso
de aprendizaje y que puede presentar fosilizacion si no se interviene
adecuadamente. En contraste, Krashen subraya la importancia del
input comprensible y del contexto afectivo en la adquisicién de la
segunda lengua, lo cual resulta especialmente relevante en contextos
escolares donde la exposicion al idioma puede ser limitada.

Cabe destacar que el aprendizaje de L2 difiere de la adquisiciéon de una
tercera lengua (L3), ya que, como afirman Fessi (2015) y Salas (2016), los
mecanismos empleados para aprender una L3 no son los mismos. Los
hablantes bilingiies tienden a transferir conocimientos y estrategias
adquiridos en lenguas previas, lo que puede facilitar o dificultar
el proceso dependiendo de la tipologia lingliistica y del contexto
sociocultural. Por ello, el multilingliismo amplia las capacidades
lingiiisticas y transforma los procesos cognitivos y metalingiiisticos
del individuo.

El multilingiismo y el aprendizaje de segundas lenguas deben
abordarse desde una perspectiva multidisciplinaria, que considere
tanto los factores internos del aprendiz como las condiciones
externas del entorno. El desarrollo de politicas educativas inclusivas
y sostenibles, que reconozcan el valor del multilingliismo, es
fundamental para aprovechar sus beneficios cognitivos, culturales
y sociales. Como Lozano (2015) senala, el multilingtiismo se limita
al uso funcional de varias lenguas, representa una forma compleja y
enriquecedora de estar en el mundo.

Uso de TIC para preservar lenguas originarias

La diversidad linglistica enfrenta una situacién critica debido al
debilitado uso de las lenguas originarias y el auge de los procesos de
homogeneizaciéon cultural en el siglo XXI (Bonilla, 2018; UNESCO,
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2019). Ante esta problematica, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC) estan surgiendo como una herramienta relevante
para salvaguardar y revitalizar dicho patrimonio linguistico,
facilitando tanto la conservaciéon como la transferencia de saberes de
generacion en generacién (Cruz, 2021; Miranda & Pérez, 2024).

En ese contexto, el uso de TIC proporciona nuevos espacios para el
aprendizaje de laslenguasoriginarias, asi como parael fortalecimiento
de la identidad colectiva de las comunidades indigenas. Segun
Rubiano y Hernandez (2024), las TIC muestran una “efectividad
contextualizada” que se manifiesta en el disefio de plataformas, videos,
textos multimediales y apps creados junto con las comunidades,
aumentando asi el interés de las generaciones mas jovenes en el
aprendizaje de sus saberes ancestrales. A su vez fortalece el vinculo
con sus raices culturales, aumentando el sentido de pertenencia y la
valorizacion de los grupos indigenas (Bonilla, 2018).

El multilingtiismo digital proporciona espacios de encuentro y de
expresién colectiva, que facilitan el mantenimiento de las lenguas
originarias frente a la presién de las lenguas dominantes (Cabrera &
Moreno, 2021). La utilizaciéon de TIC en contextos multi lingiisticos
proporciona nuevos espacios de socializacién, tanto sincrénicos como
asincronicos, aumentando asi el acceso de las comunidades indigenas
a recursos linguisticos, textos, grupos de discusién y comunidades en
linea en varias lenguas, aumentando asi el interés al aprendizaje (Rios,
2020).

De acuerdo con Sandoval (2020) y Cipagauta (2023), el uso de estas
tecnologias enfrenta algunos desafios especificos, como la escasa
infraestructura tecnolégica, el limitado acceso a internet, asi como
la falta de capacitacién de maestros y comunidades en el manejo de
nuevos dispositivos. Por eso, el diseno de estrategias pedagogicas
mediadas por TIC requiere tener en cuenta el contexto sociocultural,
lingiiistico y geografico de cada comunidad (Diaz et al., 2024), asi
como involucrar tanto a maestros como a grupos indigenas en el
proceso de construccién conjunta de contenidos, para asi evitar que el
conocimiento ancestral termine desvirtuado o folklorista.

En definitiva, el uso de las TIC proporciona una valiosa oportunidad
para proteger y fomentar el cuidado de lenguas originarias,
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tanto a partir de nuevos espacios de aprendizaje como de nuevos
mecanismos de transferencia de conocimientos, fortaleciendo asi
el multilingiismo y el mantenimiento de identidades culturales en
un contexto cada vez maés globalizado (Colmenérez, 2020; Miranda
& Pérez, 2024). La utilizaciéon de esta estrategia permitira que las
generaciones mas jovenes puedan acceder, aprender y expresar sus
saberes linguiisticos y culturales, aumentando asi la apreciacion de la
diversidad lingliistica de la humanidad.

Lenguaje de sefias como herramienta de inclusion

Existen diversos idiomas hablados, cada uno con variantes propias
de la cultura del pais en el que se desarrollan. La lengua de senas
comparte estas mismas caracteristicas culturales y linglisticas. Su
aprendizaje debe llevarse a cabo de forma similar al del lenguaje oral,
es decir, desde la infancia, con el fin de que los nifios sordos puedan
desarrollarse académicamente al mismo ritmo que aquellos que no
presentan esta discapacidad. Comprendiendo que, para lograrlo, es
fundamental que el entorno del nifio ofrezca estas oportunidades, se
vuelve indispensable que los padres reciban apoyo para desarrollar un
manejo fluido de la lengua de sefias, el cual sera transmitido al infante.
De igual manera, el sistema educativo debe ofrecer y facilitar el acceso
a docentes y materiales adaptados a las necesidades de los estudiantes
con discapacidad auditiva, permitiéndoles acceder a una educacion
inclusiva y de calidad que garantice su formacién como ciudadanos
globales activos (World Federation of the Deaf, 2018a). Por ello, la
Declaracion sobre los derechos lingitisticos de los niiios sordos establece
en sus lineamientos principios que promueven la ensefianza de la
lengua de senas a lo largo de toda la vida del individuo, reconociendo
su importancia para el desarrollo cognitivo, social y académico de las
personas sordas (World Federation of the Deaf, 2018b).

Ecuador, al ser un pais adherido a la Convencion Internacional de
los Derechos Humanos, debe cumplir con los articulos establecidos
en dicho instrumento. El Ministerio de Educacién del Ecuador (2013)
se refiere al articulo 24, relacionado con el derecho a la educacion,
que establece que todas las personas, sin importar sus necesidades
educativas, tienen derecho a una educacion que garantice la igualdad
de oportunidades sin discriminacion. Esta debe estar disponible a
lo largo de toda la vida y debe incluir las adaptaciones curriculares
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pertinentes para asegurar el aprendizaje. En consecuencia, las
personas con discapacidad auditiva deben recibir una educacién que
facilite el aprendizaje de la lengua de sefias ecuatoriana, con docentes
capacitados en su ensenanza, ya que, como lo senala el propio
Ministerio de Educacion del Ecuador (2020):

Para las personas con discapacidad auditiva prelocutivas, la
lengua de sefias es una herramienta efectiva para instrumentar
su inteligencia y acercarlas al conocimiento. Es con la lengua de
sefias que el nifo, la nifia y/o adolescente sordo enriquecera sus
esquemas cognitivos, trasmitira sus emociones, construira su
identidad como persona sorda y se relacionaran con los demas
de manera satisfactoria. (p. 38)

A pesar de la inclusion contemplada en la legislacién ecuatoriana y en
el curriculo nacional, una investigacion realizada por Ureta-Andrade
y Donoso-Cedefio (2022) en la Unidad de Educacién Especializada 16
de noviembre, del cantén San Vicente reveld que existe un bajo nivel
de conocimiento de la Lengua de Senas Ecuatoriana por parte de
los docentes de dicha institucion, e incluso por parte de los propios
estudiantes con esta discapacidad. Como resultado, la comunicacién
que se establece es de caracter empirico, lo cual impide el desarrollo
de una interaccién efectiva entre docentes y estudiantes, y viceversa,
generando sentimientos de frustracién en los estudiantes con
discapacidad auditiva. En este contexto, se ha identificado que la
implementacién de las TIC podria desempenar un papel crucial para
avanzar hacia una educacién mas inclusiva para las personas sordas.

En la actual era tecnologica, donde se busca encontrar nuevas
herramientas que brinden ayuda al ser humano, desarrollar y
emplear las tecnologias de la informaciéon con fines educativos
inclusivos es esencial. El uso de las TIC ha abierto posibilidades a la
educacion, ya que se eliminan las barreras geograficas, se da paso al
trabajo colaborativo por la facilidad de comunicacion y se desarrolla
el autoaprendizaje. Para esto es necesario que tanto docentes como
estudiantes sepan emplearlas de manera correcta, siendo asi que, al
buscar y encontrar las herramientas adecuadas, se puede mejorar la
fonética, el 1éxico y la morfosintaxis de los alumnos que presentan
discapacidad auditiva, puesto que el uso dinamico de las TIC y su
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atractivo que promueve la participacion del alumnado permite
el aprendizaje de habilidades lectoescritoras (Roig Osete, 2012).
En Ecuador, se han incorporado grandes mejoras en cuanto a la
inclusion en la educacién, en donde se busca garantizar la calidad
de la educacién para todos, por lo que el uso de las TIC ha tomado
relevancia, puesto que ayudan al docente a adaptar mejor las clases
a las necesidades especificas de cada estudiante, especialmente de
aquellos que presentan necesidades educativas especiales, lo que da
paso al desarrollo de la equidad en el contexto educativo (Arteaga-
Tuba, 2024). Es necesario mencionar que, aunque ha habido
grandes avances gracias al uso de las TIC aun hay un amplio campo
por desarrollar. Garcia (2024) destaca la importancia de continuar
desarrollando tecnologias inclusivas para personas sordas y afirma
que:

Aunque el uso de las TIC ha impulsado avances significativos,
aun existe un amplio campo por desarrollar. Se requiere
la creacién de nuevas tecnologias de la informacién y
comunicacién (NTIC) adaptadas y especificas para personas
sordas, considerando sus necesidades particulares. Esto
implica aplicar enfoques como el disefio universal, el diseno
centrado en el usuario y el diseno participativo. Para lograr
una verdadera inclusion digital, es fundamental contar con un
profundo conocimiento de la cultura y lengua de estas personas

(p. 40).

Bajo este contexto, se puede concluir que el aprendizaje y la ensenanza
de la lengua de senias es una herramienta que da vida y fortalece
la inclusién en el aula. La capacitacién tanto de docentes como de
estudiantes en lengua de sefnas fortalece la comunicacién inclusiva
en el entorno educativo, favoreciendo la equidad de oportunidades y
el desarrollo de habilidades socioemocionales (Gonzélez et al., 2023).
Por ello, el Ministerio de Educaciéon del Ecuador ha incorporado entre
sus principios la ensenianza de la lengua de sefias ecuatoriana dirigida
a personas con discapacidad auditiva, reconociéndose como un
componente esencial del sistema educativo nacional.




Cuentos y relatos tradicionales en lengua originaria como
recurso didactico

América Latina es una region caracterizada por la diversidad de sus
pueblos indigenas y afrodescendientes, lo que hace imprescindible
un enfoque intercultural para la preservacién de sus culturas,
tradiciones y lenguas. En este marco, la educacion intercultural
bilinglie ha experimentado un desarrollo sostenido durante mas de
cinco décadas, logrando importantes avances. Inicialmente, esta
modalidad educativa se limitaba a la simple traduccion de textos del
espanol a las lenguas originarias; sin embargo, ha evolucionado hacia
una propuesta que produce materiales educativos directamente en
dichas lenguas, integrando sus propias culturas y cosmovisiones, y
promoviendo procesos de ensenanza y aprendizaje mutuos. Estos
avances no se han manifestado de manera uniforme en todos los
paises de la region, ya que en algunas areas persiste la ausencia de
educacion intercultural bilingtie (UNICEF, 2021).

En un pais tan rico en culturas como Ecuador, resulta vital abordar la
multiculturalidad y, especialmente, la interculturalidad. Walsh (2005)
define la interculturalidad como:

Unametaporalcanzar,lainterculturalidad deberiaserentendida
como un proceso permanente de relaciéon, comunicacién y
aprendizaje entre personas, grupos, conocimientos, valores y
tradiciones distintas, orientada a generar, construir y propiciar
un respeto mutuo, y a un desarrollo pleno de las capacidades
de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y
sociales. (p. 4)

Asi, laimplementacion de una educacion intercultural bilingiie cobra
relevancia, ya que permite el ejercicio pleno de los derechos de todos
los pueblos y nacionalidades que habitan en el pais, garantizando
que puedan transmitir sus conocimientos ancestrales mediante una
educacion de calidad, que fomente tanto el desarrollo cognitivo como
el socioafectivo (UNICEEF, s. f.).

Integrar cuentos como recurso didactico en las aulas facilita
oportunidades para promover un aprendizaje significativo que
lleve a una educaciéon de calidad, en la que el estudiante participe
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activamente. Un estudio realizado por Lépez (2023) en Oxapampa,
Pert, evidenci6 que el uso de cuentos populares en lengua Yanesha
favorece el desarrollo de un aprendizaje significativo, incrementando
la motivacion y el interés del alumnado. Asimismo, Padial y Sdenz-
Loépez (2013) demostraron que la aplicaciéon de cuentos como recurso
didéactico, a través de actividades ludicas, contribuye a la formacién
integral de los estudiantes, favoreciendo tanto su desarrollo cognitivo
como socioafectivo, y permitiéndoles adquirir nuevas perspectivas
sobre la realidad que los rodea.

En este contexto, y con el objetivo de ofrecer una educacién
que integre los conocimientos culturales propios de los pueblos
y nacionalidades ecuatorianas, las leyendas, mitos y cuentos
tradicionales se consideran recursos didacticos fundamentales
para fomentar una educacién de calidad que fortalezca la identidad
cultural. Segiin Haro (2023), aspectos fundamentales de la cultura
como la historia, las tradiciones, la lengua y el folclore, desempenan
un papel crucial en la formacién y consolidacién de la identidad.
Por esta razon, al incorporar leyendas ecuatorianas en el proceso
educativo, los estudiantes se involucran mas profundamente con la
diversidad cultural del pais, percibiendo nuevas realidades que, al
estar vinculadas con sus propias experiencias, favorecen una sélida
formaci6n de su identidad cultural. El uso de estas leyendas permite
disenar actividades pedagégicas que impulsan el aprendizaje, ya
que estos relatos facilitan un conocimiento més amplio y una mejor
comprensién de las culturas ecuatorianas (Rojas, 2019).

Los cuentos y leyendas tradicionales representan un recurso
didactico valioso para enriquecer la educacion intercultural bilingtie,
especialmente cuando se transmiten en las lenguas originarias del
pais. Estos relatos despiertan el interés y facilitan el aprendizaje entre
los estudiantes y fortalecen la identidad cultural, promoviendo la
comprension deladiversidad sociocultural del Ecuadory favoreciendo
el respeto mutuo.

Analisis de actitudes lingiiisticas hacia el kichwa, shuar y otras
lenguas indigenas

Ecuador es un pais muy diverso en todos los sentidos. De acuerdo con
el Instituto Nacional de Estadistica y Censos (2023), entre los pueblos
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indigenas, afroecuatorianos, montubios, mulatosy mestizos, el Consejo
de Nacionalidades y Pueblos del Ecuador (CODENPE) reconoce 14
nacionalidades y 18 pueblos indigenas en el pais. La interculturalidad se
concibe como una condicién que abre un camino de posibilidades para
la plurinacionalidad, y, a su vez, se complementa con un Estado del
mismo tipo, que permite sus manifestaciones y consiente la existencia
de la otra (Mosquera & Ayala, 2020).

Las actitudes linguisticas son las opiniones, ideas y prejuicios que
los hablantes tienen sobre una lengua, sus variedades o su uso.
Constituyen uno de los temas centrales en la sociolingtistica debido
a su importancia para comprender fendmenos como la variacién
linguistica, la conciencia linglistica, la correccién y el prestigio
asociados a las lenguas. Aunque todas las lenguas indigenas del
Ecuador se encuentran en situaciéon de vulnerabilidad, el grado de
uso y las actitudes hacia ellas pueden variar considerablemente
incluso entre comunidades vecinas que comparten una misma lengua
(Haboud, 2004).

En Ecuador, especificamente en la provincia de Imbabura, se han
registrado casos relacionados con el uso de la lengua Kichwa. Segun
la publicacién de Guarin y Tovar (s. f.), se evidencié que las profesoras
no indigenas valoran el Kichwa e incluso han aprendido esta lengua
gracias al trabajo desarrollado por la Casa de Pensamiento, una
iniciativa cultural y educativalocal. Por otrolado, losnativos hablantes
manifestaban una actitud reacia hacia el Kichwa durante su infancia
debido a experiencias de discriminaciéon. Estos hechos demuestran
que, aunque en el pasado el Kichwa fue una lengua marginada, en la
actualidad incluso personas externas a la cultura indigena reconocen
el idioma como parte de su identidad y sienten orgullo por ello

Para Yungan et al. (2019), la actitud puede ser buena o mala, depende
de valores, creencias, entorno social, edad o educacién, pues la actitud
es como un individuo se adapta a su entorno y es consecuencia de un
proceso cognitivo, afectivo y conductual. Los hablantes establecen
una red de valores a partir de la cual determinan sus percepciones de
lalengua, ya sean propias o ajenas. De acuerdo con Mejia (2021), en este
sentido, la conciencia linguistica depende de que el hablante disponga
de recursos lingiiisticos equifuncionales, y disponer de una variaciéon
social de los mismos. La conciencia linguistica genera un valor de
seguridad o inseguridad en el hablante. Al tomar en cuenta esto,
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podemos notar que ninos desde edades tempranas toman conciencia
de estas actitudes linguisticas, por su idiolecto en donde adquieren
una valoracion de su lengua en el &mbito social.

En un contexto mas amplio que es la educacion, se representa a la
lengua Kichwa como representacion de la pluriculturalidad dentro del
Ecuador, y su conservacion no son esenciales para las comunidades
Kichwa hablantes, sino para toda la sociedad ecuatoriana en una
construccion de una sociedad incluyente y respetuosa. Para Puente
et al. (2024), en el ambito educativo, la presencia del Kichwa adquiere
una relevancia especial, su inclusién contribuye a la diversidad
linguistica, y permite a los estudiantes conectarse con sus raices
culturales, fomentando su pertenencia y orgullo por su herencia
indigena. Esto quiere decir que, en el ambito educativo ecuatoriano,
existen escuelas donde se preserva el Kichwa e incluso llega a ser parte
de la malla curricular, con el fin de preservar la lengua y su significado
como cultura.

Las practicas y actitudes linguisticas dentro de las instituciones
educativas son de gran importancia incluso dentro de las grandes
ciudades en el Ecuador, ya que se pone en relieve la importancia del
bilingtiismo tanto individual como social. Como menciona Andrade
(2016):

El estudio de las actitudes linglisticas y su relacién con
las practicas que los hablantes desarrollan en relaciéon con
su(s) lengua(s) ha concitado el interés de académicos de
varias disciplinas como la linglistica, psicologia, estudios
socioculturales, y planificacién lingiistica y educativa,
pues es innegable que las actitudes, es decir, las creencias y
predisposicion que una persona tiene hacia la lengua kichwa,
afectan profundamente a la vitalidad de la misma; es decir, en
su mantenimiento o debilitamiento. (p.19)

La educacion Intercultural Bilinglie es uno de los mayores logros
de las poblaciones indigenas, ya que con esto se consiguié una
transformaciéon sociocultural dentro del pais. De acuerdo con
(Flores, 2020) gran parte de iniciativas de educacién indigena fueron
en la region sierra y partes de la amazonia, para alfabetizar a estas
comunidades mediante la ensenanza del kichwa y castellano, para
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mantener los conocimientos, pensamientos, sabiduria y saberes
ancestrales. Es asi como, con la ayuda del estado, las personas y en
especial, ninos y adolescentes se beneficiaron de esta implementacién
de la lengua Kichwa porque al ser una de las lenguas ancestrales mas
utilizadas por las poblaciones indigenas del pais, se busc6 la forma de
mantener el idioma en las regiones Sierra y Amazonia del pais.

Hoy en dia, las comunidades indigenas en Ecuador son la mayor
fuente de prevalencia de la lengua kichwa, pero, sus generaciones més
actuales, se arraigan més al habla espafol. Chavez (2022) menciona
que, es de conocimiento general, que la supervivencia de lenguas
indigenas se encuentra amenazada, en Ecuador, y todo el mundo,
afortunadamente, muchas personas han realizado estudios al
respecto, y algunos gobiernos y organizaciones se han comprometido
a su revitalizacion.

No todos estos esfuerzos brindan resultados positivos, como menciona
(Gauin, 2024) en su estudio sobre la percepcién de la importancia
del idioma Kichwa en la “Unidad Educativa Bilingie Nuncachik
Yachay”, en este contexto, la Unidad Educativa se enfrenta a mantener
el kichwa entre sus estudiantes de Basica Superior, pero la falta de
recursos y capacitacion para los docentes dificulta la implementacién
de métodosy enfoques de ensenianza del kichwa. Aunque los esfuerzos
por mantener la lengua Kichwa dentro del ambiente educativo, resulta
dificil hacerlo si alin existen estas barreras como la implementacién y
desarrollo de estrategias pedagogicas dentro de las aulas de clase.

En el contexto de las comunidades educativas, Choloquinga (2023)
senala que existen ciertas limitaciones para el enriquecimiento
lingtuistico. Por ejemplo, las autoridades distritales e institucionales
han restado importancia al kichwa en las escuelas rurales, a pesar de
que tanto docentes bilinglies como estudiantes son hablantes de esta
lengua. En este sentido, el espanol deberia emplearse tinicamente
como un idioma de comunicacién intercultural. Esta situacion
contribuye a que las generaciones mas jovenes valoren menos su
lengua materna, e incluso algunos hablantes de kichwa decidan
no manifestar su identidad indigena, lo que provoca una paulatina
pérdida del valor del idioma.

Yanzapanta (2018) advierte que la persistencia de una escasa reflexiéon
sobre la relacion entre los hechos lingliisticos y los juicios de valor de
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los hablantes genera un desinterés académico en diversas disciplinas,
tales como la lingiiistica, la planificacién lingiistica y los estudios
socioculturales y educativos. Esta falta de atencién institucional
afecta negativamente el desarrollo de las actitudes lingiiisticas y las
practicas comunicativas, limitando asi el proceso de aprendizaje. En
consecuencia, resulta fundamental que el estudiante se convierta en
un sujeto creativo, participativo y reflexivo, capaz de potenciar tanto
sus capacidades intelectuales como sus actitudes hacia la lengua.

En la zona amazdnica del Ecuador, enfrentan las mismas dificultades
con respecto a limitantes y barreras que no permiten la correcta
ensefianza del kichwa. Vilema et al. (2025) menciona que:

En la Amazonia ecuatoriana, la labor docente se ve condicionada
por multiples factores socioculturales que inciden directamente en
su practica educativa. La compleja geografia de la regiéon, marcada
por la lejania y las limitaciones en el acceso a los centros escolares,
configura un escenario particularmente desafiante. Un ejemplo de
esta realidad se observa en la parroquia Rio Tigre, en la provincia
de Pastaza, donde funcionan seis instituciones educativas que
enfrentan de manera constante estas dificultades. (p. 7)

Con esto podemos entender que la lucha por la adaptacion del
idioma kichwa sufre de muchas variantes como las condiciones
socioculturales, carencia de recursos pedagogicos y asi mismo
un marcado desinterés por parte de los estudiantes por seguir el
aprendizaje del kichwa.

Conclusiones

La lengua es un instrumento de comunicacién, un componente
vital de la identidad cultural, la memoria colectiva y la cosmovisién
de los pueblos indigenas. En Ecuador, lenguas como el kichwa
enfrentan amenazas persistentes derivadas de procesos histéricos
de colonizacioén, la globalizacién y la migracién interna, factores que
han reducido su uso intergeneracional. La preservacion de las lenguas
ancestrales requiere acciones educativas decididas, politicas publicas
sostenidas y la implicacion activa de las comunidades, cada lengua es
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portadora de saberes Unicos que enriquecen el patrimonio humano y
la diversidad cultural del pais.

La educacién intercultural bilinglie es esencial para proteger las
lenguas originarias y garantizar el derecho de los estudiantes
indigenas a recibir una educacion de calidad que refleje y valore su
identidad cultural. Las experiencias relatadas, tanto en contextos
urbanos como rurales, demuestran que la integracion de lenguas
indigenas en el curriculo escolar fortalece el sentido de pertenencia,
la autoestima y la cohesion social en las comunidades. Sin embargo,
la aplicacién de esta educacién enfrenta desafios importantes, como
la falta de materiales didacticos contextualizados, la escasez de
docentes capacitados y las actitudes sociales que ain devaltan las
lenguas indigenas. Superar estas barreras resulta fundamental para
consolidar un sistema educativo equitativo e intercultural.

La incorporacion de recursos tecnoldgicos en la ensefianza y
preservacion de lenguas indigenas, abre nuevas posibilidades para
su revitalizacién y difusién entre las generaciones jévenes. Las TIC
permiten la creaciéon de materiales educativos interactivos, plataformas
digitales y contenidos multimediales en lenguas originarias,
fomentando el interés y la participacién activa de los estudiantes. El
éxito de estas estrategias depende de superar limitaciones como la
brecha digital, la falta de conectividad y la capacitacion técnica tanto de
docentes como de comunidades indigenas. Es necesario que las politicas
educativas prioricen el desarrollo de soluciones tecnolédgicas inclusivas
y culturalmente pertinentes.

Esnecesariorealizar intervenciones educativas profundas, espacios de
dialogo intercultural y politicas que visibilicen el valor de las lenguas
originarias en la vida publica y cotidiana. Se plantea como linea de
investigacion futura el estudio de estrategias pedagégicas innovadoras
y mediaciones culturales que puedan favorecer cambios duraderos en
las actitudes sociales, consolidando una cultura de respeto y equidad
linguistica en Ecuador.
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CARTEL PARA TODOS

Un dia comun en un hospital de Imbabura.

NUKA
MANA YACHANICHU

DISCULPE, ™
SENOR, ZEN QUE

CASTELLANU... e _,.-'*-__‘_""'
(NO ENTIENDO 7 “‘x_h';: i ,’J
f ESPANOL) A

cKAYPI PIPASH
KAN? GHAY ALGUIEN

AQUI? ;HAY ALGUIEN

AQUI?

Al estar toda la informacién en espafiol, -
el ancianito no podia entender.

El anciano estaba muy confundido. Afortunadamente,

Oscar, un joven de su comunidad, trabajaba en el TRANQUILO, KUNAN NUKA USHAY.
hospital, y observé lo que pasaba. SENOR. YO HABLO PITAK YANAPANKA? ME
KICHWA. ;QUE SIENTO ENFERMO. ;QUIEN
NECESITA? ME PUEDE AYUDAR?

AL DIA SIGUIENTE... Dias después, el joven se reunié con gente de distintas
comunidades indigenas de la provincia para lograr su
objetivo.

Sl A ESTE POBRE
ANCIANITO LE PASO ESTO,
SEGURO QUE A OTROS TAMBIEN. LO
MEJOR ES REALIZAR CARTELES
INCLUSIVOS.

ES
UNA GrAN
IDEA.

Si, HACEMOS USO DE DIBUJOS, LOS
CARTELES PUEDEN SER MAS CLAROS
JUNTO CON LA TRADUCCION.

KAY SHUK SUMAK rURANA!
/ESO ES UNA GrAN IDEA!




Dias después, gente de la comunidad y personal del hospital colocaron los nuevos carteles.

Tiempo después, una ancianita de otra comunidad
kichwa lejana lleg6 al hospital. Afortunadamente,

ahora tenia con que guiarse.

AHORA NUESTROS
CARTELES SON BILINGUES.
NADIE SE PERDERA

NUEVAMENTE.




LA MUCICA DE MIC RAICES

Muyu, un joven indigena, y sus amigos escuchaban musica en espafiol como de costumbre.

NO >
. PERO.. ;POR QUE
SE, CASINO NUNCA ESCUCHAS MUSICA
HAY CANCIONES 8 KICHWA?
MODERNAS. ’

Al dia siguiente, Muyu estaba concentrado en su
celular cuando su abuela empez6 a cantar una
cancién tradicional de su comunidad.

TMASHING, KAY TAKING NawPA
NUKANCHIK RUNAKUNAPA." (ESCUCHA
ESTA CANCION, VIENE DE NUESTROS
ANCESTROS.

de su abuela.

Enseguida, Muyu se dirigié a su computador para
mezclar y editar la cancién. Al terminar, la subié
en sus redes sociales.

Loy

-

PUEDEN HACER QUE

SUENE GENIAL

Al dia siguiente, Muyu al llegar a la escuela
observé cdmo un grupo de compafieros estaban
reunidos escuchando algo.




Wow/
MUYU, ESTA CANCION ES
GENIAL. (NOS ENSERNAS QUE
ES LO QUE DICE?

JCLARO
QUE Si/ MIREN, LA FRASE
“CHASKAKUNAKA (IUKAPAK RIKCHANA"
SIGNIFICA: “LAS ESTRELLAS ILUMINAN




EL JUEGO DE LAS LENGUAS

Escuela 24 de Mayo.

DE PREGUNTAS Y RESPUESTAS! FORMEN

JHOY JUGAREMOS UN TORNEO

EQUIPOS Y PREPARENSE.

PERO.. ;COMO NOS
ENTENDEREMOS S| ALGUNOS

HABLAN KICHWA ¢ OTROS
EsPafioL?

/NO ENTIENDO LO
LO SIENTO, NO QUE DICES! ;:COMO
ESTOY ACOSTUMBRADA PUEDO RESPONDER S|
A HABLAR ESPANOL.

SE KICHWA?

jUN MOMENTO! ANTES
_—{ DE CONTINUAR. APRENDAMOS
= ALGUNAS FRASES CLAVE U
OTRAS FORMAS PARA
COMUNICARNOS.

JSE DICE
“KAWSAYPUAK

£COMO SE
DICE “VAMOS 4
GANAR" EN
KICHWA?




Se muestra a los nifios participando activamente y divirtiéndose.

i - e " -
Los nifios empezaron a entenderse mejor. Incluso encontraron mas formas para comunicarse como el uso de dibujos.

JINCREIBLE
TRABAJO, CHICOS! MAS
QUE GANAR, HAN
APRENDIDO A ENTENDERSE
¥ 4 VALORAR SUS

MO
UN POCO MAS DE
ESPANOL! jES
GENIAL!

jsi
jAHORA SE
HABLAR UN POCO DE
KICHWA!




T
LA CANCION OLVIDADA

Hace algunos afios, en la ciudad de Otavalo, en casa de la Unos dias después, Wayra invita a su amiga a jugar en
abuela... La abuela canta una cancién en Kichwa mientras casa de su abuela. Junto a ellas, la abuela canta mientras
Wayra, su nieta de cinco afios, se arrulla junto a ella. barre el patio...

Wayra, al escucharla, se siente avergonzada. Mira de Mas tarde ese dia, Wayra se acerca a su abuela...
reojo a su amiga, temiendo que se burle.

ABUELA, POR FAVOR, NO
VUELVAS A CANTAR ESA
CANCION EN PUBLICO, Y
MUCHO MENOS EN
KicHwA

QUE
VERGUENZA! OJALA
PARE PRONTO..

>

La abuela, aunque confundida, asiente en silencio.




llama la atencién de Wayra.

¢DEBERIA
INTENTARLO?

Cinco afios mds tarde, un afiche en el mural de la escuela

En ese momento, Wayra recuerda la cancion de su abuela.

Wayra siente que se avergonzaria si cantara en Kichwa
frente a sus compafieros...

EL FESTIVAL DE LAS LENGUAS
ANCESTRALES ES UNA OPORTUNIDAD
PARA RECORDAR NUESTRAS RAICES.

? FesTival,

E Y
LENGUAS T

en el festival.

Al dia siguiente, en clase, el maestro motiva a sus estudiantes a participar

En el dia del festival, Wayra se presenta en el
concurso con la cancién de su abuela. Su voz
tiembla al inicio, pero pronto se llena de fuerza.

[ LENGUAS
M@E&?@&&E&

..Dt"h..”\i

la aplaude.

SVEZWAYRA?
NO DEBEMOS

AVERGONZARNOS DE
NUESTRA LENGUA.

Mas tarde ese dia, Wayra visita la casa de su abuela para contarle lo

sucedido...

Contrario a sus miedos, el publico, emocionado,

FIN

s
La abuela emocionada mira con ternura a Wayra y comienzan a cantar.
Esta vez Wayra la acompafia sin miedo. La lengua de sus ancestros no
estaba olvidada. Solo esperaba ser escuchada nuevamente.

*




LAS PALABRAS PERDIDAS

Manuel, un maestro de inglés, regresa a su comunidad
en Zuleta después de diez afos para visitar a su familia.

Al llegar a la casa de su abuela Paz, ella lo recibe
emocionada y le da la bienvenida en su idioma, el kichwa.

/BIENVENIDO,
MANUELITO!

Manuel, confundido, sonrie incémodo porque no la
entiende.

Toda la familia se ha reunido para darle la bienvenida; sin

embargo, él no logra comunicarse con ellos, ya que hablan en
kichwa.

/HOLA,
MANUEL! jMUCHO TIEMPO SIN
VERTE

F " -. S '-|_. -
! ; L - -~

Al no entender bien, Manuel solo asiente confundido.

QUE
RARO... (TAL VEZ
MANUEL NO QUIERE
HABLAR CON
NOSOTRAS?

INCOMODO..NO
ENTIENDO




Al no poder comunicarse con su familia, Manuel poco a
poco se aisla. Mientras los demas conversan y se ponen
al dia, él se distrae con su celular.

EL
OTRO DiA..

Mas tarde, Inti, el primo mas joven de Manuel, quien
habla tanto kichwa como espafiol, nota su dificultad y se
acerca para ayudar.

NO, NO
PUEDO, PERO S| ME
GUSTARIA APRENDER.

NO
PUEDES ENTENDER

KICHWA ;VERDAD? STE
GUSTARIA

CHISHI SIGNIFICA

“BUENAS TARDES" E
IMANALLATAK KANKI SIGNIFICA
“¢COMO ESTAS?”.

/

Inti le ensefia palabras basicas para que pueda iniciar una
conversacién con su familia.

VAMOS, MANUEL,
INTENTA HABLAR CON
LoS TioS.

Después de un tiempo de practica, Inti considera que Manuel esta listo para entablar una conversacién sencilla.

ESTA
BIEN, PERO ME
AYUDAS S| ME

EQUIVOCO.




Con el apoyo de Inti, Manuel conversa con sus tios.

IMANALLATAK KANKI
7

—ﬂ

Aprender el idioma de su familia ayudé a Manuel a
reconectarse con ellos.

Al dia siguiente, Manuel, emocionado, se acerca a Inti.

wn,
¢ME PUEDES ENSENAR
MAS KICHWA, POR

JCLARO! SIEMPRE
Y CUANDO TU ME
ENSENES INGLES.




EL CUENTO DE LAS MANOS

HoY
'ES TU PRIMER
DiA, DULCE. jMUCHA

auditiva, estd muy nerviosa porque hoy es su
primer dia en una nueva escuela.

Dulce, una nifia afroecuatoriana con discapacidad
auditiva, estd muy nerviosa porque hoy es su primer
dia en una nueva escuela.

sefias, pero Marta no logra entenderla.

’ Marta, al no entender las sefias de
. Dulce, asume que ella no quiere ser
su amiga.

TAL VEZ
NO QUIERE
SER M AMIGA...
PERO AL MENOS
DEBERIA RESPON-
DERME. jQUE
MALEDUCADA!

Marta se aleja molesta, mientras
Dulce la observa con tristeza.

QUE
TRISTE QUE NO ME
ENTIENDA

BUENOS DiAS, CHICOS. HOY
LE DAMOS LA BIENVENIDA A
Nussﬂzn NUEVA COMPANERA

Dulce y el maestro se comunican
en lenguaje de sefias.




DULCE ESTA MUY
FELIZ DE
CONOCERLOS.

)
00

El maestro traduce lo que Dulce expresa en sefias para
que sus compafieros puedan entenderla

HoY
NOS ACOMPANA DON LUIS.
EL NOS CONTARA LA LEYENDA DE
TAITA TMBABURA.

Unos dias después, en el festival de la lectura, el
maestro presenta a un anciano sabio frente a la clase.

o

Mientras Don Luis narra la historia, Sin
embargo, Dulce, al no poder entenderlo, se siente triste.

jAHORA SE DE QUE
TRATA LA LEYENDA/

Don Luis, al notar la situacién, comienza a hacer mimica,

gestos y a dibujar en el pizarrén para que Dulce pueda
comprender.

ESPEREMOS QUE A
DULCE LE GUSTE

Al dia siguiente, inspirados por Don Luis, los nifios intentan
comunicarse con Dulce a través de gestos y dibujos. Dulce,
por su parte, responde escribiendo.

+

HOY

VAMOS A APRENDER

ALGUNAS SERAS
BASICAS.

Con el tiempo y la ayuda del maestro, todos
encontraron una manera de comunicarse.




Enla ade Samai TENEﬂéAS » EL ,D,OMA
- _\ woTici ALGo DEL CORAZON

¢QUE
PODRA SER?

PADRE CONSIGUIO
"/ UN NUEVO EMPLEO, CON
MEJOR SUELDO, PERO
DEBEMOS MUDARNOS Y
ATENDRAS QUE CAMBIAR-

Samai preocupada

/SE QUE SI!,

L AL PRINCIPIO SERA RARO,
A BIEN, SOLO PERO TE GUSTARA.

N iNO’:
AQUI ESTAN MIS ).

AMIGOS! ESPERO HACER

NUEVOS AMIGOS

Sin embargo, trata de ver el lado positivo

JATENCION CHICOS!, TENEMOS
UNA NUEVA COMPANERA, SE LLAMA
5aMAl, Y LES PIDO QUE SEAN

AMABLES CON ELLA

VE A
SENTARTE CON LA
NINA DE ALLA

SQUE FUE LO
QUE DIJISTE?

En la nueva escuela de Samai Samai se sienta junto a su nueva compafiera

*



DONDE ERES?

PEDONE, YO NO
HABLO MUCHO

ANGOCHAGUAH

ey

el |

Al siguiente dia

St/
HABLA MUY EXTRANO
¢Y SINOS PEGA SU
ACENTO?

AMIGAS, SESCUCHARON )
_COMO HABLA SAMAI?

4

Llega la hora del recreo

NINOS, EN VISTA DEL MAL
COMPORTAMIENTO HACIA SU COMPA-
NERA Y LA FALTA DE COMPRENSION A
SU IDIOMA, AHORA EN ADELANTE,
APRENDEREMOS UNA PALABRA NUEVA
EN KICHWA, ANTES DE CLASE.

PRO-
FESORA, MIS
COMPANEROS ME
IGNORAN Y ME MOLESTAN
PORrR COMO HABLO, Y ME
HACEN SENTIR

ENTIENDO..EN
ESTE MOMENTO

IRE A HABLAR
CON ELLOS.

los estudiantes.

+



Al dia siguiente... ';

COMPANEROS ESTA
PALABRA ™ ALLIPUCHA"
SIGNIFICA BUENOS DiAS EN
KICHWA.

PERDON SAMAI, CREI
QUE NOS ESTABAS OFEN-

DIENDO CUANDO HABLABAS EN
KICHWA, ¥ POR ESO LES DIJE

QUE NO HABLARAN
CONTIGO.

|
Verdnica se da cuenta de su error. M

JCLARO, TODOS TE
AYUDAREMOS!




I —
EL EXAMEN PERDIDO

Mientras estudia, Yaku luce preocupado.
1

TRANQUILO, SE QUE
PUEDES ERES MUY
INTELIGENTE.

HIJO TE VEO INQUETO MAMITA, NO
SQUE PASA? TIENDO LO

PERO CAMBIARON A
LOS MAESTROS ¢
AHORA TODO ES EN
ESPANOL. YA NO ME
GUSTAIR A LA
ESCUELA.

En clase Yaku, recibe su examen.

/SI/, PERQ ME DA /NO ES JUSTO! ESTOS
MEEDO DECIRSELO AL EXAMENES SON SOLO
PROFESOR. PARA QUIENES LEEN
ESPANOL.

2POR QUE DEJAS
ALGUNAS PREGUNTAS EN
BLANCO, YAKU?

NO ENTIENDO BIEN
LO QUE DICEN.

NO PENSE EN ESO..
DISCULPEN.

NO TODOS LEEN
ESPANOL TAN BIEN

PROFESOR, WELHO B Diow
QUEREMOS HABLAR
_ QUE NUESTROS
HIJOS APRENDIERON
DESDE PEQUENOS?,




& |
TIENEN RAZON, NO L A
HABIA TOMADO EN gt "

CUENTA QUE A KILLA ¢

YAKU SE LES
DIFICULTA LEER EN
ESPANOL. ASI QUE

LES VOLVERE 4

i
-
TOMAR EL EXAMEN, !

| r‘zj

MUCHAS GRACIAS

YAKU HIJO, /BUENAS NOTICIAS! EL
PROFESOR LES VOLVERA A TOMAR
EL EXAMEN, ESTA VEZ EN KICHWA.

HOLA KILLA GTE
AVISO TU PAPA QUE

TOMAR EL EXAMEN?

¢DE VERDAD?
JGRACIAS MAMITA!

5 CEL

i o
Al siguiente dia en la esc

NOS VAN A VOLVER A

Sill/!! QUE BUENO
QUE NUESTROS
PADRES HABLARON

CON EL PROFESOR.

uela...

BUENOS DIAS
ESTUDIANTES. EN
ESTE MOMENTO
VoY A TOMAR EL
EXAMEN A YAKU ¢

KiLLA, NO SIN

ANTES PEDIR
DISCULPAS POR

En el curso.

"
TAMBIEN 10/ SEGUIRE
'ESTUDIANDO AS) DE

U DURO. P

TENGO 10, ME FUE
MEJOR QUE ANTES.
oY TU?




En la escuela de Sisa

MUY BIEN CHICOS,
PARA MANANA TRAIGAN
LIBROS DE HISTORIAS
QUE SUS ABUELOS
LEIAN O CONTABAN EN
SUS COMUNIDADES.

HISTORIAS EN EL VIENT

Sisa llega a su casa

ABUELO! ADIVINA QUE...

:HOLA
PEQUENA SISA.

/HOLA

ABUELO, ¢POR QUE NO
HAY LIBROS CON HISTORIAS
DE NUESTRO PUEBLO?

NOSOTROS NO LAS ESCRIBI-
MOS, SOLO LAS CONTAMOS A
NUESTROS HIJOS ¥ NIETOS )

PEQUENA SISA, PORQUE

JNO TE PREOCUPES

SISA! NO HAY MEJOR

¢POR QUE?
CQUE PASO?

PROFESORA, LA
TAREA DE AYER NO PUDE
COMPLETARLA MUY BIE




En el curso
[
——
="
ENTIENDO, EN ESE CASO CHICOS, VAMOS A
VAMOS A HACER ALGO ESCRIBIR LAS HISTORIAS
DIVERTIDO DE TODOS Y A HACER UN

FESTIVAL DE LECTURA

Ml
ABUELO ME CONTO
MUCHAS HISTORIAS,
PERO NO HAY REGISTRO DE
ELLAS NI EN ESPAROL
MENOS EN KICHWA.

HACE MUCHOS
A0S ATRAS

7ABUELO, TE TENGO UNA
MUY BUENA NOTICIA! VAMOS A
ESCRIBIR LIBROS CON HISTORIAS
DE NUESTRA CULTURA Y LO HARE
EN ESPANOL Y KICHWA

De regreso en la casa de Sisav

Dia del Evento

—

MUY BIEN CHICOS, EL FESTIVAL
YA VA A EMPEZAR, TOMEN SUS
LIBROS Y VAMOS AL PATIO.

sk,
Asi TODOS N\
CONOCERAN LAS e 27
HISTORIAS DE M PUEBLO,/ "

/S,
FUE UNA GrAN
IDEA!




SALGUIEN AQUI HABLA

ESPalOL?

OTRA LENGUA ADEMAS DEL

v EL PODER DE LAS
PALABRAS

El primer dia de clases en un aula multicultural donde podemos ver nifios indigenas

= W

o o i

— e

4.~—:-!"’_*’-—;|Ifr " /1
El primer dia de clases en un aula
multicultural donde podemos ver nifios indigenas

I o

PR S
QUE HABLAS KICHWA? )

Si NADIE L

VA A ENTENDER

POR QUE ME
DICE ESO?

HIYo
Mio NO DEBES AVERGON-
ZARTE DE NUESTRO IDIOMA, NO
DEJES QUE TE HAGAN SENTIR
MAL

Mas tarde en casa

]
[ o
QUIERO VOLVER MAS. SE
BURLARON DE Mi SOLO PORQUE
PUEDO HABLAR KICHWA.




EL DiA DE HOY VAMOS A
APRENDER SOBRE:
LAS LENGUAS INDIGENAS.

lQuE
EMOCION ME ENCANTA ESTE
TEMA/

<

= PINT, U DioMA ES MUY
W, 2 VALIOSO AL IGUAL QUE EL

ME INTERESA EL DE LOS DEMAS. FELICIDA-
KICHWA DIME COMO DIGO -

“BUENOS DiAS”

o o TE PREOCUPES

DOY CUENTA QUE TODOS
LOS IDIOMAS SON MOS AMIGOS
IMPORTONTES,

SE
DICE “ALLI
PUNCHA

E"’." o =y

= T Fe
Minutos mas tarde, Eduardo, quien lo molesto
antes, se siente avergonzado y le pide disculpas &i

s - .‘1'!'.. -\_‘; -
Inti emocionado comparte su lengua
Kichwa con sus compafieros

et




PALABRAS VIAJERAS

HOLA SOY HELEN,
Y ESTOY ENCANTADA
DE CONOCERLOS.

Desde Canada una profesora viaja de intercambio a Ecuador a la
ciudad de Otavalo donde una familia Kichwa indigena la recibe.
e —————t

HoLa
HELEN, MUCHO
GUSTO, M NOMBRE ES,

ALLI

PUNCHA IMANALLA

ALLI
SHAMUSHKA
KAPAY, NUKA
SHUTIMIKAN ROSA.

PERO TE ESTA DANDO LA
BIEWENIDA ¢ DICE QUE /) | L. 4

Mas tarde, Rosa la mama de Rumi se presenta, pero Helen
no logra entender lo que dice y Rumi la ayuda traduciendo
ya que él habla espafiol y un poco de inglés.

/ME
ENCANTA LA v
IDEA! VAMOS RUM.. J

BUENO, AQUI EN
OTAVALO EXISTE UN
LUGAR MUY FAMOSO QUE
ES LA PLAZA DE LOS
PONCHOS, VAMOS A
VISITARLO!

-

I*Al siguiente dia, deciden caminar hasta hJ
| el centro de Otavalo

r-

Mas tarde, Helen se presentd y
explic su origen y su objetivo.

o -
-

RUMI, COMO YA
SABEN ME LLAMO

DE USTEDES ¢Y
GRACIAS POR
RECIBIRME.

T

GUSTO! PRIMERO
EMPEZAREMOS CON
EL IDIOMA YA QUE
APARTE DEL ESPANOL
AQUI EN OTAVALO SE
HABLA TAMBIEN EL
KICHWA,

RUMI
TENGO UNA IDEA
2Y Sl ME ENSENAS
KICHWA? S0Y rRAPIDA
APRENDIENDO.

£ -

propone una idea a Rumi.
EN

Mas tarde, antes de llegar a la ciudad, Helen

JBUENA IDEA!
EMPECEMOS CON EL
SALUDO “ALLI PUNCHA"
SIGNIFICA BUENOS

Dias.




en Kichwa “Alli puncha”, mientras los artesanos vendedores vuelven a casa.

se sorprenden.

JQUE BONITO
COMO APRENDE

ENSENARME MAS DEL
KICHWA 4 CAMBIO TE
\ ENSENARE M IDIOMA QUE
ES EL INGLES.

Dentro de la plaza, Helen, muy emocionada saluda a todos Mas tarde, Helen y Rumi platican mientras

s/
ME GUSTA LA
IDEA ASi PODEMOS

\ APRENDER DEL UNO ¢
: DEL OTRO.

EN ESTOS
DIAS TU KICHWA HA
MEJORADO, SIGUE
PRACTICANDO.

Después de un tiempo, en casa de Rosa, Helen y la familia
de Rumi reflexionan sobre lo aprendido.
L Il 1

GRACIAS A T RUM.
SSABES? DE VERDAD
QUIERO QUE APRENDAS A
HABLAR INGLES Y TE

M4s tarde, Helen se despide y agradece a la
familia por el tiempo que han compartido.

HA
LLEGADO EL
TIEMPO DE IRME.
YUPAYCHANI MAMITA
ROSA Y RUMI

AMA

KUNGAHUABNKICHU
LLAKISHAMI (NO ME
OLVIDES TEVOY A
EXTrANAR)

TE
VOY A EXTRA-
VAR, GrRACIAS POR
TODO, ADIOS ¢
CUIDATE.

De vuelta en Canadd, Helen comparte su experiencia a
sus alumnos.

GOOD MORNING
STUDENTS, T WANT
TO SHARE MY EXPE-
RIENCE WHEN T TRAVE-
LED TO OTAVALO
WHERE T LEARNED
MANY THINGS.

I
THINK THE
TEACHER HAD A
GOOD VACATION.

I
AM CURIOUS
TO LEARN THIS
TOPIC.

WANT TO
LEARN.

—




LA ULTIMA PALABRA

Era un dia normal para la abuela Isabel y su nieta Sara, en la plaza de ponchos ubicada en la ciudad de
Otavalo, cuando Sara descubre algo impactante.

jAH! BIEN BIEN, ME SORPRENDE
QUE HABLE KICHWA YA QUE
CASI NADIE LO HACE. _

(.COMO ESTA
COMPANERA? ),

Minutos después, Sarita se da cuenta que el Kichwa se estéd perdiendo y todos los vendedores se estan
adaptando a otras lenguas, dejando la suya a un lado.

ESTE PONCHO ANTES LOS ABUELITOS

“THIS PONCHO VENDIAN EN KICHWA.

1S BEAUTIFUL!
HOW MUCH?”

De vuelta a casa, Sara se acerca a su abuela quien La abuela le muestra un viejo cartel que decia
vende artesanias y le hace saber sus dudas. "Tienda Sisa” tratando de explicar cémo poco a
I ! . poco se dejé de hablar Kichwa.
SARITA LOS TURISTAS = SARITA LOS TURISTAS O Lo~
— NO LO ENTIENDEN ¥ NOS ENTIENDEN ¥ NOS TOCO APRENDER
l TOCO APRENDER
ESPANOL E INGLES PARrA \ ESPANOL E INGLES PArA TENER

TENER VENTAS. VENTAS.

“"ABUELA, ;POR QUE

PERO ABUELITA, S|
YA NO HABLAN KICHWA
AQUI?”

DEJAMOS DE HABLAR
NUESTRA LENGUA SE VA A
OLVIDAR.

Al siguiente dia, mientras Sara esta en la feria se da cuenta que incluso los adultos no saben hablar Kichwa.

(Sara decide atender el puesto de su abuela y saludar a los clientes en Kichwa.)
; “ALLI PUNCHA! IMAGUTA |
RANTIKRIPANKI?” (JBUENOS DIAS!

EQUE VA A COMPRAR?) T 9 . i: R ¥
. i
e “ES KICHWA. . fy . 'r'ﬂ MIS ABUELOS Si, PERO

¢NO LO HABLA?”




Después de unos minutos, un turista se percata del idioma
de la nifia y se impresiona.

“WHAT LANGUAGE IS THAT?" “CAN YOU
TEACH US SOME WORDS?” ((QUE LENGUA
ES ESA, PUEDES ENSENARME ALGUNAS
PALABRAS?)

IT IS KICHWA,
THE LANGUAGE
OF OUR
ANCESTORS!
(ES KICHWA LA

NUESTROS
ANCESTROS)

Al dia siguiente, Sara y su abuela colocaron un cartel en el
uesto de ventas, el obLetlvo de Sara es recuperary

wa.

ortalecer la lengua Kic

“ESTO ME RECUERDA A
LOS VIEJOS TIEMPOS”

"”iCOMO DEBE SER
SIEMPRE ABUELITA!

o™

Tiempo después, la gente se percata del cartel y se interesa por
volver a fortalecer su idioma. Otros vendedores se dan cuenta del
interés y comienzan a usar Kichwa con sus clientes.

“iSil ASI MOSTRAMOS
NUESTRA VERDADERA
~

NECINA! TAL VEZ

DEBERIAMOS VOLVER

A HABLAR NUESTRA
LENGUA.

Tiempo mas tarde una nifia saluda en Kichwa a la abuela de Sara,
Sarita se da cuenta de que su esfuerzo por recuperar la lengua no
fue en vano y se siente muy emocionada de que una nifia lo esta
logrando.

JALLI PUNCHA WAWA!
(BUENOS DIAS, NINA)

EL IDIOMA VVE SI LO
USAMOS CADA DIA.

. JALLI PUNCHA MAMA!
(BUENOS DiAS ,
SENORA)
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Las aulas ecuatorianas engloban un reflejo fiel de la riqueza cultural,
linguistica y social del pais; en donde inicia una pluralidad autoctona
importante que demuestra que no existe una sola manera de aprender.
Hablar de educacion con sensibilidad en la actualidad no es un lujo, es
una necesidad urgente. En un contexto caracterizado por la pluralidad
cultural, es fundamental reconocer que la diversidad no constituye
un problema a resolver, es una valiosa oportunidad para enriquecer
los procesos de ensenanza-aprendizaje. Asi es posible superar
prejuicios profundamente arraigados y abrir paso a una educaciéon
transformadora y liberadora, que responda con justicia y equidad a
las realidades contemporaneas.

Uno de los retos persistentes en Ecuador es la influencia de
estereotipos de género que asignan roles segun el sexo biolégico,
perpetuando actitudes como el machismo y la homofobia. Aunque
hay avances hacia la equidad, ain se limitan los espacios para las
mujeres, mientras se legitima la presencia masculina en ambitos
técnicos, fisicos o actividades deportivas (Ramirez et al., 2019). En
este escenario, la educaciéon juega un papel fundamental como
agente de cambio. Para lograr una verdadera equidad de género, se
requiere formacién docente continua y una ensenanza basada en la
coeducacién, el respeto a la diversidad, la convivencia pacifica y la
autonomia (Vizuete-Salazar & Larez-Larez, 2021).

Valorarladiversidad de talentos constituye también unodelosgrandes
retos de la educacion contemporanea. Esto exige la implementacion
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de enfoques pedagégicos inclusivos y personalizados, capaces de
responder a las particularidades de cada estudiante (Hernandez et al.,
2021). En este contexto, Guzman (2018) sefiala que “la incorporacién
de metodologias adaptativas en el aula fomenta la diversidad de
aprendizajes y permite que los estudiantes avancen a su propio
ritmo, favoreciendo una educacién personalizada que atiende las
necesidades individuales” (p. 45).

Como plantean Hernandez-Sanchez y Ainscow (2018), ofrecer
exactamente lo mismo a todos no garantiza la justicia educativa.
Por el contrario, aplicar criterios diferenciados que favorezcan a
quienes enfrentan mayores desventajas como lo indica Bolivar (2012)
constituye una forma de igualdad, orientada a alcanzar una equidad
efectiva. Cuando todas las voces son escuchadas, la institucién
educativa se convierte en un auténtico motor de transformacion
social (Guaillas et al., 2024). En este contexto, es crucial también
prestar atencion a ninos, ninas y adolescentes que han vivido
traumas como abandono, maltrato o pérdida de un ser querido, ya
que estas experiencias afectan su desarrollo emocional y académico.
La respuesta educativa debe ser integral y sensible a las realidades
de cada estudiante, incluyendo apoyo psicolégico, acompanamiento
académico, detecciéon temprana de factores de riesgo, capacitacion
docente y una estrecha colaboracién con las familias y los servicios
sociales. De esta forma, esto nos permite promover un entorno seguro,
sustentado en la empatia, la confianza y el respeto, que fortalezca la
resiliencia y el bienestar integral del alumnado (Alduan, 2024)

Estrategias de regulacion emocional en el aula

La regulacién emocional es esencial para el desarrollo integral de
los estudiantes en el entorno educativo. Es primordial implementar
estrategias que demuestren eficacia en la promocién de habilidades
para la autorregulacion y gestion emocional, ya que estas inciden en
el estado psicologico de los estudiantes y en su desempeno académico.

Durante la ultima década, la investigaciéon ha evidenciado que
estrategias bien articuladas en el espacio escolar, implementadas
por los docentes, los estudiantes y las instituciones, favorecen los
procesos cognitivos, relacionales y de bienestar psicologico. El manejo
adecuado de las emociones en el aula representa un factor clave que
permite optimizar el aprendizaje, establecer vinculos interpersonales



saludables entre los estudiantes y con los docentes, asi como alcanzar
los objetivos académicos.

En el contexto educativo, la regulacion emocional constituye un
factor decisivo para el rendimiento académico, la adaptacién social
y el bienestar integral del estudiantado (Salovey et al., 2022). Este
proceso no debe limitarse solo a los estudiantes, debe extenderse al
cuerpo docente y a la estructura organizativa de la institucion escolar.
Como senalan Garn et al. (2021), la regulacién emocional en el entorno
educativo resulta fundamental para consolidar climas escolares
positivos y fomentar el bienestar de todos los actores involucrados.

Desde este enfoque sistémico, se identifican tres niveles
complementarios de estrategias de regulaciéon emocional aplicables al
aula:

. Estrategias enfocadas en el docente: comprenden tanto la
autorregulacion emocional del profesorado como su capacidad para
co-regular las emociones del estudiantado durante la interaccion
pedagogica. Estas estrategias incluyen practicas individuales como
la reevaluacion cognitiva, el mindfulness y la gestién del estrés,
y programas institucionales orientados al desarrollo emocional
docente, para fortalecer el bienestar profesional y crear climas
socioemocionales positivos en el aula.

. Estrategias centradas en los estudiantes: se orientan
a la ensenanza sistematica de competencias emocionales en el
estudiantado, con énfasis en el reconocimiento, comprensién y
regulacion de sus propias emociones. Incluyen el desarrollo de la
conciencia emocional, el entrenamiento en atencién plena, el uso de
estrategias cognitivas adaptativas como el reencuadre, y la promocion
de la inteligencia emocional social para favorecer la convivencia y la
co-regulacion entre pares.

. Estrategias institucionales y curriculares: este
enfoque abarca la creacién de un entorno escolar seguro y de
apoyo. Estas estrategias comprenden el diseno de entornos
escolares emocionalmente seguros, la integracion de practicas
educativas informadas por trauma, y la implementaciéon de



programas curriculares que promuevan la resiliencia y el desarrollo
socioemocional colectivo dentro de la comunidad educativa.

El incluir la educaciéon emocional favorece el fortalecimiento de
competencias intrapersonales que permiten a los estudiantes
identificar, de manera congruente con su estilo de personalidad, las
manifestaciones emocionales que experimentan o experimentaron
(Ruales et al., 2022; Villegas, 2023). La implementacién de técnicas
de relajacion como la respiraciéon profunda y la actividad fisica ha
demostrado ser eficaz para prevenir estados ansiosos y controlar el
estrés asociado al entorno escolar y mejorar el estado animico del
estudiante (Baldn et al., 2024; Bravo, 2017).

La incorporacion de la educacion emocional en el ambito escolar
contribuye significativamente al desarrollo de competencias
intrapersonales, al facilitar que los estudiantes identifiquen,
comprendan y gestionen sus propias emociones de manera coherente
con sus estilos de personalidad. Segin Bentley et al. (2022), la
aplicacién sistematica de técnicas de autorregulacion emocional,
como la respiracién profunda, la relajacién muscular y la actividad
fisica consciente ha mostrado resultados positivos en la prevencion de
estados ansiosos, la mitigacion del estrés asociado al entorno escolary
la mejora general del estado de animo del estudiantado.

El rol de las familias en el acompanamiento emocional

Los estudiantes requieren un acompanamiento emocional, siendo
esto fundamental para su desarrollo integral, la familia, al ser el
primer entorno en el que los estudiantes aprenden a regular sus
emociones, generan habilidades socioemocionales, las cuales ponen
en practica dentro de un aula de clases, ya sean habilidades positivas o
no. En este sentido, es muy importante que las familias se encuentren
presentes en su proceso emocional, el apoyo emocional de los padres o
personas que conecten de manera positiva con dicho estudiante es un
factor importante parala motivacién y la autoestima de este, evitando
asi problemas en areas como lectura, escritura, entre otros (Mejia et
al. 2023).

La comunicacién efectiva es fundamental para el acompanamiento
emocional. El apoyo emocional es crucial para el desarrollo integral



de los estudiantes. Los padres deben proporcionar un entorno seguro
y acogedor para que sus hijos puedan expresar sus emociones, los
familiares que se mantienen en constante relacién con los educandos
deben modelar comportamientos saludables y demostrar habilidades
socioemocionales para que puedan aprender de ellos (Gonzélez et al.,
2025). La Tabla 6, describe las estrategias de intervencién familiar y
sus resultados en el acompanamiento emocional de los estudiantes.

Tabla 6
Estrategias de intervenciom familiar y acompanamiento emocional

Estrategias de intervencién Resultados documentados
Capacitacion parental en regulacion Bienestar emocional: mejor percepcion de apoyo
emocional mediante talleres y disminuye estrés, ansiedad y aumenta autoestima

programas digitales

Fomento de la empatia y comunicacion Rendimiento escolar: cuando los padres participan
durante las tareas escolares emocional e instrumentalmente, mejora la
motivacion y enfoque académico

Creacion de espacios familiares Regulacién emocional: se favorece el desarrollo de
inmediatos para escucha emocional estrategias adaptativas bajo guifa familiar
Promocién de asociaciones Resiliencia: familias emocionalmente presentes
escuela-familia con enfoque emocional fortalecen la capacidad de recuperacion frente a
crisis
Medidas de alivio del estrés parental: Tiempo y calidad de interaccién: tiempo importante
servicios comunitarios, apoyo con el nucleo familiar donde se fortalezca la uniény
psicoldgico y redes confianza

Fuente: Gonzalez et al. (2025)
Enfoques pedagdgicos restaurativos y educacion sensible

En los ultimos anos, la educacién ha evolucionado para reconocer
el impacto del trauma en el aprendizaje, impulsando enfoques
pedagdgicos restaurativos que transforman la escuela en un espacio
seguro y acogedor para los estudiantes. La Universidad Pablo de
Olavide (2024) menciona que es vital que toda la comunidad educativa
conozca el impacto del trauma y trabaje unida para fomentar un
ambiente escolar seguro, empatico y de apoyo emocional.

Los enfoques restaurativos en el dmbito educativo se centran en
fortalecer la comunidad mediante valores como el respeto, la empatia
y el didlogo. Segin el Ministerio de Educaciéon de Ecuador (2020)
la “gestién de conflictos basado en el enfoque restaurativo frena



el comportamiento negativo del estudiantado de manera mucho
mas efectiva que los modelos basados tUnicamente en sanciones
y castigos”. Por su parte, Schmitz (2020) menciona que “En vez de
«culpabilizar para castigar», busca «responsabilizar para reparar los
dafos y restaurar las relaciones»” (pag. 22). En definitiva, los enfoques
restaurativos fortalecen los lazos entre docentes y estudiantes desde el
respetoy el apoyo mutuo.

Almismo tiempo, laeducaciéon sensible promueve el acompanamiento
emocional y espacios de comprensiéon y contencién, donde toda
la comunidad educativa esté preparada para responder de forma
empatica y colaborativa a las secuelas del trauma. Con mucha razén
Moreno (2024) menciona que la empatia y un entorno seguro en la
escuela pueden aliviar los efectos del trauma y el estrés en la vida de
los estudiantes.

Educacion emocional: violencia intrafamiliar en zonas rurales
ecuatorianas

En las zonas rurales del Ecuador, muchos estudiantes llegan a
las aulas con cargas provocadas por episodios de violencia en sus
hogares. Esta realidad impacta profundamente en su forma de
aprender y de relacionarse en el aula; tal y como lo afirma Pinargote
Pincay et al. (2022) al mencionar que: “Cuando un nino crece en
un ambiente violento, su bienestar emocional, fisico y mental se
veran profundamente afectados. Esto se refleja en su rendimiento
académico, dificultando su capacidad para aprender y desarrollarse
plenamente.” Estas palabras marcan una clara llamada a la accién: no
basta con ensenar contenidos si no cuidamos el corazéon de quienes
aprenden.

Un estudio realizado en una Unidad Educativa de la Provincia de
Esmeraldas concluye que: El impacto de la violencia doméstica en
los estudiantes va més all4 del hogar y se refleja en su rendimiento
académico. La faltadeautoestima, la tendenciaaaislarseyla constante
exposiciéon a un ambiente conflictivo dificultan su concentracion,
reducen su motivacion y limitan su participacién en el aprendizaje
(Cuevaetal., 2025).

En este sentido, las investigaciones nos revelan que la escuela
es un lugar de ensenanza, es un posible refugio de educacién



emocional. Para Chavez-Martinez y Salazar-Jiménez (2024),
integrar competencias emocionales en la escuela “mejora el clima
escolar y reduce los problemas de comportamiento”, a partir del
fortalecimiento de habilidades como la autorregulacién, la empatia y
la gestion emocional.

En contextos rurales el desafio se profundiza, pues los servicios
de apoyo son escasos y las distancias fisicas dificultan la atencién
especializada. Por ello, formar a los propios docentes en inteligencia
emocional y estrategias de resiliencia es indispensable. La OECD
(2023) ha destacado que los programas de desarrollo socioemocional,
especialmente en comunidades rurales y vulnerables, “elevan el
rendimiento cognitivo, fortalecen la cohesién social y reducen la
ansiedad” (p.12.)

Espacios de dialogo: sanacion emocional en contextos
pluriculturales

De acuerdo con Decolonised Minds (2022),

Los espacios de didlogo intercultural cumplen funciones esenciales en
la restauracion emocional en comunidades diversas. En primer
lugar, posibilitan la expresion segura y respetuosa de experiencias
emocionales vinculadas a la discriminacién, el trauma o la
pérdida cultural. Este reconocimiento social es clave para validar
las emociones y evitar su negacion o invisibilizacion. (p.15)

En sociedades contemporaneas marcadas por la diversidad
cultural, la construccion de espacios de dialogo intercultural se ha
convertido en una necesidad para promover la convivencia pacifica,
el reconocimiento mutuo y la sanacion emocional de comunidades
pluriculturales. Los contextos pluriculturales retitnen multiples
identidades, tradiciones y cosmovisiones que, al interactuar,
pueden generar conflictos y tensiones emocionales derivadas de la
discriminacién, exclusion o procesos histéricos traumaticos. En este
sentido, los espacios de didlogo intercultural constituyen ambitos
de encuentro y aprendizaje. También se revelan como escenarios
fundamentales para la reparacién emocional y el bienestar colectivo.

Latinoamerica goza de la presencia de interculturalidad en cada pais,
la creaciéon de espacios de dialogo intercultural resulta esencial tanto



para la sanacién emocional en contextos pluriculturales como para el
desarrollo de una adecuada salud emocional.

La interculturalidad implica la coexistencia y la interaccion activa
entre diversas culturas, fundamentada en el respeto mutuo y en la
construccion de expresiones culturales compartidas, a través de un
lenguaje comprensible que contemple los distintos dialectos presentes
en el entorno (Le Mur, 2020). La implementacién de practicas de
didlogo intercultural contribuye significativamente a la disminucién
de sintomas de ansiedad y estrés en personas pertenecientes a
distintos grupos culturales, como los pueblos kichwa, shuar, entre
otros, dentro de Ecuador, favorece el fortalecimiento de la autoestima
y la autoconfianza (Comboni et al., 2020).

Es fundamental la habilitacién de entornos seguros y receptivos
que permitan a los individuos de diferentes culturas compartir sus
vivencias y estados emocionales, mediante una comunicacién eficaz
orientada al entendimiento intercultural, dichos espacios pueden
ser considerados en un ambito académico. Escuchar activamente y
ofrecer retroalimentacién constructiva son practicas esenciales en
este proceso. Asimismo, reconocer y respetar la diversidad cultural,
y evitar presunciones sobre otras culturas, promueven relaciones
equitativasentre los pueblos, aspectorelevante dada la heterogeneidad
cultural presente en Ecuadory el resto de los paises latinoamericanos
(Garcia, 2014).

Las historias, ejemplos y reflexiones aqui reunidos buscan inspirar
a docentes, familias y comunidades a sumar esfuerzos para que cada
nina y nino, sin excepcion, pueda aprender con la mente, con el
corazon protector de una escuela empatica.

Conclusiones

La educacién con enfoque sensible al trauma representa una
respuesta necesaria frente a las realidades emocionales y sociales que
afectan a los estudiantes, particularmente en contextos de violencia,
abandono, discriminacion y desarraigo. Reconocer el impacto del
trauma en el desarrollo infantil y adolescente permite reformular el
rol de la escuela, como un espacio de transmisién de conocimientos y
como un entorno protector que promueve la estabilidad emocional, la
contencién afectiva y el fortalecimiento de la resiliencia.



La familia desemperia un rol esencial en el acompanamiento
emocional del proceso educativo. Las investigaciones muestran
que cuando los vinculos afectivos primarios son sélidos y la
comunicacion es respetuosa, los estudiantes desarrollan mayores
niveles de seguridad y autoconfianza. En este sentido, es fundamental
promover acciones institucionales que fortalezcan las capacidades
parentales en el abordaje del trauma, como talleres formativos,
orientacion psicologica y espacios de mediacion escuela-familia.
La corresponsabilidad emocional entre hogar y escuela refuerza los
efectos positivos de la intervencion pedagogica.

El desarrollo de competencias socioemocionales dentro del aula
favorece la autorregulacién, la empatia y la resiliencia. Estrategias
como el manejo consciente de la respiracién, la escucha activa, el
fortalecimiento del sentido de comunidad y la validacién emocional
contribuyen a generar ambientes de aprendizaje seguros. Estas
practicas no deben ser concebidas como actividades marginales,
sino como elementos estructurales del curriculo que potencian la
formacion integral del estudiante
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NOTAS DE ESPERANZA

La Unidad Educativa “Santa Aurora” enfrenta altos indices de desercién e indisciplina.
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JBUENOS DiAs,
CHICOS! S0Y SU
NUEVO PROFESOR
DE MUSICA. {12

LTy

Gabriel Rivas se presenta ante un grupo de
estudiantes dispersos, distraidos, indiferentes,
sin duda una desconexion profunda.

MUSICA PUEDE
SER MAS QUE UNA
MATERIA.. PUEDE
SER SUVOZ.
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7 CMUSICA?
B9( /QUE PERDIDA DE

[
Camila dudosa aprieta su libreta
en su mano.

-

NO TENGO
TIEMPO TRABAJO
HASTA TARDE.

JJUGUEMOS
| FUTBOL, PROFE!

Damian siempre tan relajado y cada uno en su propio
mundo, sin espacio para la musica.

Gabriel no buscaba buenas notas jQueria sembrar una
huella en sus vidas!

TN\

M~ T\

QUE TODO EL
RUDO SE QUEDE EN
LOS TAMBORES

4
Enrique, al tocar la bateria, no es solo ritmo, es todo lo que
callé en casa

ESTA CANCION
SPOR QUE SE
SIENTE COMO S|
FUERA MiA?

[ Bde, \
Camila no hablaba mucho. Pero cuando cantaba, la sala
escuchaba su alma.

m\
¢COMO ALGO
TAN VIEJO PUEDE
SONAR TAN BONITO?

Manuel descubrié un lenguaje que no conocia pero que
siempre estuvo dentro de él.

{sov Lo QUE ME PASO
R\ S0Y LO QUE HAGO

ser.




LA MUSICA ES ARTE!
JMARAVILLOSA! ¥ NO JuZGA A
NADIE.

S - TN\
CHICOS, LA MUSICA ES MAGICA. '

by ﬁ
Gabriel queria mas para sus alumnos: apoyo
psicoldgico, becas y un futuro mejor.

PERO S| QUIEREN LLEGAR LE.
TAMBIEN DEBEN ESTUDIAR.

¢Y ESO QUE? jNO SoY
UN CEREBRITO! SOLO

LO HARAS Y ESTUDIARAS.
JQUE NADIE LES DIGA QUE NO
PUEDEN SONAR EN GRANDE!

Al dia siguiente en el salén de MdUsica

o

Esa tarde Tras discutir con su padre, Enrique, se refugia
en el parque.

DESDE QUE FALLECIO MI
HERMANO NADA ES IGUAL LO
EXTrANO TANTO.

Enrique sentia que no pertenecia a ningun lugar




|
e 4

Enrique nunca imagin6 ese momento. Su
corazén temblé. ;Consuelo? Tal vez. Pero, tras
mucho tiempo no se sinti6 solo.

TU MAMA DIJO QUE ESTARIAS
AQUI ESTA CANCION ES PARA

7). NO ESTAS SOLO, AMIGO

P <

No sabia qué buscaba hasta que lo sinti6: un hogar, una familia. Y
algo en él se quebrd, suavemente.

FE g
& ) T’“ '

semilla plantada con el corazén.

gy - A ;
@~ /

|
P

fuerza en la amistad.

Gabriel los miraba orgulloso, como quien ve florecer unal Enrique habia encontrado su pasién en la musica y su

FIN




NAMOS, ALAN!
/NO PUEDES
PASARTE EL DiA

Cuando Alan abria su cuaderno, el mundo se desvanecia.
Solo quedaban ély sus dibujos... su lugar seguro.

QUIERO JUGHR..
QUIERO DIBUJAR. /4

JESTO NO TE
SERVIRA EN LA VIDA/
UN HOMBRE ES

Al dia siguiente, Alan sentia una calma. En clases con la
profesora Claudia, todo parecia mas facil...

[ ——— Ui |
—- — !
JCHICOS! I
PINTEN LO QUE SIENTEN.. \\|
SIN PALABRAS.. S0Lo CON
COLOR Y MANANA LO
EXPONDREMOS EN EL
PATIO.
= o L
-,_'__,_--'"—::
i |
_-aﬂ"" o fﬁf
d--'-.-r.- o= "

Alan sinti6 que, por fin, alguien le daba permiso de ser él
mismo. Agarré los pinceles... y dejé que todo saliera.

2COMO SE
PINTA EL MEDO?..
e




iLa mafiana de la exposicién llegé! Padres e hijos caminaban por el patio

mirando las pinturas. Alan solo pensaba... ;Su papa llegaria?

Frente a su pintura, escuché algunos comentarios... y cada
palabra le apretaba el pecho.

PINTURA..PARECE

UN MONSTRUO,

Entonces, la profe Claudia hablé. Y poco a poco... las
respuestas fueron cambiando los nervios de Alan.

VERESTA
PINTURA?

Algunos compafieros comentaban la pintura con sus
amigos, sus voces eran bajas... pero Alan las escuché.

PARECE.. COMO
CUANDO ME GRITAN
EN cASA Y SIENTO

O CUANDO ESTOY
SOLO EN EL RECREO Y

Alan nunca pensé que otros pudieran sentir... lo mismo que
él.

ELLOS.. SIENTEN
LO MISMO QUE YO,




Y entonces, entre la gente... su padre aparecié. En
silencio. Observé desde lejos la pintura de Alan.

Al ver la pintura desperté miedos antiguos... y memorias
dormidas.

Alan no dijo nada... pero en sus o0jos... lo habia
entendido.

Su padre caming entre las pinturas, en silencio. Algo dentro de
él... habia comenzado a abrirse.

Las palabras de su padre le dieron seguridad, pazy
confianza en si mismo.

HIJO...
SIGUE DIBUJANDO LO
QUE SIENTES. LO HACES
BIEN. TE AMO MUCHO

Desde ese dia, todo fue distinto. Alan ya no tenia miedo de
expresarse. Ahora... dibujaba con libertad.

“A VECES, LOS COLORES DICEN LO
QUE LAS PALABRAS NO PUEDEN".

FIN



EL ARBOL DE PAPEL

En medio del murmullo matutino, el profesor Andrés inicia la clase de matematicas.

/ABRAN SUS LIBROS EN
LA PAGINA 124/

LO OLVIDE EN CASH,
PROFESOR.

Eva se sentia avergonzada. Amaba las En silencio, Eva escribia con letra apretada
; ? matematicas, pero ese dia... la vergiienza en su cuaderno. Cada espacio contaba.
SOTRAVEZ.? TE Aprovechaba cada hoja... como si fuera oro.

MAS CUIDADO, EVA. pesaba mas.
NO LO OLVIDES "
PARA LA PROXIMA,

QUE RARO.. EVA
SIEMPRE HA SIDO
RESPONSABLE.

Mas tarde, en la biblioteca, Eva resolvia ejercicios de matematicas
con rapidez. Cada trazo mostraba su esfuerzo.
-

SU DEDICACION ME

CONMUEVE... AHORA

ENTIENDO QUE NO
TENIA EL LIBRO,

Andrés pasaba de casualidad por la biblioteca y observé
a Eva a lo lejos. No dijo nada. Solo sintié algo dentro que
lo empujé a actuar.

Al dia siguiente. Eva lleg6 temprano. Sobre su pupitre habia algo Eva lo tomo con manos

inesperado: un libro nuevo... y una nota. temblorosas.... Al abrirlo,
. su corazon dié un salto. sel

libro de matematicas? jSi,
lo eral... el mismo de la
clase del profesor Andrés.

“El conocimiento es como un arbol: si lo
riegas, crece. Yo solo te doy la semilla.
Ta haras que florezca. Te regalo esta
semilla.”




L7 uaut, Pube consecuTR
EL LTERO, EL PROFESOR

ME LO DIO

PERDON, HIJA.. SE

ATRASO EL PAGO DEL
TRABAJO DE TU PAPA.

SE LO DIRE, MAM.,
(SABES QUE MAS?
JME AYUDO A ENTRAR A
UN CONCURSO DE
MATEMATICAS!

NO PASA NADA, MAM
SE QUE HAN SIDO
DIAS DIFICILES.

GRACIAS, MAMI HERMOSA.
YO TAMBIEN TE AMO

GRACIAS, MI
PRINCESA, POR
COMPRENDERNOS.
TE AMO. SE QUE TE
IRA BIEN EN EL
CONCURSO

--
=]

El dia del conicQ;so rﬂ' E’
-;.- e —

0

.

llegé. El salon se = —

llené de nervios... - . -
P

GRACIAS A USTED..
ESTOY AQUI.

A pesar de los nervios, Eva confiaba en si misma. Entre
tantas miradas, dos la llenaban de fe: su madre... y el

profesor que crey6 en ella.

lapices... y =
CSRElaNzZaZ TR P
Yo soLo TE DI
UNA SEMILLA. TU LA
CONVERTISTE EN

UN BOSQUE. SIGUE
ASI, EVA. NUNCA
TE RINDAS.. NI
DEJES DE CREER
EN T

“El conocimiento compartido puede cambiar vidas.

Y quizds, mucho mas.”




EL DECAFIO DE ISABEL

En la clase de Educacién Fisica de la Unidad Educativa "Florida Uno", Isabel se sentia abrumada y frustrada. La gimnasia no se

le daba como a los demas.

Isabel observa a sus comparieros. El
nudo en su pecho se aprieta con cada

intento que ve.

NO IMPORTA
CUANTO LO

Isabel intent6 la vertical de manos...
pero volvié a caer de lado. La caida no
duele tanto como fallar otra vez.

Isabel se sentia desmotivada, {Veia cémo sus compafieros
hacian los ejercicios con tanta facilidad, mientras a ella todo

le costaba el doble!

ISABEL.. ;:COMO TE ESTAS SINTIENDO CON
LAS CLASES DE GIMNASIA?

NO PUEDO HACERLO..
NO ES PARA Mi

INO TIENES QUE SER
LA MEJOR, TSABEL!
SOLO DA UN PASO A LA
VEZ; EN CLASE TE
ENSENARE UNOS
EJERCICIOS PARA
PERDER EL MEDO,

GRACIAS, PROFESORA..




Después de clases, Isabel entrena con determinacién, sin compararse
con nadie. Su profesora la observa a lo lejos, orgullosa de su
esfuerzo.

ESTAVEZ..
NOY A LOGRARLO!

iAquella nifia llena de inseguridad... ahora lograba sostenerse,

La ultima clase habia llegado., Isabel sentia su corazén latir con fuerza; ya no era la misma...
esta vez, estaba lista.

—— =

Decidida...respir6é hondo y alzé sus brazos.

Con toda su fuerza y valentia, se lanzé hacia
la colchoneta... sin miedo.

iLo habia logrado, La vertical de manos
era suya; Sorprendida, feliz... imparable!

JRECUERDA, TSABEL! EL
VERDADERO TALENTO
ESTA EN AVANZAR A TU
RITMO. jLO IMPORTANTE
ES QUE LO LOGRASTE,
SUPERANDOTE A Tl
Misma!

“Cada talento es Unico y valioso. Todos merecemos
un espacio seguro para aprender y crecer, como lo
tuvo Isabel”




CODICO DE CAMBIO
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En un pequenio pueblo de canar, Ana estudiaba en una escuela publica y se destacaba en ciencias y matematicas.

" En el aula, no todos entendian su pasidn, y leer sobre
programacion la convertia en objeto de burlas.

SUNA CHICA
PROGRAMANDO?..
JESO ES PARA
. HOMBRES!
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Su pasién por la tecnologia crecia cada dia... y su madre junto a ella,
le daba fuerzas para perseguir sus suefos.

Ana dudé en participar... hasta que la mirada de su profesora le devolvié la seguridad.

PERMITAS QUE LOS
PREJUICIOS APAGUEN TU
LUZ! TU PASION POR L4

ESTE
ANO, QUEREMOS QUE
TODOS PRESENTEN UNA
IDEA INNOVADORA
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A veces, una sola voz de aliento basta para encender la F _,_J 1
confianza... 3§ e

EN su casa... bajo la tenue luz de un foco. Ana anota ideas en su cuaderno. jEra su oportunidad de demostrar lo que podia hacer!
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APLICACION PUEDE TRADUCIR
TEXTO A LENGUAJE DE SENAS.. EN
TIEMPO REAL! PARA AYUDAR A PERSONAS
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA.
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Ahora llos compaferos no pueden creer lo que ven en la
presentacion de Ana!

/" PERDON POR
I BURLARME ANTES. /TIENES
UN GRAN TALENTO!
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iAna recibié el aplauso de sus companieros, que ahora la miraban

encendid el camino para muchas mas!

. . Ana con valentia... no solo demostré su talento: jrompid barreras y
con orgullo... incluso la profesora Lucia que estaba orgullosal

“El talento no tiene género ni depende de los recursos, solo necesita oportunidades.”

FIN




ZDE QUIEN EQ ESTO?

Hubo una vez en una escuela los profesores tuvieron una
capacitacién interesante que comenzé con una pregunta

Sala de reuniones

Todos los objetos pertenecen a antiguos
estudiantes de los profesores, pero ;de quiénes
son exactamente?

YO CREO QUE EL
BALON DE FUTBOL ES
DE JUAN JEL ES UN GrAN
DEPORTISTA!

YO CREO QUE EL
DESTORNILLADOR ¢ LAS
HERRAMIENTAS SON DE MATEO.
JEL ES UN BUEN CONSTRUCTOR!

YO CREO QUE EL
MALETIN MEDICO ES DE
TOMAS, JEL SIEMPRE FUE
MUY INTELIGENTE!

¢Y QUE CREEN QUE
SE NECESITA PARA
PRACTICAR ESTAS
PROFESIONES?

BUENO QUERIDOS
PROFESORES, ME COMPLACE
PRESENTAR A LAS VERDADERAS
DUENAS DE ESTOS
OBJETOS..5US ANTIGUAS
ESTUDIANTES




)

Maria: Ana: .Matilde:

Futbolista Graduada de Doctora - directora Experta Ingeniera

profesional. la carrera de ejecutiva de su Automotrizy
Ingenieria propio hospital trabajadora de una
Industrial. general. empresa famosa

de automdviles.

Y asi, lo profesores dejaron atras los estereotipos...porque aprendieron que los suefios no tienen género...y el talento
tampoco."

FIN




EL JARDIN DE LA IGUALDAD

La maestra Luz tiene un hermoso jardin. Lo cuida todos
los dias, de lunes a viernes.

En una escuela
con un hermoso
jardin
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Cada mafiana la maestra comienza el dia saludando
a todas las plantas del jardin (nifios y nifias) lleva su
regadera y empieza a ensefar a todos por igual

ZQUEN QUIERE QUE LO
AYUDE A CRECER?

rendimiento ‘: 1Y &
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Nifio con Mejor Nifio con Nifio con Nifio con Nifio Nifio con
bajo estudiante problem§a§ discapacidad  aytismo super discapacidad
de atencion  visual dotado intelectual

Desde la mas pequefia, hasta la mas grande; desde la mas roja, hasta la mas verde; ya sean rosas, claveles
cactus o lirios todas las plantas tuvieron que aprender a crecer de la misma manera, sin adaptaciones.

r

&

Cada planta es cuidada y llevada a crecer de la misma
manera que las demas.

MS
QUERIDAS FLORECITAS,
TODOS SEGUIRAN EL MISMO

FORMA DE APRENDER, LAS
MISMAS EVALUACIONES.

Aunque algunas flores se marchiten, se estanquen o dejen
de florecer

La maestra no ve las repercusiones. Entonces ya no
existe igualdad de oportunidades para aprender a
crecer porque las necesidades especificas de cada nifio
o nifia no son atendidas.

Tal vez si todas las flores del
jardin hubieran crecido con
la misma oportunidad de
cuidado especificoy
equidad, la maestra hubiera
podido crear un hermoso
jardin lleno de flores
diferentes entre si, pero
valiosas por igual.

/ TODOS OBTIENEN EL
APOYO QUE NECESITAN!

Al final, el hermoso jardin de la maestra Luz terminé
muriendo poco a poco, solo sobrevivieron algunas
solitarias flores.

FIN




EL INSTRUCTOR DEL MIEDO

Hola, mi nombre es Omar, acabo de perder a mi Mi mayor miedo es el profesor Pérez. De tan solo verlo,

abuela. Desde entonces, una profunda tristeza y me pongo a temblar. Es un hombre de "mano dura"
ansiedad no me ha dejado vivir en paz.

En un instituto

NO CABE DUDA DE
QUE ERES UN jNINO
DEFECTUOSO!

Hace poco baje mi rendimiento académico porque Constantemente se enoja conmigo por no participar en
no podia concentrarme y el profesor no ha dejado de clases. me juzga injustamente
regafiarme.

iSolo pones
__escusas!

N N
hay justificacion
para no entregar

tareas 1

UN “NINO
DEFECTUOSO” QUE NO ES
|| ¢APAZ DE SUPERAR SUS

PROBLEMAS ESTA

~ iy
situacion no
es para tanto!

Al final, decidi abandonar el instituto y no volver a ver
al profesor Pérez.

i

Tal vez si hubiera tenido un poco de apoyo, podria
haber sido el mejor estudiante con ayuda del profesor
Pérez. Mi suefio siempre ha sido ser astronauta y sé
que lo lograre algun dia

Si tan solo el profesor Pérez hubiera demostrado ser
empatico y flexible; y me hubiera brindado la confianza y
el apoyo que necesitaba; me hubiera formado como
profesional en base a un ambiente sano y de resiliencia.

FIN



CONSTRUYENDO EL CAMINO

Taller de carpinteria. Mariana de 15 afios se encuentra frente a un edificio que
mostraba un afiche donde hablaba de una invitacién
para la renovacion de la plaza central de la ciudad.

ALGUN
DiA PODRAS CONSTRUIR
MUCHAS COSAS POR T
MISMA HIJA MiA.

J/PUEDO AYUDAR CON
LA CONSTRUCCION!

" PAPA, jQUERO 4
! HACER EDIFICIOS JFEt i b8 | |
GRANDES! _ 4 X T ——Ht
|
J g ir i - el
4 .
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Desde que Mariana tenia 10 afios, sentia pasién é‘; 1 (7™ Cuando Mariana cumplid los 15 afios, fue a
por la construccién gracias a su padre que o dar un paseo por [a plazg y encontro algo
desarrollaba la profesion de carpinteria. que cambiaria su vida para siempre.

Todos estaban impresionados al ver
a Mariana tan segura de si mismay
demostrando su habil trabajo.

JCLARO! SOLO JERES GENIAL MARIANA!

OBSERVAME.

Al dia siguiente de leer el afiche, Mariana se
present6 a primera hora en la reconstruccidn junto
con sus herramientas, pero algo no iba bien.

Todos aquellos que trabajaron en la reconstrucciéon Mariana después de unos afios en la
estan delante junto el lazo de inauguracién universidad. Inspirada por su accién y las
i orgullosos de su obra. felicitaciones de su ciudad, decidi6 estudiar

arquitectura en unos afios.
(]

1
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MARIANA TIENES
FUTURO PARA LA
CONSTRUCCION, JERES
ASOMBROSA!, LO SIENTO

b

Una vez que la construccién se inauguré la
gente vino a presenciar su inauguracion.




CULTURA CIN LIMITES

Desde pequefia, Yuri quedd fascinada con la construccion. Los

hacer lo mismo.

jALGUN DA
YO TAMBIEN

ingenieros conectaban comunidades con caminos, y ella sofiaba con

Pero en su comunidad, la ingenieria aun era vista
como un oficio masculino.

NO
LO SE, YUR.
ESO ES PARA

s,
YURI. MEJOR
VAMOS A
TEJER.

JCHICAS, VI EL
PUENTE! jES

NO DEJARE
QUE ESTO ME

Mientras tanto, en la comunidad de Imantag, Kunaq crecié
rodeado de musica y danza ancestral que sus abuelos le
ensefiaban.

HIJO,
LA DANZA DEL INTI
RAYMI CUENTA LA HISTORIA

DE NUESTRA GENTE..
JLLEVALA AL MUNDO!

/SI,ABUELO!
JPROMETO QUE

Un dia, tanto Kunaq como Yuri se encontraron en la

Unica escuela disponible, donde nifios de 6 a 16 afios

estudiaban todos juntos.
> e h

Pasaron los afios y en clase, el profesor Qhari propuso una
actividad dentro del drea de emprendimiento.

CADA UNO DE "\
USTEDES MOSTRARA
SU TALENTO ANTE

MOSTRARE M
TALENTO..




Unas horas mas tarde en casa de Yuri.

—
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MIJA,
ESOS MATERIALES LOS
USABAN NUESTROS ANCESTROS
PARA LEVANTAR CAMINOS.
(NECESITAS AYUDA?

/Si,ABUELO!
JGRACIAS!

u'.

Mientras tanto, Kunaq ensayaba su danza con gran dedicacién,

@ - — T —

Llegé el dia del evento. Estudiantes y padres llenaron el patio
de la escuela, ansiosos por ver los talentos de cada joven.

JGENIAL! JES IGUAL
A LOS PUENTES
COLGANTES DE LOS

”" PUENTE ESTA INSPIRADO
EN TECNICAS ANCESTRALES QUE
AUN SE USAN EN LOS ANDES.
NO SOLO CONECTA LUGARES..
TAMBIEN HISTORIAS!

Kunaqg comenzé su interpretacién del Inti Raymi. Con cada
giro, sus movimientos narraban una historia.

Kunagq.

7 CADA PASO CUENTA LA
HISTORIA DE NUESTRA
TIERRA,/QUE ORGULLO!

El evento culming, y no solo mostré talentos, sino que también
ensefi6 una leccién invaluable.

Y S0LO CAMINO
| Para EL EXITO.
/NUESTRA

CULTURA E
HISTORIA SON
NUESTRA MAYOR
FORTALEZA!




ROMPIENDO ALGORITMOS

En Pimampiro, Nusta encontraba la felicidad en los ndmeros... aunque algunos decian que no era para ella.

NUSTA HIA/
CUANTOS CHOCLOS
QUEDAN?

/15 MAMA/
S| VENDEMOS 3..
QUEDARAN 12.

-
- “ral
~

¥ EsA NiiA DEBERIA s,
! APRENDER A COCNAR...
'\ NO MATEMATICAS. '

Con solo 15 afios, las palabras ajenas hacian Durante el trueque, el alcalde sorprendié a todos con un
tambalear su seguridad. anuncio.

2Y Sl TIENEN
RAZON?:Y SI.. LOS

HOY VEREMOS QUIEN

ORGANIZA MEJOR LOS PRODUCTOS Y
CALCULA PRECIOS JUSTOS.

JEL GANADOR RECIBIRA UN SACO DE

QUINUA Y UNA MANTA BORDADA!

Nusta se emociond... pero su mirada también Al verla dudar,su madre decidié recordarle su fuerza.
mostraba miedo.

HIvA,
SPOR QUE NO
PARTICIPAS?.. LO
HARIAS GENIAL.

NO
Lo SE, MAMA... oY
Sl ME EQUIVOCO
FRENTE A

TODOS.

HIVA, TUS MANOS
PUEDEN TEJER...

/Y TAMBIEN
CONTAR! _

GRACIAS,
MAMA. LO HARE...
NOY A
PARTICIPAR!




El concurso comenzé. Uno a uno,los participantes
subieron al escenario.

Algunos se confunden...hasta que llegé el turno de Nusta.

S| ORDENO LOS
SACOS POR PESO.SERA MAS
FACIL CALCULAR LOS
INTERCAMBIOS.

JTIENES LA MENTE
AGIL COMO EL Ri0!

iNusta gané! Demostré que el conocimiento no tiene género. jDesde ese dia, su comunidad creyé en ellay supo que su
talento podia ayudar!

FIN




CRECIENDO EN AMOR

Esta hitoria comienza en un viaje a Quito para una
presentacién musical.

Ella es Killa, una nifia proveniente del pueblo de Cayambe...su
suefio siempre ha sido ser una cantante famosa de su pais.

JME ENCANTA
COMPARTIR CANCIONES DE
Mi PAiS! SIEMPRE CANTO
EN M LENGUA NATAL.

Killa disfruta cantar en eventos y festivales. Aunque no todos
valoren la lengua kichwa...

QUE PENANO SABE
HABLAR! JAJA

JQUE VERGUENZA!
2A CASO ME ESTOY PONIENDO
EN RIDICULO? JELLOS NI SIQUIERA
ENTIENDEN LO QUE ESTOY,

Después de un tiempo,Killa regresa a Cayambe justo a
tiempo para participar en las fiestas de la ciudad..

NI SIQUIERA

PREFIEREN CANTAR EN
__EspalioL!

Aunque Killa amaba su cultura, temia ser rechazada como cantante
por preferir hablar kichwa...

¢DEBERIA CANTAR MAS EN
ESPANOL? ;TAL VEZ DEBERIA
EMPEZAR A OLVIDAR M LENGUA
DE ORIGEN?




TE VEZ TRISTE,
SQUE SUCEDE?..
(NOTE GUSTARIA SUBIR AL
ESCENARIO QUERIDA KILLA?

NO TENGO ANIMOS
PROFESORA SISA. CREO QUE
DEJARE DE CANTAR EN KICHWA,
AUNQUE CANTAR EN OTROS IDIOMAS
NO ME HACE FELIZ

Killa, al final sintié el deseo de hablar sin miedo su idiomay con
orgullo sequiria hablando su lengua nativa.

TIENE RAZON NO DEBO SENTIR
VERGUENZADEBO ESTAR FELIZ,DESDE
AHORA ROMPERE ESTEREOTIPOS EN LA
CIUDAD SOBRE NUESTRO IDIOMA Y LES
ENSENARE A MAS MIlOS HABLARLO.

FIN
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Introduccion

En Ecuador, el concepto de interculturalidad empez6 a reconocerse
a finales del siglo XX como efecto de las luchas sociales impulsadas
por las organizaciones indigenas que buscaban el reconocimiento y
respeto integral de sus culturas, lenguas y formas de vida. Aunque
el término “interculturalidad” ya se usaba en espacios académicos
latinoamericanos, en el Estado ecuatoriano se originé desde las bases
comunitarias, especialmente con la Educacién Intercultural Bilingtie
(EIB). Durante la década de 1980, movimientos como la Confederacién
de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CONAIE) y la Direccién
Nacional de Educacién Intercultural Bilingiie (DINEIB) propusieron
un modelo educativo que traducia contenidos escolares del espanol
al kichwa y otras lenguas. Se configuré una malla académica basada
en saberes, valores y cosmovisiones ancestrales. De esa manera, la
interculturalidad se expres6 desde la comunidad como una necesidad
colectiva de rescatar y legitimar su identidad (Pilaguano, 2018).

Segun Astudillo (2020), uno de los escenarios mayormente fecundados
para la practica intercultural ha sido la comunidad. El proceso de
ensenanza y aprendizaje desde la comunidad es un acto politico,
social y espiritual que posiciona la sabiduria ancestral como un
patrimonio vivo, transmitido de generacion en generaciéon. En
el contexto ecuatoriano, multiples comunidades indigenas han
desarrollado mecanismos participativos para preservar sus costumbres
y saberes. Por ejemplo, las mingas representan el trabajo colaborativo
y transmiten conocimientos sobre la siembra, el calendario agricola,
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los rituales vinculados a la Pachamama y la medicina ancestral. En
la region amazonica ecuatoriana, pueblos como los Kichwa, Shuar o
Achuar integran practicas espirituales y botanicas en su vida cotidiana,
reconociendo a la naturaleza como campo educativo viviente. Estas
practicas resisten a la colonizacion cultural y se adaptan a los escenarios
sociales contemporaneos. (Bravo et al., 2023)

Los lideres y lideresas indigenas ejercen un papel medular en la
ensenanza local. Estas figuras comunitarias actiian como guardianes
y mediadores del conocimiento ancestral. Al actuar como guias de
procesos educativos alternativos extienden la praxis de su cultura en
actividades vinculadas con la naturaleza y su entorno. Un ejemplo de
ello se registra en la provincia de Cotopaxi, en la comunidad San Pedro
de Quilotoa. Las decisiones sobre la construccion de aulas, el diseno
de la malla curricular, la gestion de la actividad escolar y el manejo de
los recursos comunitarios fueron tomadas en conjunto por el cabildo,
familia y docentes con un objetivo en comun: fortalecer la educacién
intercultural a largo plazo desde la comunidad (Pilaguano, 2018).

En la educacion intercultural, la lengua y el arte constituyen ejes de
atencion prioritaria. Algunas estrategias educativas para implementar
estos saberes en el proceso de aprendizaje regular se engloban en la
creacion de talleres de recuperacién lingtiistica como el fortalecimiento
del idioma Kichwa en la provincia de Imbabura o del Shuar en Morona
Santiago, en cuanto a la expresion artistica, se prioriza la revitalizacion
del arte tradicional mediante la ensenanza de la tejeduria, la
pintura corporal, la musica ancestral y la danza ceremonial. Todas
esas estrategias de ensenanza intercultural devuelven a las nuevas
generaciones el orgullo de sus raices culturales, de modo que la
educaciéon comunitaria se transforma en un proceso integral que afirma
reconocer otras formas de vivir el mundo (Astudillo, 2020).

Si analizamos el ambito institucional, los Gobiernos Autdénomos
Descentralizados (GAD's) han articulado programas de educacién
patrimonial con actuacion comunal directa. En Otavalo, porejemplo, en
suInforme de Gestion 2023 (Diario el Norte, 2025) recalcé la colaboracién
con el Instituto Nacional de Patrimonio Cultural (INPC) para actualizar
inventarios patrimoniales de bienes tangibles e intangibles, asimismo,
la integracion de saberes tradicionales en museos comunitarios y el
desarrollo de rutas educativas de patrimonio cultural local. Esta vision
ha creado un espacio de retencién cultural, en donde la vestimenta, las

*



fiestas tradicionales y los saberes agricolas kichwa pasan a formar parte
de los curriculos académicos de las unidades educativas municipales.

A nivel académico, se han impulsado colaboraciones de investigacion
entre Instituciones de Educacion Superior y comunidades. Dentro
del estudio Los saberes ancestrales del pueblo Kichwa Otavalo y su
influencia en el turismo cultural (Castro-Viera et al., 2022) se sefiala que
los saberes ancestrales forman parte integral de la identidad cultural e
influyen en la practica del turismo cultural. Este tipo de investigacién
colaborativa contribuye en gran proporcién al reconocimiento de la
interculturalidad como un proceso educativo que valora el patrimonio
tangible e inmaterial de la diversidad ecuatoriana.

Aprender desde la comunidad representa un enfoque educativo
multidimensional que integra la participacién de varios actores en
diferentes rangos de aportacién que, a través de su legado, validan los
saberes ancestrales, fortalecen las identidades culturales y estimulan
métodos de aprendizaje interdependientes. Para la educacién superior
y los investigadores nacionales e internacionales, esta experiencia
comunitaria proporciona tierra fértil para repensar y reaprender
los procesos de produccion de conocimiento, la co-investigacion y
la docencia conectada a las necesidades imperiosas de los pueblos y
nacionalidades indigenas. En un espacio globalizado, la educacion
intercultural se posiciona como un eje de transformacién, capaz de
vincular dialogos legitimos entre saberes indigenas y académicos,
apostando siempre por un aporte arraigado a la conservacion del
patrimonio vivo de la cultura en Ecuador (Agualongo, 2025).

Aprendiendo desde la comunidad es un capitulo que incluye narrativas
visuales para indicar como el aprendizaje comunitario y la educacién
intercultural integran los saberes ancestrales a la educacion tradicional
a través del uso de historias que evidencian la riqueza de integrar
diferentes culturas en el ambito educativo. El capitulo cuenta con
12 comics donde el lector acompana a un grupo de estudiantes y su
profesora en un recorrido por las distintas regiones del Ecuador, en
esta travesia en busca de saberes de las comunidades, escuchan relatos,
observan practicas tradicionales y conectan con la cosmovision de
quienes preservan su identidad generacion tras generacion.
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Integracion de saberes ancestrales en lengua y arte en Ecuador

La integracion de saberes ancestrales en lengua y arte en Ecuador es
una estrategia educativa fundamental para preservar y revitalizar
las culturas indigenas. Esta integracién responde a la necesidad de
conservar lenguas y expresiones artisticas, promueve una educacion
intercultural que reconoce y valora la diversidad cultural del pais. A
continuacion, se presentan diversas estrategias implementadas en el
contexto ecuatoriano para lograr esta integracion.

. Incorporaciéon de saberes ancestrales en la formaciéon
técnica del Sistema de Educaciéon Intercultural Bilingiie (SEIB):
el SEIB es un espacio clave para la integracion de saberes ancestrales
en la educacién ecuatoriana. Segin Segundo y Espin (2025), la
incorporacién de cosmovisiones indigenas en la formacién técnica de
bachilleres permite articular conocimientos cientificos con précticas
tradicionales, fortaleciendo la identidad cultural y promoviendo
modelos sostenibles de desarrollo local. Esta integracién se logra
mediante la contextualizacion de los contenidos curriculares,
la inclusion de metodologias participativas y la vinculacién del
conocimiento técnico con los ciclos naturales y la soberania
alimentaria desde una perspectiva comunitaria.

. Uso de metodologias activas y decoloniales en la ensefianza
del arte: laensenanzadel arte en el contexto intercultural ha adoptado
metodologias activas y decoloniales que permiten la transmisién de
saberes ancestrales. Fajardo-Minchala (2020) propone un modelo
de planificaciéon didactica que reconoce el legado de la sabiduria
ancestral relacionada con el uso de plantas medicinalesy las labores de
cuidado, destacando el papel de las mujeres en la preservacién de estos
conocimientos. A traves de actividades grupales de sensopercepcion,
juegos y entrevistas, los estudiantes construyen su conocimiento
colectivamente y reconocen cémo se transmite y conserva la sabiduria
ancestral en la memoria y las practicas de las mujeres de su entorno.

. Implementacién de huertos escolares como espacios de
aprendizaje intercultural: los huertos escolares se han convertido
en espacios de aprendizaje intercultural donde se integran saberes
ancestrales relacionados con la agricultura y la medicina tradicional.
Segin Rodriguez - Jara et al. (2020), la metodologia TiNi “Tierra
de ninas, nifnos y jovenes para el Buen Vivir” impulsada por el
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Ministerio de Educacién del Ecuador, fomenta la creacién de huertos
en contextos escolares, promoviendo acciones educativas a través de
enfoques ambientales e interculturales. En la comunidad de Taday, la
implementacion de esta metodologia ha permitido la participacion de
docentes, estudiantes y padres de familia, facilitando la transmision
intergeneracional de saberes y fortaleciendo la identidad cultural de la
comunidad.

. Formacion docente en Educacion Intercultural Bilingiie:
la formacién docente es esencial para la implementacién efectiva de
estrategias que integren saberes ancestrales en las areas de lengua
y arte. Segin Martinez et al. (2020), la etnoeducaciéon en Ecuador
se presenta como una herramienta trascendental para preservar la
identidad cultural delospueblosancestrales, especialmentea travésdel
sistema educativo intercultural bilingiie. Sin embargo, se identifican
desafios en la implementacién de modelos que valoren los saberes
indigenas, especialmente en relacion con los territorios ancestrales. La
capacitacién constante de los docentes es fundamental para superar
estas limitaciones y promover una educacion intercultural inclusiva.

La integracion de saberes ancestrales en las areas de lengua y arte en
Ecuador es una estrategia educativa que contribuye a la preservacion
de las culturas indigenas y promueve una educacion intercultural
inclusiva. A traves de la incorporaciéon de cosmovisiones indigenas
en la formacién técnica, el uso de metodologias activas y decoloniales
en la ensenanza del arte, la implementacion de huertos escolares
como espacios de aprendizaje intercultural, la formaciéon docente en
Educacién Intercultural Bilingiie y la recuperaciéon de festividades
ancestrales, se lograunaeducacion que reconocey valora la diversidad
cultural del pais. Estas estrategias fortalecen la identidad cultural de
los pueblos indigenas, promueven modelos sostenibles de desarrollo
local y la construccién de una sociedad mas equitativa y plural.

Documentacion participativa de saberes comunitarios

La documentacién participativa de saberes comunitarios se define
como un proceso colaborativo en el cual las comunidades son
acompanadas por actores académicos o institucionales, estos
registran, preservan y transmiten conocimientos tradicionales,
culturales, ecoldgicos o practicos mediante metodologias inclusivas
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y vinculadas al contexto local (Atzmanstorfer et al., 2025). Este tipo
de documentacién se enmarca en enfoques como la investigacion-
accion participativa (IAP), la ciencia ciudadana y la documentacién,
cuyo objetivo central es democratizar la produccién de conocimiento,
reconocer la autoridad epistémica de las comunidades y fortalecer la
sostenibilidad cultural (Zamiri & Esmaeili, 2024).

La valoracién de los saberes comunitarios como fuentes legitimas de
conocimiento rompe con paradigmas académicos convencionales, que
a menudo subordinan el saber local al saber cientifico institucional.
En este sentido destacan que la investigacion participativaimplica una
redistribucion deliberada del poder en todos los niveles del proceso
investigativo: desde la formulaciéon de preguntas hasta la difusién
de resultados (Dadich et al., 2019). Este enfoque es coherente con los
marcos tedricos de investigacién colaborativa e indigena, los cuales
enfatizan que la ciudadania investigativa como la ciencia ciudadana
traslada control epistemolégico a las personas vulnerables reforzando
su capacidad de agencia para intervenir en decisiones sobre sus
territorios y culturas (Wolff et al., 2021).

El estudio de Zamiri y Esmaeili (2024), centrado en métodos y
tecnologias para el intercambio de conocimientos en comunidades
de aprendizaje, identifica procesos centrales como mentoria, espacios
virtuales colaborativos y herramientas digitales participativas que
favorecen el compromiso comunitario en la documentaciéon de
saberes. Muestran que el éxito de plataformas digitales participativas
depende de factores como la usabilidad, disefio centrado en el usuario,
accesibilidad sin costos, marketing comunitario y gestion del proceso
aspectos que igualmente se aplican en iniciativas de documentacion
participativa (Atzmanstorfer et al., 2025)

Formas y medios de documentacion participativa
Las formas empleadas varian segiin el contexto y los saberes a

registrar, pero suelen incluir estrategias visuales, audiovisuales y
digitales:

. Videos participativos: un estudio reciente destaca su utilidad
para captar conocimientos periféricos, brindando protagonismo
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activo a los miembros de la comunidad en la co-creaciéon de contenido
audiovisual.

. Archivos comunitarios digitales: crean repositorios
gestionados por los propios grupos, quienes definen el contenido,
permisos y acceso al material, preservando su autonomia y
representacion cultural.

. Mapeo participativo: las herramientas geoespaciales
permiten representar saberes ligados a territorios, practicas
ambientales y rutas ceremoniales. Los criterios de éxito incluyen
facilidad de uso, privacidad de datos y articulaciéon con decisiones
comunitarias (Atzmanstorfer et al., 2025).

. Relatos orales y practicas vivas: la investigacion
participativa con pueblos indigenas enfatiza el valor de narrativas
locales difundidas encomunidad, mediante talleres, entrevistas
semiestructuradas o registro audiovisual, preservando la voz de
ancianas, jévenes y portadores de saberes (Davis & Ramirez, 2021)

. Principios éticos y epistemoldgicos: los principios éticos
implican consentimiento informado, control local sobre datos,
reciprocidad y transparencia. Investigaciones con pueblos indigenas
recalcan que las agendas deben surgir desde la comunidad, co-
disefarse y ser co-gobernadas (Smith, 2012). Cochran et al. (2008)
subrayan la necesidad de validar epistemologias locales como validasy
operativas dentro de proyectos formales de documentacion, evitando
reduccionismos.

Adicionalmente, las iniciativas emergentes en inteligencia artificial
como traduccion automatica de lenguas indigenas destacan que la
inclusién de hablantes nativos fortalece la validez cultural y ética del
conocimiento documentado (Mager et al., 2023).

Las formas y medios de documentaciéon participativa constituyen
herramientas esenciales para preservar y visibilizar los saberes de
comunidades indigenas y locales, vinculando tradicién y tecnologia
de manera innovadora. Mas alla de registrar conocimientos,
estos procesos generan impactos tangibles en el tejido social, la
gobernanza y la proyeccion cultural de los pueblos. Sin embargo,
pese a sus numerosos beneficios, la documentaciéon participativa
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enfrenta retos estructurales y éticos que condicionan su alcance y
sostenibilidad. A continuacién, se presentan los principales impactos
positivos observados en la practica, asi como los desafios persistentes
que requieren atenciéon para consolidar modelos verdaderamente
inclusivos y culturalmente pertinentes (Atzmanstorfer et al., 2025;
Davis & Ramirez, 2021; Smith, 2012).

Impactos positivos:

. Fortalecimiento identitario: documentar saberes permite
revitalizar vinculos intergeneracionales y reforzar orgullo cultural.

. Capacidad de incidencia: saber comunitario documentado
es evidencia util para intervenciones en salud, ambiente o politicas
culturales, especialmente cuando se emplea ciencia ciudadana (Wolff
etal., 2021).

. Colaboracion y gobernanza local: el proceso de
documentacion fortalece la organizacién comunitaria e instrumentos
de control social.

Desafios principales:

. Brecha digital: la falta de acceso y alfabetizacion tecnologica
dificultala participacion, obligando a configurar plataformas sencillas
y acompafadas por formacién (Atzmanstorfer et al., 2025).

. Proteccion de datos y propiedad intelectual: se requiere
establecer protocolos de uso y resguardo del conocimiento sensible,
con bases consuetudinariasy legales.

. Financiamiento y sostenibilidad: la documentacién
participativa implica recursos logisticos y técnicos; la
corresponsabilidad financiera fortalece el compromiso comunitario
(Cochran et al., 2008).

Estructura metodologica para proyectos de documentacion

Las lineas metodologicas sugeridas incluyen etapas siguientes:
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. Diagnodstico y planificacion conjunta: identificar qué
saberes documentar, mediante talleres deliberativos donde participen
jovenes, ancianos, artistas o sabios locales.

. Diseio ético y técnico colaborativo: establecer comités
mixtos que decidan formatos (audio, video, texto, mapas digitales) y
mecanismos de validacion, propiedad intelectual y acceso.

. Formacion y pilotaje: capacitacion a fin de facilitar el uso
de camaras, herramientas de geolocalizacién o plataformas digitales
comunitarias.

. Co-documentacion: entrevistas, narraciones orales,
recorridos, mapas, videos, todos con roles activos de la comunidad.

. Analisis reflexivo conjunto: clasificaciéon y discusion
colectiva, cuidando que las interpretaciones sean fieles al contexto y
no impuestas desde fuera.

. Validacion y circulacion interna: presentaciones
comunitarias, festivales locales y repositorios comunitarios para
compartiry validar formas.

. Escalamiento y transferencia externa: publicaciones,
talleres intercomunitarios y visibilizacion en redes o espacios
académicos, con protocolos que garanticen discreciéon cuando sea
necesario.

. Monitoreo y evaluacion: evaluar impactos, revisar formatos
y uso del material documental, redefinir procesos para asegurar
pertinencia y renovacion.

A continuacién, se desglosa algunas recomendaciones para su
implementacion:

. Plataformas tecnoldgicas accesibles: construir o adaptar
herramientas simples, con interfaz amigable y posibilidad de uso
offline, que garanticen usabilidad (Atzmanstorfer et al., 2025).
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. Enfoque de mentoria y formacion continua: el
acompanamiento paso a paso desde un facilitador local fortalece
habilidades y evita abandono tecnolégico (Zamiri & Esmaeili, 2024).

. Gobernanza hibrida de datos: disenar colecciones
gestionadas desde la comunidad con sus propios criterios de acceso,
respaldo legal y control epistemologico.

. Movilizacion de recursos comunitarios: fomentar
aportes de tiempo, espacios, saberes ancestrales y alianzas con
ONG, universidades o centros publicos, con acuerdos claros de
responsabilidad compartida (Cochran et al., 2008).

. Enfoque evaluativo adaptativo: incorporar
retroalimentaciéon activa, ajustes iterativos y seguimiento para
garantizar pertinencia continua y empoderamiento creciente.

La documentacién participativa de saberes comunitarios representa
una estrategia transformadora para fortalecer autonomia cultural,
generar evidencia aplicada al desarrollo local y promover justicia
epistémica. Los estudios recientes demuestran que el éxito depende
del diseno digital centrado en la comunidad, formacién adaptada y
mecanismos solidos de gobernanza comunitaria del conocimiento.
Esta modalidad profundiza la ciencia ciudadana integrandose con la
defensa de saberes locales, garantizando que los protagonistas sean
quienes registran, interpretan y disponen su propio legado.

Participacion de lideres comunitarios en el contexto
intercultural del Ecuador

La participaciéon de lideres comunitarios en Ecuador, enmarcada
en contextos interculturales, constituye un fenémeno complejo y
fundamental para garantizar la cohesién social, la gobernanza local
y el ejercicio efectivo de derechos colectivos. Dada la composiciéon
plurinacional y multicultural del pais, el liderazgo comunitario
adquiere dimensiones particulares, donde el dialogo entre
cosmovisiones, saberes tradicionales y estructuras estatales se torna
indispensable (Pazmifo-Caiza et al., 2023).
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. Liderazgo comunitario e interculturalidad en Ecuador:
Ecuador es un Estado constitucionalmente reconocido como
plurinacional e intercultural, lo cual implica el reconocimiento
formal de la coexistencia de diversos pueblos y nacionalidades
con sistemas culturales y politicos propios. En este escenario, los
lideres comunitarios cumplen funciones estratégicas al articular
intereses colectivos, promover el desarrollo local y defender derechos
territorialesy culturales (Guamén & Bustos, 2022). Segin investigacién
realizada en comunidades kichwas de la Sierra ecuatoriana, el
liderazgo se sustenta en practicas ancestrales, donde el “mashi” o
representante comunitario se elige por consenso y actiia como garante
del sumak kawsay, el Buen Vivir (Pazmifio-Caiza et al., 2023).

La interculturalidad plantea un desafio adicional: gestionar espacios
donde confluyen légicas comunitarias propias con marcos normativos
estatales o globalizados. En estos procesos, los lideres se constituyen
en puentes simbodlicos y practicos que facilitan el entendimiento y la
cooperacién entre actores con cosmovisiones distintas (Loor et al.,
2022).

« Funcion social y politica de los lideres comunitarios: los
lideres comunitarios desempenan roles multiples que incluyen
la gestiébn administrativa local, la mediacién de conflictos
internos, la interlocucion con autoridades gubernamentales
y la promocion de iniciativas productivas o ambientales. Un
estudio realizado en comunidades indigenas y afroecuatorianas
del norte del pais subraya que estos lideres poseen legitimidad
construida a partir de valores comunitarios, experiencia y
compromiso, factores que los diferencian de lideres externos o
designados politicamente (Moreta et al., 2022).

Ademadas, en contextos interculturales caracterizados por
desigualdades histéricas, la accion de los lideres comunitarios resulta
clave para exigir el cumplimiento de derechos colectivos, tales como
el acceso a la educacién bilingtie, la salud con pertinencia cultural y
la participaciéon en decisiones sobre recursos naturales (Gémez et
al., 2021). Asi, su papel trasciende la gestién local y se proyecta en la
defensa de territorios y culturas.
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- Liderazgo, participacion y capital social: la participacién
comunitaria se fortalece mediante redes de confianza,
reciprocidad y solidaridad que constituyen el capital social de
las comunidades. Los lideres actian como catalizadores de estas
redes al convocar asambleas, organizar mingas y coordinar
proyectos comunes (Sanchez & Torres, 2020). En Ecuador, las
mingas o trabajos comunitarios son practicas ancestrales que,
bajo el liderazgo local, consolidan vinculos sociales y fomentan
un sentido colectivo de responsabilidad.

Investigaciones recientes subrayan que, en escenarios interculturales,
elliderazgo comunitarioimpulsa procesos participativos que permiten
a las comunidades plantear sus propias agendas de desarrollo y
establecer mecanismos de gobernanza auténoma (Guamén & Bustos,
2022). Este tipo de participacién tiene efectos en la ejecucién de obras
y potencia la autoorganizacion y la autodefinicion cultural.

+ Educacion, liderazgo e interculturalidad: el liderazgo
comunitario en Ecuador se vincula estrechamente con la
gestion educativa intercultural bilingiie (EIB). En comunidades
indigenas, los lideres suelen promover escuelas que integren
el idioma y los saberes propios con el curriculo oficial,
contribuyendo asi a la revitalizaciéon linglistica y a la
transmisiéon intergeneracional del conocimiento (Pazmifio-
Caiza et al., 2023).

Estrategias para fortalecer la participacion comunitaria
intercultural

Para consolidar la participacién de lideres comunitarios en contextos
interculturales del Ecuador, la literatura especializada sugiere las
siguientes dos estrategias:

- Primera estrategia: potenciar procesos de formacién en
derechos colectivos, gestion comunitaria e inteligencia cultural,
que fortalezcan la autonomia y la capacidad de interlocucién
(Guaman & Bustos, 2022).

- Segunda estrategia: promover redes intercomunitarias que
articulen experiencias exitosas, permitan compartir soluciones
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a problematicas comunes y ejerzan presion conjunta ante
entidades estatales o corporativas.

Resulta fundamental diseniar mecanismos de evaluacién participativa
que reconozcan los logros desde parametros culturalmente
pertinentes, superando modelos homogéneos que no captan el sentido
comunitario de bienestar. La inclusion de indicadores propios,
elaborados por las mismas comunidades, contribuye a legitimar
procesos y a visibilizar logros que trascienden lo meramente material
(Gémez et al., 2021).

En Ecuador, la participacion de lideres comunitarios en contextos
interculturales representa una de las expresiones mas claras
del ejercicio de derechos colectivos y de la vigencia del Estado
plurinacional. Estos liderazgos sostienen el tejido social, median
entre culturas diversas y promueven procesos participativos que
potencian el desarrollo desde perspectivas propias. Sin embargo,
enfrentan retos estructurales que requieren ser atendidos mediante
politicas publicas interculturales, financiamiento adecuado y respeto
a los sistemas normativos locales. El fortalecimiento de estas practicas
resulta esencial para las comunidades directamente involucradas
y la consolidacion de un modelo de convivencia verdaderamente
intercultural en el pais.

La minga como acto pedagdgico: experiencias reales

La minga constituye una metodologia educativa colectiva, donde
los participantes aprenden y ensenan simultdneamente mediante
la accién. Mora y Correa (2021) argumentan que este acto es una
pedagogia de resiliencia, pues promueve la generaciéon de saberes
comunitarios y ejerce resistencia cultural frente a procesos
homogeneizadores. En este sentido, la minga se erige como uno de
los ejemplos mas sobresalientes de educacion ancestral con valor
pedagogico activo.

A continuacion, se presentan ejemplos concretos que ilustran como
la minga opera en la vida cotidiana, reafirmando su relevancia como
pedagogia viva y herramienta para fortalecer procesos educativos,
culturales y sociales.

. Ecuador: Chimborazo y comunidad andina
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En Chimborazo (Ecuador), Bravo et al. (2023) presentaron un estudio
etnografico sobre la minga como practica comunicativa que potencia
la transformacién social. En las parroquias Tixdn y Totorillas,
la minga permiti6 una toma de decisiones colectiva, facilité la
reflexién sobre problemas locales e impuls6 una accién comunitaria
solidamente organizada. Los autores concluyen que la minga favorece
el desenvolvimiento de competencias comunicativas y organizativas
en los actores comunitarios.

. Colombia: pedagogia de resiliencia

Investigadores colombianos sostienen que la minga funciona como
un lenguaje simbolico de ensefianza colectiva. Su ejecucion fortalece
la conciencia historica y cultural, contribuyendo al imaginario social
de resistencia y de construccion de paz tras el Acuerdo de Paz de 2016.
Esta pedagogia resiliente eleva practicas ancestrales a instrumentos
de transformacién social contemporanea.

. Chile: minga tecnolégica

Pareti et al. (2022) investigaron la “minga chilota” de Chiloé y
constataron que, al articularse con redes digitales y estructuras
urbanas inteligentes, la minga reduce la vulnerabilidad urbana. Al
incorporar elementos modernos, la estrategia conserva su esencia
cooperativa mientras refuerza la gobernanza comunitaria

Componentes pedagoégicos de la minga

La minga, més que un mecanismo de cooperacién comunitaria,
constituye un espacio pedagégico dindmico donde confluyen
saberes, practicas culturales y procesos de aprendizaje colectivo.
Sus componentes pedagégicos revelan como esta tradicion ancestral
funciona como una estrategia educativa viva, capaz de fortalecer
la identidad cultural, promover la participacién activa y construir
resiliencia social. Diversos estudios han evidenciado que la minga es
una experiencia de aprendizaje experiencial como un medio para la
educacion intercultural, articulando conocimientos tradicionales y
contemporaneos.
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A continuacion, se describen los principales elementos que
configuran su potencia pedagdgica, asi como las claves para integrar
esta metodologia en proyectos comunitarios e institucionales,
demostrando su adaptabilidad y vigencia en contextos educativos
diversos.

. Aprendizaje experiencial y colaborativo: la minga se basa
en el aprendizaje activo a través de la experiencia, lo cual fortalece
capacidades técnicas, organizativas y cognitivas. En Ecuador, Bravo
et al. Documentan cémo los actores adquieren habilidades de dialogo,
negociacion, planificacion y ejecucién colectiva.

. Educacion intercultural y fortalecimiento identitario: en
Columbe Grande (Chimborazo), Avemanay (2012) document6 que la
minga comunitaria complementa la educacion intercultural bilingtie
al transmitir saberes Kichwa y practicas comunitarias tradicionales.
Esto consolida la identidad cultural de los ninos y adolescentes,
fortaleciendo su sentido de pertenencia.

. Resiliencia comunitaria y formacién ciudadana: la minga
refuerza la cohesién social, permitiendo enfrentar colectivamente
desafios y generar soluciones de base comunitaria. Mora y Correa
(2020) subrayan la minga como pedagogia de resiliencia que construye
capacidades colectivas para la paz y la organizacion social.

La minga como estrategia institucionalizada

Existen casos en que la minga se integra dentro de proyectos
educativos institucionales formales. Banderas (2021) documenté la
adopcion de una “minga virtual” en la PUCE durante la pandemia de
COVID-19, en alianza con una comunidad indigena colombiana. Esta
modalidad permiti6 la co-creaciéon mediada por TIC, convirtiendo la
minga en una estrategia de aprendizaje cooperativo digital

Se pueden identificar los siguientes requisitos para el disefio de
proyectos basados en minga:

. Propodsito compartido: la comunidad define un objetivo
comun (infraestructura, transformacion social, huertos, u otros).
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. Participacion: involucramiento voluntario de diversos
actores comunitarios.

. Integracion de saberes: combinaciéon de conocimientos
tradicionales y técnicas contemporaneas.

. Reflexion colectiva: espacios para analizar procesos y
resultados desde perspectivas multiples..

. Planificacion y sostenibilidad: programacién de acciones
con vision a largo plazo y evaluacion comunitaria.

Estos componentes, presentes en las investigaciones senaladas,
permiten que la minga sea una practica de cooperacion y proceso
educativo comunitario efectivo. A continuacion, se describen algunos
retos y perspectivas futuras:

. Reconocimiento académico: es necesario que disciplinas
como la pedagogia, la antropologia y las ciencias sociales incorporen
sistematicamente la minga como objeto de estudio e intervencion
educativa formal.

. Evaluacion pedagogica: es urgente desarrollar mecanismos
de evaluacién participativa que permitan medir el impacto educativo
y social de los proyectos con minga, garantizando su replicabilidad y
mejora continua.

. Incorporacion tecnologica: La minga virtual (Banderas,
2021) abre posibilidades de replicar esta estrategia en contextos
urbanos y remotos, aprovechando plataformas digitales para
fortalecer la pedagogia comunitaria.

. Politicas publicas y descentralizacion: la inclusién de
la minga en politicas de educacién comunitaria puede promover
una descentralizacion real, donde los actores locales recuperan su
protagonismoy fortalecen su capacidad de autogestién.

La minga se constituye como una estrategia pedagdgica comunitaria
de gran potencial. A través del trabajo colectivo se construyen saberes,
se fortalecen identidades, se promueven horizontes de resiliencia y
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se dinamizan estructuras organizativas. Casos recientes en Ecuador,
Colombia y Chile evidencian su eficacia en contextos interculturales
urbanos y rurales. Su integraciéon en proyectos educativos formales,
combinada con metodologias de evaluacion y herramientas tecnolégicas,
proyecta un escenario promisorio para su consolidaciéon. Es esencial
que investigadores, educadores y gestores publicos reconozcan la minga
como un recurso invaluable para la construccién de dinamicas de
aprendizaje colectivo y transformador.

Proyectos de educacion patrimonial en colaboraciéon con
Gobiernos Auténomos Descentralizados (GAD)

La gobernanza participativa emerge como un factor determinante para
el éxito de los proyectos de educacion patrimonial, al promover una
gestion compartida entre distintos actores sociales. Diversos estudios
sobre la institucionalidad en los gobiernos locales ecuatorianos destacan
la necesidad de crear mecanismos interinstitucionales que fortalezcan
la colaboracién entre los Gobiernos Auténomos Descentralizados (GAD),
la academia, el sector privado y las comunidades. Esta articulacion
incrementa la legitimidad de las acciones emprendidas y mejora la
eficacia y sostenibilidad de los proyectos. En este contexto, la co-creaciéon
de actividades educativas permite incorporar las interpretaciones
comunitarias del patrimonio a los programas curriculares formales y no
formales, integrando conocimientos locales con perspectivas académicas.
Esta sinergia entre saberes fortalece el sentido de pertenencia de la
ciudadania y promueve un enfoque inclusivo y equitativo hacia la gestion
cultural (Sanchez & Torres, 2020).

Un aspecto crucial en la gestion patrimonial de comunidades como
Ambanin, en la provincia de El Oro, es la colaboracion activa entre
los GAD y las instituciones educativas para identificar, documentar
y poner en valor el patrimonio cultural inmaterial. Este patrimonio,
conformado por practicas como las técnicas artesanales tradicionales,
suele ser mas vulnerable al olvido o transformacion, por lo que requiere
estrategias especificas de salvaguardia. Las alianzas permiten la
formulacién de politicas locales y marcos normativos orientados a la
proteccién, conservacion, difusion y aprovechamiento turistico del
patrimonio intangible. Las acciones implementadas incluyen inventarios
participativos, entrevistas con portadores de saberes y autoridades
locales, asi como encuestas comunitarias, las cuales han revelado un
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preocupante desapego hacia las raices culturales. Frente a esta realidad,
se integran mecanismos de gobernanza que promueven la participacién
de la comunidad en actividades formativas, rutas turisticas, ferias
artesanales y espacios de exhibicién. Este enfoque integral revitaliza
practicas tradicionales y facilita su transmisién intergeneracional,
fortalece la identidad colectiva y genera oportunidades socioeconémicas
ligadas al turismo cultural sostenible (Parraga et al., 2021).

A pesar del potencial de los GAD para liderar iniciativas de educacion
patrimonial, su implementacién enfrenta multiples desafios,
especialmente en contextos rurales y comunidades con limitada
infraestructura. En provincias como Imbabura, se ha evidenciado que
los gobiernos cantonales y parroquiales frecuentemente enfrentan
dificultades relacionadas con la escasez de recursos financieros y
la limitada preparacion técnica de su personal. Estos obstaculos
comprometen la continuidad y calidad de los proyectos, dificultando
su integracion en politicas publicas de largo plazo. Ademas, la alta
rotacion de autoridades locales y la falta de institucionalizaciéon de
procesos educativos culturales impiden la acumulacién de aprendizajes
y la consolidaciéon de experiencias. No obstante, la voluntad de las
comunidades y el interés creciente por recuperar el patrimonio local
pueden ser catalizadores importantes para superar estas limitaciones,
siempre y cuando existan mecanismos de apoyo técnico, financiero y
normativo adecuados (Benitez et al., 2025).

La incorporacién de tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC)
en la educacion patrimonial representa una herramienta poderosa para
ampliar su alcance, modernizar sus estrategias y captar el interés de las
nuevas generaciones. En el caso de la Universidad Politécnica Salesiana,
se han desarrollado plataformas digitales con realidad aumentada,
tours virtuales y aplicaciones méviles que permiten explorar bienes
patrimoniales desde cualquier lugar, democratizando el acceso al
conocimiento cultural. El uso de redes sociales, recursos audiovisuales
y entornos virtuales ha potenciado la difusién de contenidos
patrimoniales, facilitando procesos de ensenanza-aprendizaje mas
dinamicos y participativos. Ademas, la implementacion de sistemas de
monitoreo digital, como los utilizados en el Centro Histérico de Cuenca,
ha mejorado la conservacién preventiva y la documentacion técnica de
los bienes culturales, al tiempo que estos recursos se integran en aulas
escolares y procesos comunitarios. Estas innovaciones promueven un
aprendizaje significativo y fortalecen el desarrollo turistico sostenible,
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consolidando el rol delos GAD como promotores de un modelo educativo-
cultural adaptado a las demandas del siglo XXI (Cobos et al., 2024).

La promocion de la interculturalidad debe constituirse como un
eje transversal en todos los proyectos de educaciéon patrimonial
desarrollados en Ecuador. En un pais plurinacional e intercultural
como el nuestro, que alberga una vasta diversidad étnica y cultural entre
pueblos indigenas, afrodescendientes y mestizos, resulta indispensable
disenar estrategias que visibilicen y valoren estas multiples expresiones
identitarias. Los proyectos colaborativos con los GAD deben fomentar el
respeto, el dialogo intercultural y el reconocimiento mutuo, promoviendo
asi relaciones mas equitativas entre las diversas culturas que coexisten en
un mismo territorio (Diaz & Romero, 2025). La educacién patrimonial,
en este contexto, debe contribuir a la construccion de puentes simbdlicos
entre culturas, abriendo espacios para la expresiéon y comprension del
otro, fortaleciendo la cohesién social y potenciando el enriquecimiento
colectivo a partir de la diversidad. Este enfoque, ademéas, combate
estereotipos, favorece la inclusiéon y aporta a la construcciéon de una
ciudadania critica, consciente y comprometida con la pluralidad cultural
del pais.

La evaluacién de los proyectos de educaciéon patrimonial se configura
como un componente esencial para garantizar su pertinencia, eficacia
y sostenibilidad en el tiempo. Experiencias desarrolladas en contextos
urbanos, como el Centro Historico de Cuenca, demuestran que la
evaluacién no debe limitarse a una etapa final, debe concebirse como
un proceso continuo e integrado desde el inicio del proyecto. Segiin un
analisis publicado por la revista ESTOA de la Facultad de Arquitectura
y Urbanismo de la Universidad de Cuenca (2024), el uso de sistemas de
monitoreo con reportes periédicos ha permitido detectar el deterioro
progresivo de bienes patrimoniales y proponer intervenciones
tempranasy efectivas.

La aplicaciéon de matrices de valoracién ambiental y fichas técnicas,
revisadas en distintos periodos (2017-2018 y 2020-2021), ha facilitado
la comparacion de resultados y el diseno de estrategias preventivas
coherentes. Esta metodologia mixta, que combina enfoques cuantitativos
y cualitativos, fortalece la participacion de actores locales, y contribuye
a ajustar tanto las actividades educativas como las normativas de
conservacion. Ademas, proporcionaalos GAD yalosequipos pedagogicos
herramientas clave para tomar decisiones informadas, alinear las
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acciones con los contextos socioculturales especificos y asegurar la
sostenibilidad de las practicas de educacién patrimonial a largo plazo.

Conclusiones

La educacion intercultural basada en el aprendizaje desde la comunidad
constituye un modelo pedagogico alternativo que reconoce a las culturas
indigenascomo fuenteslegitimasde conocimiento. Esteenfoquesearticula
con las practicas ancestrales, los valores comunitarios y la cosmovision de
los pueblos originarios, permitiendo una resignificaciéon de los procesos
educativos convencionales. La minga, los rituales, la oralidad y el trabajo
colectivo representan elementos culturales y a su vez metodologias
educativas vivas que promueven la reciprocidad, la participacién activa y
la memoria intergeneracional.

Laincorporacion de saberes ancestrales en el curriculo escolar fortalece las
identidades culturales de los estudiantes y promueve la descolonizacién
del conocimiento. Iniciativas como festividades locales y talleres de
medicina tradicional o de lenguas originarias que enriquecen los
contenidos educativos y generan vinculos afectivos con el territorio. Esta
relacion activa entre escuela y comunidad amplia el horizonte pedagégico
y contribuye a la sostenibilidad sociocultural del proceso educativo.

La sistematizacion y documentacién de los saberes comunitarios, a traves
de metodologias participativas, fortalece la memoria colectiva y permite
su transmision intergeneracional. Procesos como el mapeo cultural,
la recopilacion de historias de vida o la creacién de archivos digitales
comunitarios empoderan a los estudiantes como agentes de conocimiento
y validan las voces tradicionalmente excluidas del discurso académico.
La investigacion pedagogica, en este contexto, se convierte en una
herramienta politica y cultural.

Las alianzas entre comunidades, instituciones educativas,
Gobiernos Auténomos Descentralizados (GAD) y universidades
son fundamentales para consolidar una educaciéon patrimonial
critica y transformadora. Estas articulaciones deben basarse en
principios de reciprocidad, respeto mutuo y participacion activa de
los actores locales. La escuela que aprende desde la comunidad no es
solo una receptora de saberes, sino una constructora de ciudadania
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comprometida con su entorno. De esta manera, el territorio deja de
ser un contexto pasivo y se transforma en sujeto pedagégico.

La comunidad representa una fuente legitima y rica de conocimientos
que histéricamente ha sido marginada por el sistema educativo
convencional. La pedagogia intercultural que parte desde la
comunidad reconoce que el aprendizaje no se restringe al aula, sino
que se construye en la interaccion cotidiana, los rituales, las practicas
colectivas y los relatos ancestrales. Este enfoque redefine el rol del
docente como mediador cultural y exige una apertura institucional
hacia otras formas de saber y ensenar
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Ecuador tiene cuatro maravillosas regiones cada una con sus propias costumbres y tradiciones, pero unidos
por la diversidad cultural, el espiritu solidario de su gente y el orgullo de compartir una misma identidad.
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Los estudiantes, emocionados, empiezan a compartir de qué regidn provienen y su nacionalidad.
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Las voces se siguen sumando, creando una conversacion llena de orgullo cultural.
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Una mafana, Tuku se preparaba para una aventura muy especial con su abuelo, quien le
habia hablado de los secretos de la naturaleza. Visitarian juntos las cascadas de Kintia Pankie
en la ciudad de Sucua, en la hermosa provincia de Morona Santiago en la Amazonia.

ARUTAM ES UN ESPiRITU MUY
PODEROSO. VIVE EN LAS CASCADAS
Y SE PRESENTA EN FORMAS
SORPRENDENTES. ALGUNOS DICEN
QUE ES UN JAGUAR, OTROS DICEN
QUE ES UN RrAYO.




LAS CASCADAS SON #

LUGARES SAGRADOS, MUCHOS V| - e f

ANCIANOS COMO YO VISITAN TR Tram 4

ESTOS LUGARES PARA OBTE- =30 -
NER CONSEJOS. ~ W

7

; i - L o
| L s e :?I-h 1 -.f‘ L
Tuku y su abuelo caminaban en un sendero dentro del bosque
hacia las cascadas.

AHORA, CERRAMOS LOS
0JOS Y ESCUCHAMOS LA
CASCADA. ARUTAM SE ACERCA EN
FORMAS MISTERIOSAS.

El abuelo le explicé a Tuku que, para encontrarse con Aritam, debian estar muy atentos y
respetuosos con la naturaleza.

*




El agua de la cascada parece moverse de
forma extrafia, y Tuku siente una vibracion.
Un viento fuerte comienza a soplar.

o

||.’:'

-~y -

De repente, Tuku sinti6é una energia extrana. El agua brillaba, el viento soplaba fuerte, y ante él
aparecio la figura de un jaguar gigante

ARUTAM, COMPARTE UN
POCO DE TU SABIDURIA Y
DINOS ;POR QUE ES TaN
IMPORTANTE CUIDAR LA
NATURALEZA?




LA NATURALEZA ES VIDA. SIN
ELLA, NO EXISTIRIAMOS. EL ARBOL

NOS DA OXIGENO, EL AGUA NOS DA VIDA, oy e
Y LOS ANIMALES NOS ENSENAN A VIVIR EN ﬂ.;;"'
ARMONIA. RESPETEN TODO LO QUE LES B e
RODEA, Y LA NATURALEZA LES DARA | 59 -
SABIDURIA Y FUERZA. | o
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Tuku sintié una profunda paz en su corazén. Sabia que el mensaje de Ardtam era importante:
respetar la naturaleza es clave para vivir en equilibrio con el mundo.

GRACIAS POR
COMPARTIR CON
NOSOTROS TAN MARA-
VILLOSA HISTORIA,
TUKU.

RECUERDEN QUE
LA NATURALEZA TIENE
MUCHO QUE ENSENAR-
NOS ¥ DEBEMOS APREN-
DER A ESCUCHARLA Y
RESPETARLA.

Y ESA FUE Ml HISTORIA.

ME SIENTO MUY FELIZ.
LOS VEO AUN MAS ANIMA-
DOS, DEBERIAMOS EMPEZAR
A ORGANIZAR NUESTRO
VIAJE.




PODRIAMOS EMPEZAR

VISITANDO OTAVALO, ESTARIA
ENCANTADO DE RECIBIRLOS

EN Ml CASA. P"
Vg ‘

ENTONCES NUESTRO
PRIMER DESTINO SERA
OTAVALO. JESTA DECIDIDO!
IREMOS LA PROXIMA SEMANA
LUEGO DE LA MINGA GENERAL
‘ ' il DEL LUNES.

FIN




PAMPA MESA

Los estudiantes se encuentran realizando una minga en la Unidad
Educativa, Renacer en Ibarra, Ecuador.

Una minga es una practica ancestral de trabajo comunitario en
los pueblos indigenas donde las personas se retinen para realizar
tareas en beneficio colectivo como una jornada de limpieza.

ZRECUERDAN

LA MINGA NO ES
SOLO ESFUERZO,
ES COMPARTIR. *

QUE LES PEDI?

Si, PROFE. YO
TRAJE HABAS ¢
CHOCLOS

>0

) . Ml ABUELITA ——
\'I..{? 5 MANDG PAPAS CON
e
.:5{-@".’
i ey _ g
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Los estudiantes en el interior del aula de clases empiezan a
sacar de sus mochilas diversos alimentos.

Todos se sientan en frente de un mantel donde ubicaron toda la

comida.

ESTO QUE ESTAMOS

HACIENDO SE LLAMA LA PAMPA
MESA, UNA TRADICION ANCESTRAL
QUE SIGNIFICA ‘COMIDA DE
TODOS'.

‘

ZALGUIEN SABE
QUE REPRESENTA?

M

M ABUELITA DICE QUE ES
PArRA AGRADECER A LA
PACHAMAMA.

o

&Y Sl CADA UNO
ENSENA EN SU CASA
LO GQUE APRENDIMOS

FIN




EL VERDADERO SIGNIFICADO DEL DIA DE LOS DIFUNTOS

ME TAMBIEN A Mi, HOY

ENCANTA HACER PAN ¢ LLEVAREMOS ESTA
COLADA EN ESTE Dif, AN COMDA AL CEMENTERIO.
MAS JUNTO A USTEDES. YA NO SOLO PARA NUESTROS
QUIERO VISITAR AL ABUELOS, SINO PARA

ABUELITO. COMPARTIR CON LOS

DEMAS.

& :

=N A :
Cada 02 de noviembre en Otavalo, la cultura Kichwa Otavalo conmemora el Dia de los Difuntos visitando a sus
seres queridos en el cementerio. Llevandoles ofrendas tales como: panes de trigo moldeados con figuras de
caballos y wawas (nifios) acompafiados de una bebida llamada colada morada hecha a base de moras. Ademas,
se llevan preparaciones con granos ya sea maiz, frejol, habas...

POR QUE HAY
GENTE QUE COMPARTE
LA COMIDA CON OTRAS
PERSONAS? JNO ES
PARA SUS SERES
QUERIDOS?

PORQUE CUANDO
COMPARTIMOS,
NUESTRAS ALMAS TAMBIEN
SE ALIMENTAN.

Cada familia extiende una manta en frente de la
tumba de su ser querido. Ubicando las ofrendas sobre
una manta y sentandose alrededor de esta.
Compartiendo asi los alimentos.




VE,
LLEVA ESTO A ESA
FAMILIA. ELLOS TAMBIEN
RECORDARON A SUS
ANCESTROS.

AQUI
TIENEN, CON ¢ARIllO DE
NUESTRA FAMILIA,

GRACIAS, QUE SUS
ANCESTROS LOS
BENDIGAN.

HABIA VISTO ALGO ASI. ES
HERMOSO COMPARTIR CON
TODOS, NO SOLO CON LA
FAMILIA,




AHORA ENTIENDO,
ABUELITO. TODOS NOS
RECORDAMOS UNOS A

OTROS, Y ASi NADIE SE

QUEDA SOLO.

BUENOS FUMOS AL
'/ DIiAS, CHICOS, CEMENTERIO CON MI
NUESTRO VIAJE DE FAMILIA, LLEVANDO COMIDA
AYER FUE INCREIBLE. PARA COMPARTIR. AL
SPUEDES CONTARLES PRINCIPIO NO ENTENDIA POR
QUE HICIMOS AYER, QUE DEBIAMOS HACERLO,
YURAK? PERO M MADRE DIJO QUE

NUESTRAS ALMAS TAMBIEN
SE ALIMENTAN CUANDO
COMPARTIMOS CON  /
LOS DEMAS.

ESO
ES HERMOSO, YURAK. ESTA
TRADICION NOS ENSENA VALORES

ANCESTROS CON AMOR, A VALORAR
NUESTRAS RAICES Y TRANSMITIRLAS
A LAS NUEVAS
GENERACIONES.

transmitimos a los demas.

MUY IMPORTANTES. NOS ENSENA & SER
SOLIDARIOS, A RECORDAR A NUESTROS

El Dia de los Difuntos no solo se vive en el cementerio, sino también en nuestros corazones y en lo que

MIENTRAS RECORDEMOS A MUESTROS ANCESTROS, ELLOS NUNCA SE IRAN DEL TODO.

*

FIN




RITMOS QUE ENLAZAN

Yy
2 Hﬁuf ] HOY APRENDEREMOS
"\E b ] _— | | soBrE MUESTROS RITMOS
— | | —_— i
CHICOS, ESTAMOS EN MI PUEBLO = 5 4_ e ANCESTRALES.
NATAL; TULUBI. AQUI LES ENSERAREMOS 'L"':'h il A =T}
SOBRE NUESTRAS TRADICIONES. - - . BEWENDOS!

-\-\-'\.

Luego de su Ultimo viaje, los estudiantes llegaron ;‘I’Esmeraldas,
una de las provincias de la costa norte, conocida por sus playas, rica
cultura su vibrante musica. Aqui, ellos aprenderdn mas sobre esta
cultura maravillosa.

" Los estudiantes llegaron a la comunidad afroecuatoriana, en la provincia de
Esmeraldas a la cual pertenece Javier, listos para descubrir una nueva cultura”

/ “EL BAILE ¥ LA MUSICA N\

"El ritmo y la danza llenaban el aire, invitando a los visitantes a moverse con la AFROECUATORIANA SON UNA FORMA
masica." DE MANTENER VIVA NUESTRA
. HISTORIA. CADA MOVIMENTO TIENE UNL = s
oy 4 SIGNIFICADO." -—
| / 9./
ESTE ES UN LUGAR | dap ks
ESPECIAL DONDE EL RITMO ¢ LA -~ —H&- Ll |
DANZA SON EL ALMA DE - == _.__.-"-_ h L
NUESTRAS CELEBRACIONES. - ..-__r"' |
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r
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Cada nota musical contaba una historia, y cada paso de baile llevaba
siglos de tradicién.

.Y /ES MAS DIVERTIDO
.+ “\_DE LO QUE PARECE!
S
.
-
'|

HoY HEMOS VIVIDO UNA
TRADICION QUE LLEVA SIGLOS DE
HISTORIA, ¥ LO MAS IMPORTANTE ES
QUE LA SEGUIMOS TRANSMITIENDO
CON ORGULLO.

I

La musica y la danza son lenguajes universales que unen culturas y generaciones. Celebremos nuestra identidad con orgullo.




e
MEDICINA DE RAIZ

ESTAS PLANTAS
HAN SIDO UTILIZADAS

HoY

APRENDEREMOS SOBREN f1._ "~ |
LA MEDICINA TRADICIONAL | [ . .

AFROECUATORIANA.
ES

QUE HA SIDO
TRANSMITIDO POR
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Al dia siguiente, los estudiantes con una sonrisa visitaron
nuevamente a la abuela Carmen, quien también es la
curandera de la comunidad afroecuatoriana para aprender
sobre la medicina tradicional.

La abuela Carmen les mostro las plantas que crecian en la regién,
algunas de las cuales se usan desde tiempos ancestrales
para curar el cuerpoy el alma.

La profesora Lupita pregunto si estos remedios eran solo
para la comunidad afroecuatoriana.

DESDE PEQUENOS,
APRENDEMOS A
RECONOCER ESTAS

¢(PUEDEN ESTOS
REMEDIOS SER
UTILIZADOS POR

SABEMOS QUE

y ¥ EL RESPETO POR
PV . LA NATURALEZA ES
= ¥ vr \ CLAVE PArA MEDICINA
UESTRA SALUD, TRADICIONAL NO

SOLO ES PARA
NOSOTROS
ES
UNIVERSAL. LA
NATURALEZA TIENE EL

LA RESPETE.

Javier compartié con sus compaieros la importancia de
reconocer y respetar las plantas desde una edad temprana.

La profesora Lupita concluyd la leccién del dia destacando la
importancia de la medicina tradicional afroecuatoriana y el
respeto a la naturaleza.

Hoy

HEMOS APRENDIDO SOBRE LA
CONEXION PROFUNDA ENTRE LA MEDICINA
TRADICIONAL AFROECUATORIANA ¢ SU

RELACION CON LA NATURALEZA.

JES
CIERTO QUE ESTA
PLANTA TE DA ENERGIA
SIN EFECTOS

SECUNDARIOS?

EXACTAMENTE,

PERO SIEMPRE
EBEMOS UTILIZAR
CON SABIDURIA.

1

Javier, curioso, queria aprender a hacer una infusién de ; i
guayusa de la que habia escuchado ya que sus hojas El respeto hacia la naturaleza nos conecta con la sabidurfa

brindaban energia y era purificadora. ancestral que tiene el poder de sanar.

M




EL CARNAVAL DE LOS SALASAKAS

El Carnaval de los Salasakas es una festividad tradicional de la cultura indigena Salasaka en la provincia de
Tungurahua, Ecuador. Esta celebracion de origen ancestral combina rituales andinos y elementos del catolicismo
con el din de agradecer a la Pachamama (Madre Tierra) y pedir prosperidad para el nuevo ciclo agricola.
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Cada afio el Carnaval de los Salasakas trae consigo
musica, danza y la alegria de un pueblo unido.

FLORES SON NUESTRA
OFRENDA A LA PACHA
MAMA. LANCENLAS CON

JQUE A
HERMOSA! ES NUESTRA
FORMA DE AGRADECER.




El agua en el Carnaval es simbolo de vida y de renovacién. Todos participan
con alegria.

JMIREN! YA EMPIEZA
EL DESFILE.

Los ancianos del pueblo observan la celebracién con sonrisas, recordando
su infancia.

ASi
CELEBRABAMOS
CUANDO ErRAMOS NINOS.
EL CARNAVAL NOS UNE CON
NUESTRA HISTORIA.

/¥ SEGUIRA UNIENDO A
MUCHAS GENERACIONES
Mas/

Bailar, reir y compartir, eso es el verdadero espiritu del carnaval.

FIN
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MANABI

EL SECRETO DEL SOMBRERO

DE PAJA TOQUILLA

En esta nueva aventura, los estudiantes y su
profesora se dirigen a su destino con un propdésito
especial: Conocer el verdadero origen de los
sombreros de paja toquilla en Pile, Manabi.

T
e

L P

La profe Lupita observa alegre a los estudiantes que se
encuentran con ella en el bus.

ESTE SOMBRERO LAs

NO ES CUALQUIER CULTURAS JAMA
ACCESORIO. COHQUE, CHORRERA Y
SU MANTENA Y4 LO UTILIZABAN
HISTORIA SE COMOI 'TOCAD’OS' o
REMONTA A MAS DE TOCAS.
5.000 A0S,

JPERO TODO
EL MUNDO CREE
QUE SON DE

PANAMA/

ESO
ES PORQUE EN EL SIGLO
XX SE EXPORTABAN POR EL

CANAL DE PANAMA. SE

HICIERON FAMOSOS
CUANDO EL EX PRESIDENTE
DE EE. WU,
THEODORE
ROOSEVELT, FUE
FOTOGRAFIADO CON UNO,
PERO SU ORIGEN ES 100%
ECUATORIANO




Los estudiantes llegan al taller artesanal de
sombreros de paja toquilla dirigido por Manuel.

/HOLA,
CHICOS! PARA HACER UN
SOMBRERO FINO, LA PAJA DEBE
CORTARSE EN LA FASE CORRECTA
DE LA LUNA. LUEGO, SE HIERVE

SE

SOMETE A UN § '
SAHUMADO CON AZUFRE : /ESO ES
PARA DARLE SU COLOR PRECISION

ANCESTRAL!

CARACTERISTICO,

Un sombrero de calidad puede tardar hasta
ocho meses en completarse, dependiendo de la
finura del tejido.

PERO..
¢POR QUE NO
HACEN ESTE
PROCESO CON
MAQUINAS?

_ SERIA MAS
RAPIDO Y PODRIAN
VENDER MAS

X [

= EXACTAMENTE. -’ oy
y e, LA CALIDAD DE UN i )
1 e 9 SOMBRERO HECHO A e i
% 7 iPORQUE MANO NO SE L § il
Ijx_f o i PERDERIAMOS COMPARA CON UNO % .

W - 1J ") = \WesTro coNocHMENTO INDUSTRIAL. i,l= )
o ANCESTRAL! ADEMAS, CADA 5\
'\:—\_ "4 k) sl SOMBRERO CUENTA N

\ L UNA HISTORIA, ¢ ESA | =), e
- J HICIERA CON i n'{
s\ .-;\J MAQUINAS, NADIE NOSOTROS. i Y '
it S . | AP=ENDERIA A TEJER I~
/ ; “h 4\ coMo Lo HICERON |I W
“ % \ \UESTROS ANCES- ¥ .
|| "LIL 1 = | ‘é’ g

ancestros.

El sombrero de paja toquilla es mas que un accesorio. Es historia, identidad y el legado de nuestros

LES RECORDARE A
TODOS QUE EL SOMBRERO
DE PAJA TOQUILLA ES
ECUATORIANO ¥ NO
PANAMENO.




EL TEJIDO DE NUESTRA HISTORIA

. Asi  MigA,
LLEGO LA HorA ES JANDIR, ESTAMOS oy ALLA SE VE UNA
DE QUE CONOZCAN 410 MINUTOS DE MizA, jCUANTAS MONTANA LLENA DE
MIS RAICES MONTANAS!
o~
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HEMOS LLEGADO A
NUESTRO LUGAR DE
DESTINO




M
NMETO QUERIDO,

JABUELITA!

B

DoNa Juana,
ES UN GUSTO
CONOCERLE

/BUENOS
DiAs!

SIENTENSE

GUIAGUITOS, LES
PREPARE CAFECITO,

GRACIAS POR
RECIBIRNOS,
ESTAMOS EMOCIONA-
DOS DE APRENDER

[7%)
TAMBIEN ESTOY
EMOCIONADA DE COMPARTIR
CON USTEDES

ey
M ABUELITO
MAMITA JUANA?

SALIO AL
PUEBLO A COMPRAR
ABONO MIIITO

BUENO, ESPERO
VUELVA PRONTO
'
L.

QUE HABLAS

(QUE ES ESO
DE ALLA?




ESTA ES UNA

M ROPITA,
PERO QUIERO

” AHHH! ESA ES
R UNA MAGUINA DE
= " \ COSER.

CUENTALES PARA
QUE SIRVE
ABUELITA.

HERRAMIENTA QUE ME
SIRVE PARA ARREGLAR

DECIRLES QUE NO
SIEMPRE FUE ASI

A MANO

SCOMO ERA ANTES DONA
Juana?

ANTES
COSIAMOS A MANO, AHORA
UN POCO NOS AYUDA ESTA
MAQUINITA

MADRE TAMBIEN TEJE

SQUE COSE
ABUELITA JUANA?

CESA
FALDA LA HIZO
USTED?

Si LA
MAQUINA ME AYUDO ¢ YO LE HICE
EL BORDADO A MANO

ES UNA
FALDA MUY BONITA ABUELITA
JUANA. ¥ LO QUE LE RODEA EN LA
CINTURA, ;QUE ES?

AH,
(ESTO? ES M FAJA, EN SU
BORDADO RELATA LA HISTORIA
DE MIS ANCESTROS




JANDIR, EL DISENO
DE LA FAJA DE LA
ABUELITA JUANA ES

CONEXION ESPECIAL
CON LOS ESPIRITUS
ANTEPASADOS

SAGRADO.
TIENE UNA

ASi
ES PROFE LUPITA, ¥

REPRESENTAN COMO

COMO MI FAJA HAY MUCHOS
ELEMENTOS QUE NOS

Bayetas

Prenda de lana de
colores llamativos. A
las mujeres les gusta
sentirse vibrantesy

llenas de energia

Collares y pulseras

Reflejan la identidad
de la comunidad, la
conexion con la
naturalezay la
espiritualidad

Sombreros

En la cultura Puruhé,
el sombrero significa

proteccion, sabiduria,

identidad y tradicién

Camisa fibra de
cabuya

Representan la

trilogia andina de la
cultura Inca

]

(]

@ %

ES
IMPRESIONANTE, TIENEN

MUCHAS PRENDAS QUE LES

DISTINGUEN

Asi
ES, TODO SE VE
HERMOSO..

AMIGOS, M CULTURA
SE APRECIA DESDE LEJOS.

Asi
QUE SI VEN
VESTIDO A ALGUIEN COMO
NOSOTROS.. YA SABEN, ES
DE LA CULTURA PURUHA

Si




LOS GUARDIANES DE LO ROJO

JCUBNTAS
PLANTAS!

ESTABA ESPE-
RANDO, jSIGANME,

LES

RECIBIRNOS EN
SU HOGAR, PARA
NOSOTROS
SIGNIFICA
MUCHO.

PREPARADO ESTO
PArRA USTEDES

ESPERO QUE
ESTEN DISFRUTANDO
DE ESTE LUGAR

JQUE CALOR
HACE AQUI YO

MIREN ¥ SQUE
ES LO QUE LE

PONE EN EL
CABELLO?

PLANTA SAGRADA :
DEL ACHIOTE




MAOO! ¥ ;PARA
QUE SIRVE?

¢POR QUE ES
TAN ROJO?

HACE ALGUNOS
ANOS LA COMUNIDAD
SUFRIO UN BROTE DE
VIRUELA MORTAL

v, \
SQUE ES LA
VIRUELA?

ZERAN MUCHAS
LAS FAMILIAS
QUE MORIAN?.

s,
CENTOS DE
FAMILIAS

YEL
ACHIOTE, (QUE
TIENE QUE VER CON

TODO ESTO?

DESDE ENTONCES
LO USAMOS COMO
ELEMENTO DE PROTECCION
Y ESPERANZA

EN
NUESTRA CULTURA
EL ACHIOTE ES UNA

MARO, ;TU
TAMBIEN TE PONIAS
ACHIOTE EN LA
CABEZA?

Si,
CUANDO VIViA
AQUI MIS PAPAS ME
PROTEGIAN ASI




PUES ESTAS AQUI,
EN TU HOGAR MARO

8 ,f;'fj

i) |

oy

L PINTATE EL
. CABELLO MARO ) 1\~

"H— -

\

SSERA? HA
PASADO MUCHO

£s
HORA MARO,
ATREVETE_ {

JQUE BIEN SE
SIENTE! ME HABIA
OLVIDADO LO
MARAVILLO DE MI
CULTURA.
JGRACIAS!

)

BIEN TE VES
MArRO, EL ROJO ES
LO TUYO JAdA

ESTOES LO
IMPORTANTE DE
NUESTRAS RAICES:

CON ALEGRIA..

CONOCER Y COMPARTIR

ASj

ES, M CULTURA
TIENE TANTAS COSAS
QUE LA HACEN UNICA.
JAMAS ME OLVIDARE DE
ELLA, ES M
ESENCIA.




EL JUEGO DEL ECPIRITU JAGUAR

Los estudiantes estan viajando a un lugar desconocido
para ellos, mientras miran concentrados sus celulares.

La profe Lupita llega y los observa con una sonrisa
intrigante.

SALGUNA VEZ HAN
JUGADO COMO LO HACIaN
NUESTROS PUEBLOS
ANCESTRALES?

JESO
SUENA ABURRIDO!

SEGURO ES ALGO
LENTO.. NADA COMO
LOS VIDEOJUEGOS.

iy sl
LES DIGO QUE VAN
A DESAFIAR AL ESPIRITU
DEL JAGUAR EN UN JUEGO
QUE PONE A PRUEBA SU
VALOR Y CONEXION CON LA
NATURALEZA?

Los estudiantes aceptaron el reto con curiosidad.

ESEGURO QUE
AQUI HAY

HABIA VISTO TANTA
VEGETACION!

VAN A CONECTAR
CON ALGO MAS
PODEROSO!

Al dia siguiente, todos se dirigen hacia la comunidad
Cofan en Sucumbios.

+



OLVIDARAN.

ESTE riO ES
NUESTRO CAMINO ¥
NUESTRA HISTORIA. PRONTO
CONOCERAN ALGO QUE NO

JQUE
COLORES TAN
BONITOS!

BIENVENIDOS.
HOY JUGARAN U'MA
FIU'GA, EL JUEGO
DEL ESPIiRITU
JAGUAR.

PARA ENTENDER
NUESTRA CULTURA,
DEBEN JUGAR UMA
FIU'GA. AQUI NO SOLO
IMITAMOS LOS SONIDOS
DE LOS ANIMALES.. NOS
CONVERTIMOS EN
ELLOS.

SUELTEN LAS
MANOS! jEL JAGUAR
LOS OBSERVA
DESDE LA
soMmBrA!

JAVIER /HAS
SIDO ATRAPADO POR
EL JAGUAR! AHORA
DEBES PAGAR LA
PENITENCIA.

CPENITENCIA?
QUE TENGO QUE
HACER?




BEBER CINCO
TAZAS DE CHICHA
DE CHONTA.

Pronto, todos estaban animados, disfrutando la conexién
con la naturaleza.

JESTO FUE MAS
DIVERTIDO QUE
CUALQUIER
VIDEOJUEGO!

NO
SABiA QUE LOS
JUEGOS ANCESTRALES
ERAN TAN
EMOCIONBNTES.

PORQUE JUGAR TAMBIEN
ES UNA FORMA DE APRENDER.
AHORA USTEDES TIENEN UNA
MISION”

ENSENEN ESTE
JUEGO A LOS DEMAS
PArA QUE NUNCA
DESAPAREZCA

EL APRENDIZAJE INTERCULTURAL ES UNA FORMA DE HONRAR Y PRESERVAR NUESTRAS RAICES.

FIN




UN PARAICO EN LA TIERRA

Terminada la gira de aprendizaje comunitario, los
estudiantes vuelven a la normalidad de su jornada
académica en el colegio.

BUENOS DIAS,
MIS CHICOS, éCOMO

JVEO SUS
CARITAS FELICES Y
ESO ME EMOCIONA
MucHo!

FUE UNA GIRA

INCREIBLE PROFE. Mi CONOCER LA MiLO QUE
ME ENCANTO VER A CULTURA KICHWA ME ENCANTO FUE
MARO CON EL EN TMBABURA LAS HISTORIAS
CABELLO ROJO DEL SOMBRERO
DE PAJA

\ TOQUILLA

\| NINGUNA CULTURA

PROFE, PROFE
QUE NO SE HAN A Mi ME GUSTARIA

OLVIDADO DE CONOCER OTRO

SCUAL JAVIER, A
QUE LUGAR TE
REFIERES?

Tortuga

GALAPAGOS,
FUE LA ONicA
REGION QUE NO
VISITAMOS...

MAMA ME HA DICHO
QUE HAY MUCHOS
ANIMALES COMO:

Pinzén

Leén Marino

F.

_-l,-'lll
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Asi
ES MIS CHICOS,
HAY UNA GrAN
HISTORIA DETRAS DE
LAS ISLAS
6ALAPAGOS

JCUENTENOS,
QUEREMOS




SE
TRATA DE
CHARLES
DARWIN..

CHARLES DARWIN
FUE UN NATURALISTA
INGLES QUE PROPUSO LA
TEORIA DE LA EVOLUCION
BIOLOGICA POR
SELECCION NATURAL

ECHARLES
QUE?

QUE Ao PASO
TODO ESO?

Ll m Timrws.

EN
1835. AHi OBSERVO
A LAS PLANTAS Y LOS
ANIMALITOS DEL
LUGHR..

ESE
DATO KO ME LO
CONTO M MAMA

EQUE
ES LA TEORIA DE
LA EVOLUCION?

ALLI

ANCESTRO COMUN

DARWIN EXPLICO QUE LAS
ESPECIES CAMBIAN CON EL TIEMPO
¥ QUE TODAS PROVIENEN DE UN

Y
NOSOTROS,
¢DE QUEN
PROVENIMOS?

/ES
IMPRESIONANTE!

NUESTROS
PAPAS, OBVIOO

DEL MONO
JAJAJA

JAJAJA! USTEDES
S| SON OCURRIDOS MIS
CHICOS.
NUESTRO ORIGEN LO
VEMOS EN OTRO
MOMENTO..

Si, si

AHORA QUEREMOS

SABER MAS DE
6ALAPAGOS

¥ AHORA SI VAMOS A
GALAPAGOS, (QUE
ENCONTRAREMOS?




ACTUALMENTE
GALAPAGOS, IGUAL QUE
TODAS LAS REGIONES DE
NUESTRO PAIS, HA
CONSOLIDADO SUS
COSTUMBRES ¢
TRADICIONES UNICAS

(" RECUERDO LA
CELEBRACION DE LA VIRGEN
DEL CISNE EN DONDE TODOS
CAMINAN ATRAS DE ELLA.
ESTA TRADICION RELIGIOSA Y
CULTURAL ES DE LOJA, POR
ESO LAS PERSONAS
LOJANAS QUE RESIDEN EN
GALAPAGOS MANTIENE ESTA
TRADICION COMO PARTE DE
SU CULTURA

FUE
UNA IMAGEN
TALLADA POR DIEGO
DE ROBLES
ESCULTOR EN
1595.

Asi Y
MUCHAS OTrAS
ACTIVIDADES EN
6ALAPAGOS

si,
PARECE QUE
GALAPAGOS ES
ENCANTADOR

SUENA
INTERESANTE

Galdpagos es un paraiso en la tierra, su ecoturismo,
cultura y biodiversidad merecen reconocimiento mundial

LO HE
DICHO, QUE GALAPAGOS
SEA NUESTRO PROXIMO
DESTINO!

LA HISTORTA CONTINUARA...
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Introduccion

La educacion inclusiva y social se consolida como un pilar
fundamental en la educacién. Este enfoque propone una integraciéon
transformadora dentro de la vida académica, donde docentes y
estudiantes participan activamente en los procesos de ensenanza
y aprendizaje, sin importar sus diferencias individuales, sociales o
culturales (Fig & Charry, 2022). Romero et al. (2017) indican que, con el
avance de la tecnologia, se ha evidenciado un notable fortalecimiento
en la educacién inclusiva y social, al facilitar la superacién de barreras
derivadas de discapacidades cognitivas, sensoriales y motrices,
contribuyendo significativamente al desarrollo de la autonomia
estudiantil y a la mejora de la calidad educativa.

Diversas estrategias digitales fomentan la inclusién educativa,
entre las cuales destacan las tecnologias de asistencia que facilitan
el acceso y la participacion de personas con discapacidades. Estas
incluyen herramientas como lectores de pantalla, software de
reconocimiento de voz y sistemas de interpretacion en lenguaje de
senas, que promueven entornos de aprendizaje mas accesibles y
equitativos (Fernandez-Batanero et al., 2022). Aunque el desarrollo
de herramientas tecnolégicas busca la inclusion de la poblacion,
hay muchas plataformas y entornos digitales inaccesibles, lo que
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limita gravemente su participacién en la vida cotidiana. En el caso
de Ecuador, como sucede en muchos paises, el acceso a tecnologias
educativas es limitado, especialmente en zonas rurales, donde el 27
% de los hogares disponen de un dispositivo tecnolégico adecuado, lo
que profundiza la brecha digital y educativa (Boné-Andrade, 2023).

La verdadera inclusion educativa comienza cuando cada voz es
escuchada y cada historia es valorada. En este capitulo se presentan
doce historias que dan vida a experiencias escolares en las que
estudiantes y docentes de diversos origenes étnicos, culturales y
con diferentes habilidades participan activamente en entornos
de aprendizaje mediados por tecnologias digitales. Estas historias
ilustran cémo la tecnologia, utilizada con un enfoque empatico e
inclusivo, se convierte en una herramienta poderosa para transformar
realidades y generar entornos donde la diversidad es reconocida y
celebrada.

Asi, queremos dar a conocer la riqueza cultural y social del Ecuador,
donde la diversidad se destaca junto a la tecnologia como una
herramienta digital innovadora, creativa y accesible, que fortalezca
la inclusion social. Ademas, se busca promover el respeto por la
diferencia, la valoraciéon de la identidad y la importancia de la
inclusion, la empatia y, en general, se invita al lector a reflexionar
sobre el potencial de la tecnologia con propédsito, sensibilidad y
compromiso social.

Etica digital e interculturalidad

En un mundo cada vez mas digital, la tecnologia redefine la manera en
que nos comunicamos, aprendemos y actiia como un puente que une
culturas, identidades y realidades diversas. A través de las plataformas
digitales, las personas pueden compartir sus historias, tradiciones y
lenguajes, generando espacios de encuentro intercultural que antes
eran impensables. Esta capacidad de conectar lo global con lo local
permite una mayor visibilidad de comunidades histéricamente
marginadas y ofrece oportunidades para el didlogo y el aprendizaje
mutuo.

La ética digital, definida como el conjunto de principios que regulan el
comportamiento en entornos digitales, exige una vision intercultural

*



que respete la diversidad y fomente la inclusién. De esta forma, Dennis
y Clancy (2022) enfatizan que la ética digital demanda perspectivas
pluriculturales que permitan superar los sesgos normativos de corte
occidental y asegurar un bienestar digital con enfoque intercultural.
Actualmente, las aulas se han convertido en espacios culturalmente
diversos, donde la tecnologia puede actuar como un conector entre
distintos mundos. La ética digital se refiere al uso responsable de
las herramientas tecnoldgicas, al reconocimiento y respeto de las
diferencias culturales entre los estudiantes y es que la integracién
ética de la tecnologia en la educacién debe centrarse en la inclusion
social y el desarrollo de competencias digitales que fomenten la
equidad y la participacién. Asi, la tecnologia puede transformarse
en una aliada para eliminar barreras sociales y culturales dentro del
entorno escolar.

Lainterculturalidad como principio ético exige un compromiso activo
con el didlogo y el reconocimiento mutuo. En este sentido, UNESCO
(2020) destaca que “la interculturalidad en los entornos digitales debe
basarse en el respeto mutuo y la cooperaciéon, promoviendo el didlogo
entre culturas para construir una ciudadania digital global” (p. 23). Las
aulas multiculturales, comunes en muchos paises, requieren que los
estudiantesinteractiien con herramientasdigitales que sean accesibles
y culturalmente sensibles. Por ejemplo, el uso de aplicaciones
colaborativas puede facilitar proyectos donde estudiantes de distintas
culturas compartan sus perspectivas, promoviendo el entendimiento
mutuo. Sin embargo, sin una guia ética, estas interacciones pueden
generar malentendidos o reforzar estereotipos. Flores (2015) destaca
que “la interculturalidad en la ciudadania digital implica educar para
el respeto mutuo en espacios virtuales” (p. 20). Los docentes deben
ensenar alos estudiantes a cuestionar los contenidos digitales y a crear
materiales que reflejen valores de equidad. Este proceso fortalece
las competencias interculturales y prepara a los estudiantes para un
mundo interconectado.

La tecnologia tiene el potencial de conectar mundos, pero su disefio
y aplicacion deben estar libres de prejuicios para garantizar una
convivencia equitativa, y es que la implementaciéon de practicas
digitales éticas y conscientes puede contribuir a prevenir la exclusion
de estudiantes pertenecientes a minorias culturales. Segun Lopez
(2018), la gobernanza digital con perspectiva intercultural supone la
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creacion de entornos virtuales que garanticen a los usuarios sentirse
representados, respetados y seguros. Para lograrlo, es necesario
realizar una revisién critica de los contenidos y plataformas digitales,
promoviendo la inclusiéon y el respeto como pilares esenciales de la
convivencia digital, para garantizar la valoracién de la diversidad
fomentandolaequidad, el reconocimiento mutuoy el enriquecimiento
de los entornos sociales y educativos. donde todos los estudiantes se
sientan valorados y escuchados.

El desarrollo de una ciudadania digital intercultural implica preparar
al estudiantado para participar en entornos globales donde coexisten
multiples identidades y cosmovisiones. Este enfoque requiere
garantizar el acceso equitativo a las tecnologias de la informaciéon y
la comunicacién, asi como fomentar la capacidad de utilizarlas para
promover el dialogo, la cooperacién y la comprension mutua. Asi,
el aula se configura como un espacio de aprendizaje intercultural
mediado por la tecnologia, en el que la diversidad es valorada como
una riqueza colectiva. La ética digital, por su parte, constituye
un marco esencial que guia las interacciones virtuales hacia la
competencia técnica y el respeto cultural (Liu et al., 2023).

Las tecnologias pueden y deben utilizarse como herramientas para
visibilizar narrativas y saberes de distintas culturas, promoviendo
una educacién mas inclusiva y contextualizada. De acuerdo con
Hernandez y Rodriguez (2021) es necesario que los recursos digitales
trasciendan las perspectivas hegeménicas y ofrezcan contenidos que
reflejen de manera equilibrada la diversidad de multiples culturas.
Esta estrategia favorece el aprendizaje significativo, fortalece la
autoestima cultural de los estudiantes y combate la homogeneizacién
del conocimiento, y es que, a través de proyectos colaborativos y
plataformas digitales diversas, es posible generar espacios donde
todas las voces tengan cabida.

Es asi como el enfoque “Conectando mundos” alude a la conexién
tecnolodgica, la interconexion humana mediada por el respeto, la
ética y la diversidad. La educacion actual requiere formar individuos
capaces de convivir y colaborar en entornos digitales plurales y
dindmicos. Como afirma Area (2020), la alfabetizaciéon digital ha
de complementarse con una formacién ética e intercultural que
capacite a los estudiantes para desenvolverse en el ciberespacio con
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pensamiento critico, empatia y sentido de justicia. Asi, la tecnologia
dejard de ser una herramienta neutral y pasara a ser un agente
transformador de sociedades mas equitativas e inclusivas.

Accesibilidad digital y plataformas inclusivas

La accesibilidad digital representa un pilar fundamental para
garantizar la equidad educativa en la era tecnolégica. Las plataformas
digitales, disenadas bajo principios de inclusion, permiten que
estudiantes con discapacidades o de contextos desfavorecidos
participen en los procesos de ensenanza-aprendizaje. Segun Pérez
y Sanchez (2021) un entorno digital accesible contribuye a superar
barreras tecnoldgicas y favorece la participacién activay la autonomia
del estudiantado. Este enfoque contribuye a democratizar el acceso
a la educacion, reconociendo la diversidad como una fortaleza y no
como una limitacion.

Disenar plataformas inclusivas implica considerar multiples
dimensiones de accesibilidad, es decir, desde la navegacion simple
y el uso de lectores de pantalla hasta la adaptacion de contenidos
a distintos estilos de aprendizaje segun las necesidades de los
estudiantes. Ramirez y Torres (2019) expresan que “la implementacién
del Diseno Universal para el Aprendizaje (DUA) en entornos digitales
ofrece una alternativa eficaz para atender las necesidades diversas de
los estudiantes” (p.5). Bajo esta perspectiva, las tecnologias no deben
ser neutras, adaptativas, sensibles a las diferencias individuales y
capaces de ofrecer multiples formas de representacién, expresién y
participacion. Asi, se podra abrir caminos para una educacién mas
equitativa, personalizada e inclusiva.

En contextos vulnerables, la accesibilidad digital debe contemplar la
disponibilidad de dispositivos y conectividad. Por ello, no es suficiente
una plataforma técnicamente inclusiva si el entorno de los estudiantes
limita el acceso basico a la tecnologia. “Lainclusion digital requiere un
compromiso continuo con politicas publicas eficaces que contemplen
infraestructura, habilidades digitales y colaboracién multisectorial
para garantizar una participacion equitativa en la sociedad de la
informacién” (IIETA, 2024, parr.5). Las instituciones educativas
deben asumir un rol activo, gestionando recursosy brindando soporte
técnico y pedagogico para que todos los estudiantes puedan ejercer
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su derecho a una educacién de calidad, sin importar su contexto
socioecondmico.

En este contexto, las nuevas tecnologias emergen como aliadas
fundamentales paraapoyaralas personas, independientemente de sus
capacidades o condiciones, siempre que se disenen desde sus inicios
bajo principios de accesibilidad. Segin la Fundacién Adecco (2022),
las tecnologias accesibles potencian la autonomia y la empleabilidad
de las personas con discapacidad en el ambito educativo, al mismo
tiempo que favorecen su plena inclusién. Las plataformas inclusivas no
deben considerarse un lujo opcional, de hecho, es una necesidad ética
y pedagogica que responde al principio de igualdad de oportunidades.
En este sentido, educar en entornos digitales inclusivos es una
responsabilidad compartida entre autoridades, docentes y familias.
Mediante el uso consciente y equitativo de la tecnologia, sera posible
tender puentes entre realidades diversas, eliminar brechas que
obstaculizan la participacion de todos y avanzar hacia una educacion
verdaderamente transformadora, donde la diversidad sea reconocida,
valoraday celebrada, y no marginada.

Inteligencia artificial y personalizacion del aprendizaje
inclusivo

La inteligencia artificial (IA) se ha consolidado como herramienta
clave en la transformacién educativa, al personalizar los procesos
de ensenanza-aprendizaje. Esta revolucion tecnoldgica promete
una educaciéon mas adaptativa e inclusiva, capaz de atender las
necesidades especificas de los estudiantes y reducir las barreras
estructurales. En este contexto, la IA busca optimizar la eficiencia
pedagogica y garantizar la equidad en el acceso al conocimiento y a las
oportunidades educativas (Anchundia & Tubay, 2024). No obstante,
su implementacién conlleva desafios éticos y técnicos que deben ser
cuidadosamente abordados. Mas alla de la mejora de contenidos, la
IA contribuye al desarrollo de metodologias, recursos y sistemas de
evaluacion que promueven una educacion verdaderamente centrada
en el estudiante.

Este enfoque se basa en técnicas de aprendizaje automaético (machine
learning) y en el anélisis de grandes voliumenes de datos educativos,
lo que permite personalizar la experiencia de aprendizaje de forma
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efectiva (Lucky et al., 2016). Las aplicaciones educativas incluyen
tutores inteligentes, sistemas de recomendacién, analisis predictivo
del rendimiento y tecnologias de asistencia que promueven una
inclusion real del alumnado.

Entre las aplicaciones mas destacadas en entornos inclusivos estan
los algoritmos adaptativos que buscan analizar datos en tiempo real
y ajustan el contenido educativo en funcién del nivel de comprension
de cada estudiante. Juntamente con las tecnologias de asistencia
como los lectores de pantalla con procesamiento de lenguaje natural
permiten a estudiantes con discapacidades acceder a textos complejos
(Cruz, 2022). Por tltimo, encontramos las interfaces conversacionales
como asistentes virtuales y chatbots que responden preguntas,
orientan al estudiante en tareas especificas y brindan recordatorios
personalizados, fortaleciendo el acompanamiento educativo.

El crecimiento de la IA en el ambito educativo es acelerado. Se
estima que el mercado global de esta tecnologia alcanzara los USD
6.000 millones en 2025, mientras que el 60% de las instituciones
educativas ya estan implementando politicas para integrar soluciones
inteligentes. Plataformas como Khan Academy y Duolingo han
demostrado ser eficaces para ofrecer educaciéon personalizada a
estudiantes en contextos rurales y de bajos recursos, como en India
y Brasil (WIRED 2025), esta personalizacién incrementa tanto la
eficacia como la motivacion del aprendizaje. UNESCO (2023) senala
que, la inversion en inteligencia artificial debe concebirse como un
complemento y no como un reemplazo de los recursos tradicionales
destinados a la educacién, con el fin de asegurar una integraciéon justa
y sostenible.

La convergencia entre IA y educacién apunta hacia escenarios en los
que las plataformas analizan en tiempo real el comportamiento del
estudiante, permitiendo optimizar la experiencia de aprendizaje
(Metaverso Pro, s. f.). Esta tecnologia permite a los docentes identificar
con mayor precisién las dificultades individuales y ofrecer estrategias
personalizadas para superarlas. La IA no debe replicar ni agravar las
desigualdades existentes, debe actuar como motor de transformacién
hacia una educacién equitativa. Este objetivo sélo serd alcanzable
mediante una colaboraciéon interdisciplinaria entre docentes,
ingenieros, psicologos y expertos en inclusion.
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La inteligencia artificial representa una oportunidad unica para
transformar la educacién hacia modelos més personalizados,
adaptativos e inclusivos. Su uso responsable puede eliminar barreras,
facilitar el acceso al conocimiento y mejorar la calidad educativa
para todos los estudiantes, especialmente aquellos con necesidades
especificas (Luna, 2018). Sin embargo, su implementacién debe estar
respaldada por politicas publicas éticas, inversion en infraestructura
tecnolédgica y formacioén docente continua. De este modo, la IA podra
consolidarse como una aliada estratégica para garantizar el derecho a
una educacion inclusiva y de calidad en el siglo XXI.

Experiencias innovadoras de aulas hibridas e inclusivas en
Ecuador

La educaciéon en Ecuador ha experimentado transformaciones
significativas en los ultimos afnos, con un creciente enfoque hacia la
inclusion y la innovacion en espacios de aprendizaje que promueven
entornos hibridos de ensenanza. Este modelo permite que los
educadores adapten sus estrategias a diferentes estilos de aprendizaje,
facilitando la participacién de todos los estudiantes. Consideran
Penaherrera et al., (2021) consideran que la implementacién de aulas
hibridas ha demostrado ser efectivo para fomentar la inclusién,
especialmente en contextos donde la diversidad de estudiantes y
las desigualdades geograficas representan desafios significativos.
Las experiencias innovadoras de aulas hibridas en Ecuador reflejan
una creciente voluntad por parte de las instituciones educativas
de incorporar modelos flexibles, inclusivos y contextualizados que
respondan a las realidades urbanas y rurales.

Las aulas son consideradas espacios educativos que combinan la
ensenanza presencial con la mediacion digital. Esta mentalidad
permite integrar tecnologias digitales con meétodos tradicionales de
ensenanza. Dentro del contexto ecuatoriano las aulas han emergido
como una respuesta a los desafios. Carazas et al. (2024) consideran
que este enfoque busca mejorar la calidad, fomentar la inclusién
de estudiantes con diversas capacidades y contextos, haciendo que
participen de manera equitativa, asi, estas aulas no son simplemente
un cambio en la metodologia, donde independientemente de sus
habilidades, pueden alcanzar su maximo potencial.
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En Ecuador, laimplantacion de aulas hibridas ha estado motivada por
lanecesidad de garantizar el seguimiento educativo durante y después
de la pandemia. Se ha evidenciado obstaculos existentes en zonas
urbanas y rurales. Diversas instituciones han adoptado estrategias
innovadoras que buscan integrar a todos los estudiantes mediante el
uso adaptativos de recursos tecnolégicos. Segin Duque-Romero et al.
(2024),laimplementacién detecnologias digitales hasido fundamental
para la inclusién de estudiantes con necesidades especificas y en
situaciones de vulnerabilidad. Estos esfuerzos incluyen el uso de
plataformas educativas, aplicaciones moéviles, recursos multimedia
y metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos y la
gamificacion.

En ciudades como Quito, Cuenca y Guayaquil, algunas instituciones
handesarrollado programas hibridos que combinan clases sincronicas
y asincronicas, con herramientas como Google Classroom, Moodle
y Zoom. Estas experiencias han permitido adaptar el ritmo de
aprendizaje a las necesidades individuales, al tiempo que fomentan el
trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades digitales. Morales
(2017) sefiala que, en contextos rurales, el uso de las TIC representa una
oportunidad para superar barreras de distancia y escasez de recursos.
Aunque su estudio no se centra exclusivamente en Ecuador, se aplica
al contexto ecuatoriano por similitudes estructurales. En regiones
como la Sierra y Amazonia ecuatorianas, se han implementado
radios escolares, plataformas accesibles por telefonia mévil y centros
comunitarios con conectividad compartida. Estas iniciativas han sido
clave para mantener la inclusién en zonas de dificil acceso.

Binario (2025) resalta que uno de los aportes més significativos de
estas experiencias ha sido la capacidad de ajustar los contenidos a la
diversidad de estilos de aprendizaje. En particular, se desarrollaron
programas con subtitulacion automatica, materiales en lenguaje de
senas, recursos visuales enriquecidos, y actividades diferenciadas
segiun el nivel de comprensiéon del estudiante, produciendo un
aumento en la participacién estudiantil con los entornos hibridos
que permiten mayor autonomia y participacién, y la flexibilidad
temporal ha favorecido la asistencia virtual en contextos de movilidad
o necesidad laboral desarrollando habilidades digitales, y estudiantes
y docentes han mejorado su competencia en el uso de herramientas
tecnologicas.
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Las perspectivas futuras en el &mbito de las aulas hibridas e inclusivas
en Ecuador se delinean a través de diversas tendencias y expansion
de modelos educativos y se busca incrementar tecnologias como
inteligencia artificial y la realidad aumentada que pueda proporcionar
recursos adaptativos a las necesidades individuales de los estudiantes,
Asi mismo la inclusién contempla la integracion de politicas
educativas que promuevan un entorno de aprendizaje en todos los
niveles de aprendizaje (Calle-Cérdova, 2024). La implementacién de
programas de sensibilizaciéon y formacién continua para docentes
que permitan abordar la diversidad en el aula, a largo plazo, la
inclusién y la educacion hibrida en Ecuador garantiza una respuesta
a las necesidades, que seran instrumentos clave para construir una
sociedad mas justa, equitativa y con oportunidades para todos.

Acceso desigual a la tecnologia en comunidades rurales del
Ecuador

Desde hace varias décadas el acceso a la tecnologia en areas rurales ha
sido un gran desafio, que ha limitado la participacién equitativa de los
estudiantes en el aula digital. Generando desigualdadesy exclusiones a
estudiantes que pertenecen a un contexto desfavorecido (Torres et al.,
2024). Existen varias dificultades que promueven estas dificultades.
El acceso desigual a la tecnologia que enfrentan la mayoria de los
estudiantes que no tienen el mismo acceso a dispositivos tecnolégicos
de calidad o a una conexién a Internet confiable. Esto se debe a la falta
de infraestructura tecnolégica que limita la participacién en el aula
digital y perpettia la desigualdad educativa.

El alto costo de los dispositivos méviles dificulta su adquisiciéon
para familias de escasos recursos, debido a que se necesita un
dispositivo de una red estable, software y servicios en linea. La falta
de conocimiento y habilidades digitales son otras dificultades que
presentan las personas que habitan en areas rurales debido a la falta
de recursos econdmicos para contratar docentes capacitados en esas
areas. Conllevando a un déficit en el rendimiento académico de los
alumnos y menor participacién en actividades educativas en linea
(Pin-Zambrano, 2024).

Para resolver estas dificultades es necesario que el gobierno se ocupe
de politicas y programas que promuevan el acceso a la tecnologia y
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la capacitacion en areas rurales, para cerrar estas brechas y asegurar
que los estudiantes, independientemente de su ubicacién geogréafica,
tengan igualdad de oportunidades en su educaciéon (Pin-Zambrano,
2024).

La falta de empatia por parte de las autoridades sobre la diversidad
cultural puede llevar a la perpetuacién de estereotipos y prejuicios
en el contenido educativo. Por eso es fundamental revisar el material
didactico antes de que se presente a los estudiantes para evitar
estereotipos y prejuicios permanentes. Uno de estos factores puede ser
la desintegracion de la diversidad cultural en los materiales de clase. A
su vez causando una omision de su diversidad interna y un impacto
en la autoestima de los estudiantes que pertenecen a zonas rurales,
generando una autoestima baja.

De igual manera las barreras del idioma dificultan la comunicacién
y el aprendizaje en entornos digitales multiculturales. La carencia
de materiales bilingiies y la limitacién en la traducciéon automatica
pueden generar exclusion a los estudiantes que no dominan el idioma.
Los contenidos ilimitados como plataformas y recursos digitales
impiden el aprendizaje debido a la limitacién del idioma. Generando
a su vez una exclusiéon frente a los estudiantes que no dominan
diferentes idiomas y inicamente hablan su lengua materna (Chyara,
2024).

La falta de infraestructura y la alfabetizacién son consideradas
como barreras que afecta el avance tecnolégico en zonas rurales.
Segun el INEC (2020), solo el 27 % de los hogares rurales en Ecuador
tiene acceso a Internet, frente al 67 % en areas urbanas. Estas tasas
bajas de conectividad son evidenciadas en comunidades indigenas y
afroecuatorianas.

La falta de infraestructura tecnolégica se restringe a la conexién a
Internet e incluye a la falta de dispositivos tecnolégicos adecuados
y de calidad. Boné-Andrade (2023), menciona que la alfabetizacién
digital es otro factor critico que afecta la inclusion digital. Esto se debe
al escaso conocimiento que las personas tienen al querer manejar un
dispositivo, generando en las personas una molestia y baja autoestima
al no poder manejar ciertos dispositivos tecnolégicos. La capacitacion
en competencias digitales es escasa en esas zonas debido a los
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escasos recursos para adquirir docentes capacitados y dispositivos
actualizados.

Alfabetizacion digital en comunidades indigenas

En la actualidad una de las preocupaciones de los paises, es que la
mayoria de los habitantes la falta de infraestructura e inversion
de entidades gubernamentales especialmente en las comunidades
rurales tienen mucho que ver. Como consecuencia generando menos
inclusién en el contexto digital y analfabetismo en cuanto a las
tecnologias de informacién comunicacién (TIC) (Herrera, 2023). Tras
lallegada de la pandemia el manejo de tecnologias se convirtié en una
necesidad en la educacion para la continuidad de las clases durante
la pandemia por el COVID-19. Varias transmisiones de programas
educativos a través de medios televisivos y radiales, para compartir
contenidos académicos, de esa manera superando las barreras de
acceso a la ensefianza (Condori, 2023).

Tras ver estas medidas el gobierno conjunto con el Ministerio de
Educacién ha optado por brindar equipamiento tecnolégico a ciertas
comunidades del Ecuador. E1 7 de marzo de 2025, en el Coliseo Ecuador
Martinez Collazo, el Gobierno Nacional presenté el Proyecto de
Reduccién de la Brecha Digital en el Sistema Nacional de Educacion,
una iniciativa que modernizara el aprendizaje en la comunidad
educativa del pais con una inversién de USD 92.5 millones. El objetivo
de este proyecto es equipar a las escuelas con dispositivos tecnolégicos
para fortalecer la educacién y la labor del docente, buscando un
mejoramiento educativo y la participacion equitativa en competencias
digitales en zonas vulnerables (Ministerio de Educacion, 2025).

De igual manera, el programa gubernamental El Nuevo Ecuador, una
politica publica orientada a la modernizaciéon social y educativa del
pais, busca reducir la brecha digital en sus tres dimensiones: acceso,
uso y apropiacion, integrando la tecnologia y la conectividad como
herramientas clave en el proceso educativo.Para que los escolares de
diferentes habilidades, culturas, lenguas, contextos socioeconémicos,
formas distintas de utilizar las herramientas tecnoldgicas, u
otros; puedan responder de manera justa a las caracteristicas,
necesidades, intereses, talentos, habilidades y preferencias de
aprendizaje de la totalidad del estudiantado (Pérez & Reeves, 2023).
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El gobierno y el Ministerio de Educacién tomaron decisiones dadas
paradigmas, para promover la equidad y la participacion de los
estudiantes, sin importar su raza, posicion social u otros. Haciendo
que todas las instituciones se adecuen a un enfoque inclusivo. Hoy
todas las instituciones educativas deben adecuarse a un enfoque
inclusivo, para asi generar una educacion de calidad. Dejando a un
lado ciertas brechas que existen en las comunidades.

Las instituciones y docentes deben cumplir el rol de la inclusién. Los
docentes deben estar siempre indagando ciertas técnicas de inclusion
para poder mejorar la relacion entre los alumnos, considerando la
igualdad de oportunidades para todos. Para que el docente cumpla ese
rol debe enfocarse en las técnicas, los materiales y el acompaniamiento
al estudiante, guiandonos hacia un aprendizaje que pueda transferir a
otras areas del conocimiento y a su vida cotidiana (Gordillo-Fuentes et
al., 2024).

Ademas, para que los objetivos se cumplan el docente y el curriculo
deben estar a la par, para potenciar en nifnos, jovenes y adultos el
uso de herramientas digitales. Por eso la integraciéon pedagogica
entre tecnologia y procesos de ensenanza para el aprendizaje es una
necesidad hoy. Ya que han transformado la educacién y la forma
en que las personas acceden, procesan y comparten informacién
en todos los ambitos, incluida la educacién. En este contexto, el rol
del docente debe evolucionar, para que pueda ser un facilitador del
aprendizaje adaptado a las necesidades cambiantes de los estudiantes
y alas demandas de una sociedad digital (Herrera, 2023).

Durante la clase, el docente debe aplicar estrategias y metodologias
de ensenlanza que incentiven al estudiantado a conformar grupos
de trabajo activos, donde la colaboracién y la participacion
sean elementos centrales para alcanzar objetivos académicos
significativos. Estas dinamicas promueven el aprendizaje cooperativo,
la construccion compartida del conocimiento y el desarrollo de
habilidades interpersonales.

Por otro lado, la tipografia constituye un componente esencial en los
procesos educativos, ya que influye directamente en la claridad, la
organizaciéon y la eficacia de los materiales didacticos. Su adecuada
seleccién y uso permiten jerarquizar la informacién, resaltar
conceptos clave y favorecer la atencién y comprensién del contenido.
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De acuerdo con Richardson (2022), las tipografias pueden clasificarse
en diversas familias que se adaptan a diferentes funciones y medios,
tales como Serif, Sans Serif, Script, Display y Monoespaciada, cada
una con caracteristicas particulares que facilitan la legibilidad y el
impacto visual segun el contexto de uso.

El conocimiento y manejo adecuado de estas familias tipograficas,
junto con el uso de herramientas digitales apropiadas, contribuyen
a mejorar la calidad de los recursos educativos y a potenciar el
aprendizaje significativo de los estudiantes. A continuacién, la Tabla
7, presenta varios programas audiovisuales disponibles para el uso
docente, que destacan por incorporar opciones tipograficas favorables
a la legibilidad y potenciar el impacto visual de los materiales
educativos.

Tabla 7
Programas audiovisuales disponibles para el uso docente

Programa Descripcién Caracteristicas
Canva Plataforma en linea para Amplia variedad de tipografias legibles y
disefio grafico y presentacio- modernas; permite combinar fuentes
nes facilmente
Adobe Spark Herramienta para crear videos, Tipograffas profesionales y personaliza-
gréficos y paginas web bles; opciones para animar texto
Plataforma para crear videos Tipograffas claras y dinamicas que
Powtoon animados y presentaciones facilitan la lectura en pantalla
Software de presentaciones no Fuentes limpias y legibles; permite
Prezi lineales con efectos visuales personalizar tamafios y colores para

Microsoft PowerPoint

Programa clasico para presen-
taciones educativas

énfasis

Amplia biblioteca tipogréfica; soporte
para fuentes personalizadas

Animaker Plataforma para crear videos Tipografias variadas y atractivas para
animados con facilidad captar atencion en videos educativos
Filmora Software de edicién de video Soporta multiples tipograffas; permite

facil de usar para docentes

ajustar tamafio, color y animacién del
texto.

Nota: Tabla elaborada por la autora a partir de informaciom recopilada de diversos

sitios web oficiales.

Estas aplicaciones promueven una educaciéon inclusiva garantizando
una educacion para todos de calidad, inclusiva y equitativa. El fin
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de las herramientas tecnologicas es promover una educaciéon libre
donde los estudiantes puedan acceder a una conexién de internet
independientemente de sus habilidades, capacidades y caracteristicas
personales y/o socioculturales.

Estas son muy necesarias especialmente en areas vulnerables, ya
que ayuda a reconocer la diversidad como un valor enriquecedor y
promovedor de equidad, la accesibilidad y la participacion de todos
en el proceso educativo. A su vez creando entornos de aprendizaje
flexibles y adaptativos para que asi los estudiantes se sientan acogidos,
valorados y puedan alcanzar su maximo potencial. El aprendizaje se
fundamenta en el principio de que cada estudiante es tnico y tiene
derecho a recibir una educacion de calidad con nuevas tecnologias y
estrategias generando una educacién inclusiva (Arteaga-Tuba, 2024).

Herrera (2023) sefiala que la integracién de las TIC en el ambito
educativo potencia el proceso de ensenanza-aprendizaje. Entonces
para maximizar su efectividad, los docentes deben capacitarse en
competencias tecnologicas, lo que les permitira integrar herramientas
digitales en el disenio de tareas y actividades

Uso de tecnologias moviles para enseinar lenguas originarias

Ecuador se distingue por su amplia diversidad linguistica y cultural,
existiendo 14 lenguas originarias, entre ellas el kichwa, shuar y
tsafiqui. Ocho de estas lenguas estdn desapareciendo, lo que representa
un desafio critico para preservar el patrimonio cultural e histérico
que es identidad del pais como Estado plurinacional y multiétnico
(CONAIE, 2022). Entre los principales factores que amenazan las
lenguas originarias se encuentran las condiciones socioeconémicas
que enfrentan las comunidades de hablantes nativos, la imposicién
del espanol como lengua dominante y oficial, el limitado apoyo del
gobierno, y la progresiva pérdida de interés y orgullo linglistico entre
los jovenes ecuatorianos. Estos obstaculos debilitan la transmision
intergeneracional y el fortalecimiento de las identidades indigenas,
poniendo el peligro la diversidad cultural del Ecuador (Haboud, 2019).

Montes et al. (2024), avances tecnoldgicos, especialmente las
tecnologias méviles como aplicaciones educativas, han surgido como
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estrategias innovadoras para enfrentar la desaparicion de las lenguas
originarias. Estas herramientas facilitan el proceso de ensefanza y
aprendizaje de lenguas originarias, ofreciendo recursos interactivos
y accesibles. Igualmente, las tecnologias moviles permiten el
aprendizaje significativo usando dispositivos como teléfonos
celulares, promoviendo experiencias educativas individuales y
colaborativas, ofreciendo a los estudiantes una forma moderna y
accesible de adquirir conocimientos.

Un estudio realizado por Masaquiza (2021) destaca que las tecnologias
moviles, particularmente lasaplicaciones educativas, representan una
herramienta innovadora para el aprendizaje de lenguas originarias, al
incorporar una perspectiva social y cultural estrechamente vinculada
con el contexto cotidiano de los usuarios. Estas tecnologias facilitan
la adquisiciéon de nuevo vocabulario e informaciéon mediante recursos
interactivos, como audios e imagenes, que reflejan la vida diaria y
las tradiciones de las comunidades indigenas. Como resultado, se
enriquece el proceso de aprendizaje, se promueve un aumento en el
numero de hablantes y se fortalece la identidad cultural ecuatoriana,
contribuyendo a contrarrestar la progresiva desapariciéon de estas
lenguas.

De acuerdo con Rios-Colmenarez (2020), el desarrollo de las
tecnologias moviles ha transformado y modernizado los procesos
educativos, ofreciendo oportunidades innovadoras para la ensefianza
delenguasindigenascomo el kichwa. Sin embargo, suimplementacion
enfrenta desafios significativos, particularmente en contextos rurales
de Ameérica Latina, incluido Ecuador. Entre ellos se encuentra la
falta de internet en algunas zonas rurales donde se presenta mayor
problema de conectividad necesaria para el uso de aplicaciones
educativas, asimismo, la insuficiente capacitacién de docentes en el
uso didactico de herramientas tecnolégicas y la limitada adaptacion
de los estudiantes a estas plataformas reduce significativamente su
efectividad en el proceso de ensenianza-aprendizaje.

Los desafios tecnolégicos, la revitalizacién de lenguas originarias en
Ecuador enfrenta barreras culturales profundamente arraigadas,
especialmente entre las nuevas generaciones de jovenes ecuatorianos,
donde se percibe un debilitamiento de identidad cultural, derivado de
lahegemoniadel espafiol comoidioma oficial del Ecuador, provocando
una reduccion en el interés de los ecuatorianos por aprender y valorar
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sus lenguas ancestrales, intensificando la desvinculacién de la
cosmovision indigena. Esta falta de motivacién no puede atribuirse
Unicamente a la poblacién ecuatoriana, ya que muchas aplicaciones
moviles disenadas para la ensenanza de lenguas indigenas adoptan
un enfoque reduccionista, limitandose a traducciones literales que
omiten los significados culturales y simbélicos de estas lenguas
originarias, teniendo un disenio limitado, que rara vez implementa
espacios virtuales interactivos y culturales (Rios-Colmenarez, 2020).

Segin la UNESCO (2023), las tecnologias moviles influyen en el
desarrollo social y cultural de las lenguas indigenas, fortaleciendo
la transmision y preservacion de las lenguas mediante la visibilidad
y alcance de estas aplicaciones, combatiendo con el estigma de las
lenguas originarias como pasadas de moda o aburridas. De este modo,
Ecuador lograra preservar este tesoro linglistico, que fortalece la
identidad ecuatoriana y contribuye al desarrollo sostenible del pais
donde sus propios ciudadanos reconocen la importancia de conocer
herramientas digitales como “Singuistics”, una aplicacién que
ensena lenguas originales mediante canciones tradicionales creadas
por artistas indigenas, resaltando de este modo el compromiso del
ecuatoriano por mantener viva su cultura.

Tecnologias de asistencia para necesidades especiales

Las tecnologias de asistencia (TA) han transformado la inclusién
educativa alrededor de todo el mundo, al promover y facilitar
la participaciéon de personas con discapacidades o necesidades
educativas especiales en entornos sociales y académicos, fomentando
su autonomia y mejorando de forma significativa su calidad de vida.
Es importante recalcar que estas herramientas buscan superar las
barreras que limitan la inclusién, al ofrecer soluciones funcionales y
comodas que respondan a las necesidades del usuario, sustituyendo
los recursos tradicionales y dando lugar a nuevas practicas que
fortalecen la equidad y diversidad cultural (Garcia, 2024).

De acuerdo con Hess y Gutierrez (2018), las tecnologias de asistencia
fortalecen el desarrollo de habilidades funcionales y de aprendizaje
en personas con necesidades educativas especiales o discapacidades,
por lo que abarcan un amplio nimero de herramientas digitales,
empezando desde un dispositivo simple como una lupa aumentativa
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de baja tecnologia hasta un sistema de comunicacion basado en
algoritmo y programacion automatizadas. En la actualidad, estas
herramientas buscan brindar soluciones digitales como aplicaciones
en computadoras, teléfonos o tabletas que cuentan con funciones
como el reconocimiento de voz, lectores de pantalla y ampliacion de
pantalla; De igual forma, existen otras herramientas digitales como
las impresoras de braille, protesis auditivas, teclados adaptados con
cobertores, entre otros (Fundacién Adecco, 2022).

En Ecuador, las tecnologias de asistencia son clave para la inclusion
educativa, ya que permite eliminar barreras y promover la
equidad entre toda la comunidad educativa, generando procesos
de sensibilizacién y concienciaciéon mediante recursos accesibles e
innovadores. Segtin un estudio realizado por Garcia (2024), el 48,4% de
los docentes encuestados afirman que gracias a la tecnologia asistida
la ensenanza-aprendizaje dentro de las aulas de clase se ha facilitado.
Asimismo, el 48,4% coincide en la importancia de promover y
sensibilizar tanto al alumnado como al cuerpo docente sobre el uso de
las tecnologias asistidas.

Las tecnologias de asistencia impulsan la diversidad y empatia en las
aulas ecuatorianas, brindando un apoyo moderno, eficaz y motivador.
La integracion de las tecnologias de asistencia en los espacios
educativos representa un avance significativo en el Ecuador, donde la
educacion se caracteriza por ser mas accesible, equitativa y respetuosa
de las diferencias.

En cuanto a las limitaciones que enfrentan las tecnologias de
asistencia para su adecuada integracion en las aulas ecuatorianas,
Troya et al. (2024) senalan la falta de recursos tecnolégicos, la escasa
de capacitacion docente y la oposicién al cambio por parte de algunos
educadores. Estas dificultades obstaculizan el desarrollo efectivo de
la inclusioén lingliistica por medio de herramientas tecnolédgicas, Por
esta razon, diversos estudios destacan la importancia de brindar un
apoyo sostenido al docente, ya que este desempena un papel clave
en la implementaciéon de dichas tecnologias dentro del aula de clase,
garantizando su acceso y uso equitativo entre los estudiantes que las
requieran.

*



Conclusiones

La integracion de tecnologias en contextos educativos diversos
constituye una herramienta estratégica para democratizar el acceso al
conocimientoy fortalecer procesos de inclusién. En entornos marcados
porlainterculturalidad, la tecnologia debe considerarse como un medio
técnicoy a su vez como un puente entre saberes, lenguas y experiencias.
La mediacién digital bien orientada permite visibilizar narrativas
subalternas y generar entornos de aprendizaje que reconozcan la
pluralidad cultural de los estudiantes.

El uso de recursos tecnolégicos en el aula intercultural debe estar
guiado por criterios pedagogicos pertinentes que atiendan las
realidades socioculturales de los estudiantes. Plataformas educativas,
aplicaciones moéviles y herramientas audiovisuales pueden potenciar
la participacion activa si son contextualizadas y adaptadas a las
necesidades de cada comunidad. La introduccion de dispositivos no
garantiza inclusion; es la intencionalidad pedagégica la que transforma
el entorno digital en una oportunidad de encuentro entre culturas.

Los productos culturales generados mediante tecnologias, como los
comics digitales, videos documentales o narrativas visuales, permiten
a los estudiantes expresar sus identidades y conocimientos desde
codigos accesibles y creativos. Estas producciones, al incorporar
lenguas originarias, simbolos culturales y referentes territoriales,
fortalecen el sentido de pertenencia y validan los saberes comunitarios
en espacios tradicionalmente hegemonizados. La creacion colaborativa
de contenidos tecnologicos se convierte asi en una estrategia de
empoderamiento educativo y cultural.

Para que la tecnologia se consolide como herramienta de inclusion
intercultural, es indispensable garantizar la formacién docente
en competencias digitales con enfoque critico y decolonial. Los
y las docentes deben ser capaces de seleccionar, disenar y aplicar
herramientas tecnolégicas que no reproduzcan modelos coloniales de
ensenanza, sino que promuevan el dialogo intercultural, la equidad
y el reconocimiento de la diversidad. Ademas, es urgente superar la
brecha digital estructural que limita el acceso equitativo a los recursos
tecnologicos, especialmente en zonas rurales e indigenas.
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LA VOZ DEL RIO

QUISIERA UNIRME..

PERO DE SEGURO NO

QUERRAN JUGAR
CONMIGO.

En la comunidad kichwa de Pastaza, el rio habla con su
murmullo, pero Yura no tiene voz, pues nacid sin ella.

Yura no se acercaba a nadie por miedo a incomodar a
sus compafieros.

CHICOS, M NOMBRE
ES CAMILA Y ESPERO QUE
TODOS NOS PODAMOS
LLEVAR BIEN. - SQUIEN
QUIERE PRESENTARSE
PRIMERO?

QUIERO
HABLARLE.. PERO
NO SE QUE
DECIRLE.

&Y sl
LA MOLESTAMOS SIN
QUERER? /

Un dia llegé una nueva maestra.

AL
PARECER ELLA
TAMBIEN QUIERE
PARTICIPAR, PERO... A
QUE LE TIENE
MEDO?

EMPECEMOS
CoN Los




ESPERO NO
PERDERME, AUNQUE
SOLO DEBO SEGUIR

JBIENVENIDA, MAESTRA!
ACERQUESE NUESTRO DIOS
DEL riO, YAKU, NOS HA DADO

UN DiA HERMOSO.

Yura, entonces para entenderla, decidid
conocer mas de cerca su mundo, visitando su
casay a su familia.

Camila desde lejos.

De una pequefia casa de madera junto al rio, la madre de Yura saludaba a

PRUEBE UN POCO
DE CHICHA DE YUCA.

MUCHAS
GRACIAS.

TIENEN
QUE PELARLO CON
CUIDADO.

e 0 oA Ly
Aqui, la vida fluia al ritmo del rio y las tradiciones. La
yuca, un tubérculo similar a la papa con un toque ligero
a nuez, era molida por la familia para hacer su tipica
bebida fermentada, la chicha de yuca.

JESTO ES . -
DEUC'%?%{:“’“ LE AUNGUE KO PUEDA o A?lEA .
PREPRRARLA? HABLAR ES UNA NINA MUY

GESTOS, PERO EN LA
ESCUELA NADIE LO
NOTA.

NO

ERA YURA QUIEN
) DEBIA CAMBIAR... ERA LA
ESCUELA LA QUE DEBIA
APRENDER A
ESCUCHAR.

ACTIVA Y CURIOSA.

artificial con frases predeterminadas”.

Camila decidié ayudar a Yura dandole “voz”,
encontrando una noticia en su celular: “inteligencia




ESTE
DISPOSITVO HARA

DE NUESTRA AULA UN CONVERTIRA

i LOS MOVIMENTOS ¢
LUGAR MAS
DIVERTIDO EXPRESIONES DE YURA
, EN PALABRAS QUE

TODOS PODAMOS

Al dia siguiente, Camila presento la nueva aplicacion
frente a su clase.

JPRUEBALO, YURA!
SRECUERDAS LA BEBIDA
QUE TOMAMOS EN TU

SREALMENTE
FUNCIONARA?
SPODRE TENER
AMIGOS CON

La maestra not6 la duda de Yura por lo que hizo una
pregunta para motivarla a usar la aplicacion.

SE
LLAMA CHICHA
DE YUCA.

g Ih u‘—r i S i
Yura abrié la aplicacién y encontré facilmente una

imagen de la chicha de yuca, por lo que al
presionarla sali6é una voz robética.

JAM

EN

ABUELA LE GUSTA M CASA
LA CHICHA DE Yuca, PREFIEREN BEBER
AUNQUE SIN 4l\ ' Acua DE HiERBA

FERMENTAR!

Todos los nifios rodearon a Yura, pues ahora si podran conocerla
mejor.

EN
RECREO JUEGA CON
NOSOTROS

SINo
SABES JUGAR,
NosOTROS TE
ENSENAMOS.

La inclusion no es un regalo, ni un signo de lastima. Es el reflejo de una
sociedad que elige escuchar, aprender y evolucionar. Con la tecnologia, cada
VOz, sera un mismo canto.




MANOS QUE HABLAN

Desde muy pequefia aprendié lengua de sefias, porque, aunque
podia hablar, le encantaba comunicarse con ellos de esa forma.

YA
MEVOY A LA
ESCUELA jLOS

Lucia, una nifia alegre, crecié feliz junto a sus padres sordo-mudos.

SIEMPRE
MOVIENDO SUS

Sus compafieros no entendian porque Lucia
movia mucho sus manos al hablar y por eso la
trataban como extrafia.

iMIRA!, ALLI

JDEJENLA EN PAZ
EPOR QUE BURLARSE
DE ALGO QUE NO

NO
ES M CULPA
TENER ESTE

clase

ESTE
Ao TENDRAN LA
OPORTUNIDAD DE
PARTICIPAR EN LA

VEZ ES Ml OPORTUNIDAD
DE APOYAR A LAS PERSONAS

INCREIBLE!

, UNA IDEA CHICOS, ¥ S
/ESO SUENA TRADUCIMOS EL LENGUAJE DE

CON DISCAPACIDAD AUDITVA 4/ -




Los tres amigos trabajaron mucho en su proyecto: “Manos que
hablan”, programando y recolectando datos dia y noche,
lograron que su programa pueda emitir una voz al mismo

tiempo que usaban lenguaje de sefias.

DIAS
¥ NOCHES
PROGRAMANDO ¢

Ante la mirada de sus compafieros y maestros, Lucia
empez6 a mover sus manos frente a la traductora

que crearon.

BIENVENIDOS A TODOS, LES
PRESENTO A MANOS QUE HABLAN,
QUIEN NOS AYUDARA 4 QUE TODOS
NOSOTROS PODAMOS COMUNICARNOS
SIN NINGUNA BARRERA.

A todos les encanté “manos que hablan” por lo
que se acercaron para ver qué otras cosas podia

hacer.

JQUIERO APRENDER
A COMUNICARME ASI,

No sélo las palabras salen de la boca, sino también del corazén,
cuando aprendemos a escucharlas romperemos la barrera

convirtiéndose en inclusién.

POR
FIN ENTENDERAN EL
VALOR DEL LENGUAJE DE

MUCHAS GRACIAS
POR AYUDARME A
CUMPLIR ESTE

ME
ALEGRA QUE LES




UN NUEVO HOGAR, UNA NUEVA OPORTUNIDAD

Juan al perder la visién se mudé con sus padres a un En la escuela, Juan se sentia nervioso ¢Lo mirardn con
pueblo llamado Pesillo. El nuevo entorno lo llena de curiosidad o lastima?
dudas, donde su bastén es su Unico aliado mientras
avanza hacia su nueva escuela.

NUNCA HE
CONOCIDO A UN

RECUERDO EL
CAMINO PORQUE
ACOMPANE A Ml MADRE LA
PRIMERA VEZ, PERO AUN
ASi ESPERO NO
PERDERME.

Frente a su nueva clase, la profesora Ana lo presenta ante
sus compafieros.

BIENVENIDO,
JUAN. TODOS
ESTAMOS AQUI
PARA APRENDER

Durante el receso, Juan se senté solo en un banco por lo )
que Karla y Luis se acercan con una sonrisa y lo invitan a AQUI NO AS| )
unirse al grupo. IMPORTA SI NO QUE, (POR QUE

PUEDES VER, TODOS NO DISFRUTAR DEL

SOMOS PARTE DEL RECREO CON
VAMOS, NO HoLA JUAN, NO \ NOSOTROS?

MORDEMOS! POR \ [ SOY KARLA TU QUERD SER
CERTO, Y0 50¢ || compaliera :Por Wy EsToRBO
QUE NO TE UNES /3\ £y su JUEGO.

A UGAR?

ENTONCES
JUGARE CON




robética saludandolo.

Aunque Juan escuchaba atentamente, no puede ver lo

que esta escrito en su libro, por lo que la frustracién
comienza a hacerse presente.

NECESITO ENCONTRAR
UNA HERRAMIENTA QUE LO
AYUDE A ESTUDIAR DE MANERA
MAS INDEPENDIENTE.

participar como cualquier otro nifio.

Ana buscaba una solucién en su computador. Sabia que,
con las herramientas adecuadas, Juan podria aprender y

JUAN, QUIERO QUE
PRUEBES ESTO. ES UNA
TABLETA CON UNA
APLICACION DE LECTURA EN
VOZ ALTA QUE TE
AYUDARA A SEGUIR LA

Al sostener la tablet, Juan escuché una voz

_JES
INCREIBLE! /SUENA
INTERESANTE!

“HoLA, s0Y TU
LECTORA PERSONAL.
ZSQUE LIBRO DESEAS

JGRACIAS! AHORA
ESCUCHAR HOY?"

PUEDO SEGUIR EL
RITMO DE LA
CLASE.

Karlay Luis, al ver la emocién de Juan, deciden ayudarle a
conectarse con las tradiciones de su pueblo, Pesillo.

STE
GUSTARIA CONOCER
MAS LEYENDAS DE

PESILLO? PODEMOS

GRABARLAS PARA T,

BUENA IDEA,
PODEMOS PEDIR
AYUDA A NUESTROS
ABUELOS ¢
GRABARLOS

TAMBIEN.




Juany sus amigos, empezaron a grabar diferentes leyendas que los abuelos del pueblo conocian.

y

ASi, NUESTRO ,
| / vouciueL pavee peetoEs AHORA PUEDO
IMBABURA O COMO : COMPARTIR ESTAS
NOSOTROS LE DECMOS HISTORIAS CON EL
\  TATA IMBABURA, MUNDO, GRACIAS
PROTEGIO A NUESTRA

COMUNIDAD.

iNO

SABIA QUE HABIA
TANTAS

LEYENDAS!

DE LOS ABUELOS DEL
PUEBLO. jPOR FAVOR,
ESCUCHENLO!

ESTA NUE

TAMBIEN

‘ A vi FORMA DE

GRABARE UNA LE PREGUNTARE TAMBIEN ME APRENDER, ES

LEYENDA QUE A Ml ABUELA QUE ME JME ALEGRA ALEGRA. REALMENTE
coNozco. CUENTE UNA PARA DIVERTIDA.

QUE LES
GRABARLA.

La inclusiéon no se trata de hacer las cosas igual para todos, sino de dar a cada uno la herramienta que necesita para crecer.




MI HERMANA,
Mi INSPIRACION

CAMILO, NO CAMNES
TAN RAPIDO.

DEBE HABER
UNA MANERA DE
AYUDARLA A
MOVERSE SOLA,
INCLUSO NO
PUEDE TENER UN
PERRO GUIA POR
SUS ALERGIAS.

LO SENTO, |
HERMANITA.

En Ecuador, muchas calles no estan adaptadas para
personas con discapacidad visual. Por lo que personas
como la pequefia Sofia, quien no podia ver, debian
depender de alguien para moverse con seguridad.

ALGO QUE LE
PERMITA SER
INDEPENDIENTE,
PERO LO
MEJOR SERIA
NO HACERLO

Camilo, el hermano mayor de Sofia, siempre ha
sido fanatico de inventos innovadores y
modernos. Y ahora con ese conocimiento pensaba
en cémo ayudar a su hermana.

JUN ROBOT ASISTENTE!
SUENA INCREIBLE. PERO, :POR
DONDE DEBERIAMOS EMPEZAR?

CON SENSORES DE
PROXIMIDAD, UN SISTEMA DE GUIADO Y
COMANDOS DE VOZ, PODREMOS
LOGRARLO.

_ ENTONCES
\DEJAME AYUDARTE.

| . s
| \

En su universidad, Camilo le cuenta su idea a su amigo

Diego, saliendo el tema de hacer un robot.

Y va
SABES COMO NOMBRAR A TU
CACHORRO? DESPUES DE TANTO TIEMPO YA
DEBERIAS HABER PENSADO EN UN
NOMBRE.

PUES NO LO HABiA
PENSADO, PERO VOY A
LLAMARLO.. LUX.

Fueron dias de prueba y error, donde ambos
amigos consultaron con profesores y compafieros,
investigaron proyectos similares y buscaron piezas
en mercados locales de tecnologia.

388




Casa de Camilo Desde lejos, Camilo contenia la emocién al ver a su
hermana avanzar con seguridad. Por primera vez, no
necesitaba que alguien la guiara; LUX lo hacia por
ella.

JPARECE UN PERRITO
DE VERDAD! ;DE VERDAD
FUNCIONA, a7

JFUNCIONA! /ES COMO
S| CAMINARAMOS JUNTOS
DESDE SIEMPRE!

CONFiA EN Mi. G |
LUX ESTA HECHO ) T |

Con una sonrisa cémplice, Camilo le mostré a Sofia
lo intuitivo que era manejar a LUX. Solo bastaba
darle érdenes con la voz, y el pequefio robot
respondia con expresiones y modismos
ecuatorianos.

Camilo no esperaba tantas reacciones, tanto
extranjeros como ecuatorianos estaban interesados
en LUX.

12947 comentarios
\!
nti: YO quiero uno tambiént

7
< disefios?
Jorge: ZTienen M4

s
‘Esto puede camb\ar vida
‘ Latmoamenca

Xavi
en toda

ndo!
Xiao: YO dirfaen todo el mu!
cias por dejar tan

Camilo: Gra ajes ESLO solo es

lindos Mens:
el comienzo!

A veces, la inspiracion viene de donde menos lo

Camilo quiso compartir con los demas su felicidad, esperamos. Lo que comenzé como un acto de amor
por lo que subié un video de cémo su hermana se convirtié en una solucién que podria cambiar
usaba a Lux en TikTok. vidas.

FIN
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REDES DE APRENDIZAJE

Dentro de la escuela comunitaria "Sabiduria Eterna", ubicada en la Amazonia ecuatoriana, los nifios y nifias
contindan estudiando con los métodos tradicionales de sus abuelos; sin embargo, un programa educativo
proporciona material para crear su primera aula digital.

e by Jq
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gy
i
a3
|




JBUENOS DiAS CLASE!
HOY LLEGARON ELEMENTOS TECNOLOGICOS
QUE NOS AYUDARA EN NUESTRA FORMA DE
APRENDER.

-

Todos los nifios estan confundidos, y Ana enojada de que este cambio pueda remplazar las historias
ancestrales.

(ESO ES MAGIA?

¢NO NECESITAMOS DE ESO

PArA APRENDER. YA TENEMOS
NUESTROS CUENTOS Y LIBROS PARA

B APRENDER.

'ﬁ SIENTO ALGO, PERO NO SE
COMO FUNCIONA.

JLA PANTALLA SE MUEVE
CUANDO LA TOCAS!

/NO TE PREOCUPES AMIGO! YO

HAY EN LA PANTALLA.

TE ENSENARE A USAR LA OPCION DE
VOZ PARA QUE ESCUCHES LO QUE




AHi ESTA :
EL JAGUAR, YO HE VISTO UNO

ENCONTRAR CUENTOS EN LAS

TABLETS?

MIREN NMINOS CON ESTE
VIDEO NO SOLO PODEMOS
APRENDER SOBRE LOS ANIMALES, SINO
TAMBIEN VEMOS QUE LA TECNOLOGIA
PUEDE ENSENARNOS SOBRE
NUESTRA COMUNIDAD.

Si, ¥
PODEMOS LEERLOS
TODOS JUNTOS.

ESTO ES INCREIBLE.
JME ENCANTA!

TIENEN RAZON. QUIZA LA
TECNOLOGIA S| PUEDE SER DE
GRAN AYUDA PARA NUESTRO
APRENDIZAJE.

IMPORTANTES.

JCLARO QUE Si! ASi QUE

LAS HISTORIAS PODRIAMOS ESCRIBIRLOS EN LA
= DE NUESTROS TABLET Y COMPARTIRLOS CON JPUEDO ESCUCHAR LOS
3 ANCESTROS SON OTROS NINOS. SONIDOS DE LOS ANIMALES!
 PODRIAMOS AADIR AUDIO A LAS

HISTORIAS.

JEXCELENTE IDEA
Y NINOS! PODEMOS USAR LA
TECNOLOGIA PARA GUARDAR Y
COMPARTIR NUESTRA
CULTURA.




YO
AYUDARE CON
LOS DIBUJOS!

NO
ANADIRE EL
SONIDO 4 LA
HIsTORIA!

Yo
VOY A ESCRIBIR
SOBRE LA HISTORIA
DE NUESTRA CULTURA.

Mo
YO AYUDARE A
DIGITALIZARLO!

%
TAMBIEN A APRENDER
COSAS NUEVAS!

LA TECNOLOGIA NOS AYUDO
A COMPARTIR NUESTRA CULTURA
CON MAS PERSONAS.

LA CLAVE ES
COMBINAR LO QUE

SABEMOS CON LO QUE
PODEMOS DESCUBRIR.

ES SOLO EL COMENZO
DE NUESTRO APRENDIZAJE
JUNTOS.

FIN




INNOVADORES
DEL MANANA

Mateo enfrenta un reto cada dia al intentar alcanzar
los libros de las partes altas de los estantes de la
biblioteca, pues su silla de ruedas lo limita hacerlo.

SIEMPRE LOS
LIBROS QUE QUIERO
ESTAN FUERA DE M|
ALCANCE..

Sus amigos observan el problema que presenta Mateo y |
tratan de ayudarlo.
]

e IR

GRACIAS, PERO ME

GUSTARIA PODER HACERLO
POR M CUENTA. QUISIERA QUE
TODOS PODAMOS ACCEDER A

LA BIBLIOTECA SIN

=" TIENES RAZON,
LIMITACIONES. '

% "\ MAS ACCESIBLE.

“ DEBE HABER UNA FORMA
“. \ DE HACER LA BIBLIOTECA

Mateo habla con sus amigos acerca del problema que enfrenta cada dia y ellos

tratan de buscar una solucién.

" TAL VEZ PODAMOS
CONSTRUR ALGO PARA

OTAL
VEZ PODRIAMOS
CREAR UNA SOLUCION




Los amigos se rednen para dar inicio al proyecto en su
aula, ahi cuentan con una pizarra llena de ideas y bocetos.

~ IME ENCANTA! YO PUEDO

JTENGO UNA IDEA!

PODRIAMOS DESARROLLAR X Fh GRABAR VIDEOS EXPLICATVOS
: i PARA CONCIENTIZAR SOBRE LA
UNA APLICACION QUE i INCLUSION PARA LAS
CONTENGA AUDIOLIBROS.

INSTITUCIONES.

MUCHAS GRACIAS
CHICOS, ESTO NO

*| S0LO ME AYUDARA A M

S\ SINO A TODOS LOS CHICOS

N\ QUE PRESENTEN ALGUNA

DISCAPACIDAD,

JMANOS A
LA oBrA!

TAMBIEN
PODRIAMOS

Inti trabaja en una rampa automatizada, Cristian
programa la aplicacién, Valeria edita un video.

LAS rAMPAS SERAN DE
GRAN AYUDA PARA FACILITAR
EL CAMNO

LR R LY

LA
APLICACION YA
ESTA TOMANDO

EL VIDEO ESTA QUEDANDO
MUY BIEN Y ESTOY SEGURA QUE
AYUDARA A SENSIBILIZAR A LA
COMUNIDAD.




Los estudiantes presentan su proyecto a la directora de la escuela.

ES UNA
IDEA INNOVADORA.
APOYAREMOS SU IMPLEMENTACION.
ESTE QUE ESTE PROYECTO ES UN
GRAN EJEMPLO DE INNOVACION ¢
TRABAJO EN EQUIPO. jMUCHAS
GRACIAS CHICOS!

ESTAMOS SEGUROS
QUE ESTE SERA UN
CAMBIO POSITIVO PARA LA
ESCUELA.

/" JCLARO QUE Si!' ¥ CON LA
A AYUDA DE TODOS, TODO SE
PUEDE LOGRAR.

JESTO ES
INCREIBLE! AHORA
PUEDO ACCEDER A
TODOS LOS

LIBROS QUE
. QUIERA.

L/ INCLUSION ES UNA
A\RESPONSABILIDAD DE

JMUCHAS
GRACIAS POR

SER UNA HERRAMENTA )
PODEROSA PARA LA
INCLUSION.

CHICOS!

Mateo usa la aplicacién para acceder L L El grupo de amigos sonrie mientras observa
a los audiolibros. MW"' el impacto de su proyecto en la escuela.




AULAS SIN BARRERAS

Miguel es un estudiante con
discapacidad visual que trata
de adaptarse a las clases.

TIENES RAZON,
DEBEMOS PENSAR EN
UNA SOLUCION PaRA

TIENE QUE
HABER UNA MANERA
DE AYUDAR A
MIGUEL.

OJALA PUDIERA.
LEER LO QUE ESTA EN
LA PIZARRA....

A
%
T - PODEMOS
T ¥ DESARROLLAR UNA ,
{APLICACION QUE CONVIERTA TAMBIEN
LOS APUNTES EN PODEMOS GRABAR
AUDIOLIBROS CON
NUESTRAS
[
——
o AP .
e A J ; /ESO SUENA
> .4 INCREIBLE! SERA UNA
: ; : GRAN AYUDA PARA
MIGUE
1
{
.
‘:.. - —

Los amigos de Miguel se redinen para crear su aplicacién inclusiva; Leonardo programa la aplicacién mientras Luisa disefia la

interfaz de la aplicacion, Rosa prueba diferentes formas de ensefianza inclusiva y Miguel usa audifonos para escuchar la
version beta de la aplicacién.

W

FFF iy

i Lo
Sl ESTOY DE ACUERDO, £ HICIMOS CON MUCHO
COMBINAMOS JESTOES UNAGRAN N/ GUSTO, ERES NUESTRO AMIGO ¥
ESTO CON OTROS SOLUCION PARA CHICOS QUE QUERIAMOS AYUDARTE CON ALGO
METODOS INCLUSNOS, PRESENTAN EL MISMO PARA QUE PUEDAS APRENDER SIN
/SERA UNA GRAN PROBLEMA QUE 40! PROBLEMAS
SOLUCION PARA

<
JMUCHAS GRACIAS!

TODOS!




o

e

JESTO ES
INCREIBLE!

HICIERON UN GRAN
TRABAJO CHICOS. AHORA
|| Topos Popri AccEDER A
LA INFORMACION SIN
PROBLEMAS.

7/ JESTO CAMBIARA
LA FOrRMA EN QUE

TODOS PODAMOS
APRENDER/!

; ¥ NUESTRA APLICACION
, ;’? CONVIERTE LOS TEXTOS EN VOZ g ESTO PUEDE
L i BENEFICIAR A MAS
- _!1 PARA AYUDAR A ESTUDIANTES L ALUMNOS. VAMOS A
: - COMO MIGUEL .
i [ IMPLEMENTARLO EN TODA
{& ; LA ESCUELA!
L prt, |||I #
g
En el aula, la profesora En el aula de clases, la profesora Elena felicita usa la ] -
Elena usa la aplicacién aplicacién para ensefiarles a todos sus estudiantes y ESTOS JOVENES SON
para leer un texto en voz hacer una clase mucho mas dindmica y divertida. EL FUTURO DE UNA
i EDUCACION SIN BARRERAS, PUES
LA DIVERSIDAD NO ES UN

OBSTACULO, SINO UNA FORTALEZA,

EQUIPO, SE PUEDEN DERRIBAR
LAS BARRERAS EN LA ¢
EDUCACION.

GRACIAS POR

=i cow
CREER EN LA S5/ TEcnoLoGia Y
TRABAJO EN
EQUIPO, ;PODEMOS

\ CAMBIAR EL MUNDO!”

CON CREATVIDAD Y TRABAJO EN K




DECAFIO DE LA INTEGRACION

La maestra Lili entra a su aula, donde todos
sus estudiantes la estaban esperando.

“BUENOS DIAS,
CHICOS. EL DiA DE HOY
VAMOS A PROBAR UNA
APLICACION QUE LES PERMITIRA
COMPARTIR SUS RAICES, COMO
TRADICIONES, COSTUMBRE
¥ EXPERIENCIAS.

La maestra Lili muestra una pantalla una
aplicacién con sus funciones conocida como
HIST, los estudiantes estan asombrados.

-

S L

Rumi, un nifio perteneciente a la cultura indigena empezé a recordar
cémo habia aprendido sobre su propia cultura.

“BUENO, EN MI COMUNIDAD, _
LA HISTORIA NOS LA ENSENAN A —
TRAVES DE LAS LEYENDAS ¢
CANCIONES.

/ESO
SUENA FASCINANTE,
RUMI/"YO APRENDIA LAS HISTORIAS

Brandon, un estudiante que ama la tecnologia,
reflexiona sobre el tema de clase.

"EXACTO, CHICOS. HAY
MUCHAS MANERAS DE
APRENDER, SIN EMBARGO, CON
ESTA APLICACION PODRAN
ENCONTRAR MAS SOBRE SUS
IDENTIDADES A TRAVES DE
INTERNET.

SIENTO QUE A LAS
PERSONAS NO LES INTERESA
LA CULTURA.

“TIENES RAZON BRANDON, ES
POR ESO QUE HITS, NOS PERMITIRA
COMPARTIR NUESTRAS RAICES DE MANERA
CREATIVA. GPOR LO QUE DEBERAN
TRABAJAR EN UN PROYECTO PARA
DESPUES PRESENTARLO?




Soffa en clase, comienza a llevar a cabo el trabajo, pero la
aplicacién comienza a fallar.

—_—

“TRANQUILA, SOFiA. ES
ASi PORQUE HAY MUCHAS
PERSONAS QUE LA ESTAN
USANDO EN LINEA.

"/ESTO NO ESTA
FUNCIONANDO!

Brandon le explica sobre la paciencia con un ejemplo que su Rumi escucha a Brando y se pone a recordar lo que su
familia suele decir. abuelo le decia de pequefio.

ESO
ME RECUERDA A LA FORMA
EN QUE APRENDEMOS A HACER
TEJIDOS, AL PRINCIPIO NOS FRUSTRA-
MOS, PERO CONFORME PRACTICAS Y

ERES PACIENTE MEJOR SON
LOS RESULTADOS

“iNO TE
PREOCUPES! MIS PAPAS SIEMPRE
ME DICEN: CUANDO LAS COSAS NO SALEN
COMO UNO ESPERA, ES COMO TRATAR DE
AMARRAR UNA CUERDA SIN SABER
COMO HACERLO.

Sofia de una manera mas tranquila.

Me
encanta esas
comparaciones que

/APRENDER DE LAS
CULTURAS ES GENIAL!

.r. Z, - ,’ e =

k. N "IF - i T ametee——
Brandon, Sofia y Rumi trabajan en el proyecto cultural muy emocionados y asombrados de lo que
han aprendido.




La profesora Lili observa lo enfocados Llega el dia de la presentacién donde los estudiantes muestran su trabajo.
y animados que estan sus estudiantes Rumi estéd emocionado por mostrar la vestimenta de la cultura Otavalo.
en la aplicacién. | 5 = i

“SIGAN

TRABAJANDO EN SU W )/ INCREBLE COMO LOS
PROYECTO Y CONOCIENDO MAS BIEWVENIDOS A
: COLORES DE LA ROPA
. PRESENTAR LA PROPIO
VESTIMENTA OTAVALENA SIGNIFICADO
DE LA COMUNIDAD DE _ '

PEGUCHE.

Brandon comienza a reflexionar después de ver que a Al finalizar la presentacién la profesora llama a sus alumnos
todos les gustaron sus proyectos. al aula para felicitarles, su buen manejo de la culturay la
tecnologia.

“coN LA
TECNOLOGIA PODEMOS
ENSENAR NUESTRAS CULTURAS DE
MANERA CREATIVA.

Lo
QUE HEMOS HECHO HOY
NO ES SOLO CrEAR UN

PROYECTO, SINO CREAR UN

ESPACIO DONDE

] y Todos abrazan a la profesora por su ensefianza y conocerse a
Los tres estudiantes estan contentos con su proyecto y si mismos.
todo aquello que aprendieron.

“ME
SIENTO MUY
ORGULLOSA DE
USTEDES, HAN
RECONOCIDO QUE LA
TECNOLOGIA ES UNA
HERRAMIENTA CLAVE
PARA EL
APRENDIZAJE.

”LO

HICIMOS MUY BIEN CHICOS ¢
APRENDIMOS ENTRE TODOS Y TODO
ESTO, GRACIAS A LA PROFESORA”

La diversidad es una fortaleza cuando se
fomenta el respeto y la colaboracién.




EL DECAFIO VIRTUAL

cPARTICIPARAS EN
EL CONCURSO? TU
ERES BUENO EN LA
TECNOLOGIA.

“KEVIN DEBERIAS
PARTICIPAR, NOSOTROS
PODREMOS AYUDARTE “.

“NO CREO QUE
PUEDA HACERLO. ME
CUESTA IDENTIFICAR

LAS LETRAS Y LOS
: NUMEROS"
yi M !
3 L i
L1 _:l i
— o - )
—— -

En una institucion realizard un concurso de proyectos
tecnoldgicos, Jorge un estudiante desea que su compafiero
Kevin participe, sin embargo, él no siente que puede.

“"HoY ESTAMOS EN UNA “jMIREN COMPAFIEIZOS/
ERA DIGITAL SEGURO QUE UNA APLICACION LLAMADA
e PUEDO ENCONTRAR ALGO.

‘COVO " QUE FUNCIONA SOLO
CoNvoz!

Ly

5 e
i
i F
L
| 5]

Una vez que salieron de clases Jorge se puso a investigar
algo que los podria ayudar con el caso de Kevin.

Al siguiente dia Jorge le muestra a Maria lo que
encontré y le dice que lo presente en clase.




covo
NUNCA HABIA ESCUCHADO,
PERO ;COMO FUNCIONA?

Kevin al escuchar la presentacién de
Maria queda sorprendido

“Ush
RECONOCIMENTO DE
Voz Y REALIZA CALCULOS
RAPIDAMENTE ESO TE PODRIA )
AYUDAR. JTIENES RAZON,
PERO NECESITARE LA
AYUDA DE LOS DOS!

Jorge escuch6 a Kevin y se fue inmediatamente para explicarles
sus funciones y manejo.

La pantalla deja de
funcionar y se va trabando
con cada palabra dicha




Kevin llega a casa y comienza a intentarlo otra Al siguiente dia en clase, Kevin les comenta a sus
vez y se da cuenta que CoVo estd fallando por lo compafieros mejorar CoVo y presentarlo en el concurso.
que tiene una idea. Aceptan y trabajan en el proyecto.

"EXPLIQUENOS
COMO FUNCIONA SU
PROYECTO".

Llega el dia del concurso y los tres estudiantes estan listos para la presentacion.

*




TODOS LOS JURADOS NUESTRO
PROYECTO CONSISTE EN MEJORAR A COVO DE
MANERA MAS AVANZADA".

“CoN

— i

SUENA
INTERESANTE.

| "ESTA
APLICACION PERMITIRA A LAS
PERSONAS QUE TENGAN
DIFICULTADES DE VISION A HACER
SUS TRABAJOS Y SOLO USA
COMANDO DE VOZ

” /'Lo
LOGRAMOS! jSOMOS LOS
MEJORES!"

ot o e

11&#_‘_ Lugﬂ‘f

' ‘ W i
: 4

Los jurados quedaron impresionados y los eligen como los ganadores




"GRACIAS, CHICOS. SI NO
FUERA POR USTEDES, NO LO HABRIA
LOGRADO. LA TECNOLOGIA ME DIO UNA
FORMA DIFERENTE DE
AYUDARLOS”

Kevin agradece a sus compafieros por el apoyo y la confianza.

El aprendizaje no tiene un solo camino, la tecnologia ofrece multiples formas de adquirir conocimientos y trabajos
en equipo.

“CREO

QUE EL SER DIFERENTES NOS
PERMITE SER EMPATICOS Y ESTO NOS AYUDA
A BUSCAR SOLUCIONES TENIENDO COMO
HERRAMIENTA LA TECNOLOGIA"




-
REALIDAD AUMENTADA EN EL AULA

En la universidad de Costas del Mar, los estudiantes de
tercero de la carrera de tecnologia reciben clases a
través de gafas de realidad aumentada

Los estudiantes se sorprenden al ver que las clases
son de culturas europeas y ninguna nacional.

TIENES RAZON. LA
HISTORIA NO ES SOLO
UNA.

SDONDE ESTA
NUESTRA HISTORIA? EL
INTI RAYMI O LAS
TRADICIONES

Emma estudiante de cultura Otavalefa le comenta a Carlos
que no encuentra algo parecido a sus culturas.

¢POR QUE NO LO
CAMBIAMOS?"

Lucia le propone a Ema trabajar en animaciones, pero de sus culturas conjuntamente con Carlos.

*




PODEMOS USAR AMIMACIONES PODEMOS PONER JTAMBIEN PODEMOS
EN 3D PARA MOSTRAR LA COSECHA DEL VIDEOS ANTIGUOS AS, | ANADIZ VOCES EN KICHWA ¢
MAIZ Y LAS CEREMONIAS DEL INTI RAYM. CUANDO LOS VEAN SENTIRAN ESPANOL PARA QUE TODOS

QUE ESTAN EN EL f

EoThE PUEDAN ENTENDER!

=4

P m
Ambos estudiantes al salir de clase, van a casa a investigar como hacer-
lo de mejor manera y creativa.

Lucia , Considera que afiadir idiomas
le daria otra esencia.

Siguente dia en las clases

PARA
QUE HACEN Més,
CON LOS QUE TENEMOS
ES SUFICIENTE

Al siguiente dia van a clases y uno de sus compafie-

ros los escuch6 hablary les dijo que es una pérdida
de tiempo.

PORGUE NUESTRA HISTORIA
TAMBIEN ES IMPORTANTE. ;POR QUE
NO REPRESENTAR TODAS LAS

TRANQUILA, YO SIENTO

GUE SERA UN PROYECTO

=y A\ BUENO, SiGAN 4]
| el #

El profesor Ramiro los escucha y cree
que es una gran idea y que debe
ponerlo en accién.

Emma, Carlos y Lucia se sienten motivados y siguen trabajando con
mas energia fuera de las clases hasta llegar el dia de la presentacién.

*



En la presentacion

A
USAR LAS )
ANIMACIONES EN 3D PODRAN

A L
PRESENTO NUESTRO
PROYECTO QUE CONSISTE EN LA LO SIENTEN DE MANERA
- VISUALIZACION DE NUESTRA

CULTURA OTAVALO

.

SE!I“] !

JUan

Emma le explica al rector que el proyecto consiste en ir
mas alla de un simple video cultural.

El profesor los mira con mucho orgullo.

FELICIDADES CHICOS,
DEMOSTRARON QUE S| SE

_ _ | PuepE Hacer cameios ¢ quE
.1i' L “;‘.ﬁ 1 LO NUESTRO.
| 4 “‘i"-«‘
N

La educacion debe adaptarse a las nuevas tecnologias sin perder nuestro enfoque cultural.




UNIDOS AL SABER

Mercedes, una joven maestra encontré una Emocionada, Mercedes fue a mostrarle la aplicacién a su
aplicaciéon que no podia ignorar, pues ayudaria a una esposo, Ronald.

estudiante en especial, Amaru, una pequefia nifia
que no podia sequir la clase ya que no entendia muy
bien el espafol.

RONALD, ENCONTRE
ESTA APLICACION PARA
MiS ESTUDINTES.

INTERESANTE! ESTA
APLICACION AYUDARA A
MIS ESTUDIANTES 4
COMUNICARSE MEJOR,

J/INTERESANTE! A
TUS ALUMNOS LES
GUSTARA.

Al dia siguiente en la escuela.

ZIMATA KANKA?
\.QUE PODRA SER?"

Y
NO! NO ME GUSTAN
LAS SORPRESAS

BUENOS DiAs,

ALGO ESPECIAL.

JPROFESORA,
ENTONCES AHORA PODRE
COMUNICARME MEJOR CON MIS
COMPANEROS!

LES
TRAJE UNA APLICACION QUE >
SE LLAMA UNIDOS AL SABER ¥ NOS A =)

AYUDARA A TRADUCIR LIBROS Y ).

SUPUESTO,
AMARU.




Emocionada, Mercedes fue a mostrarle la aplicacién a su
esposo, Ronald.

TODOS PUEDEN \
USAR LA APLICACION, ASI
QUE /EXPLORENLA!

7~ GENIAL! AHORA
ENTIENDO MEJOR LAS
INSTRUCCIONES.

JGENIAL! AHORA
ENTIENDO MEJOR LAS
INSTRUCCIONES.

JGENIAL! AHORA
ENTIENDO MEJOR LAS
INSTRUCCIONES.

Todos los nifios estaban emocionados, le preguntaban a
Amaru, palabras en Kichwa, su idioma nativo, esperando
probar la aplicacién.

PUES PODRIA
SER..CINTI?

AQUI DICE QUE DINOS UNA
SIGNIFICA SOL /&5 \PALABRA EN KICHUA)
INCREIBLE/! AMARU,

MUY
BIEN, CHICOS!
ESTO FUE TODO POR
HoY.

AMOR, YA LLEGUE.
£COMO TE FUE HOY?

JQUE

y la voluntad de aprender juntos.

Ronald lleg6 en la noche a casa, esperando escuchar a su esposa contarle sobre su clase.

BUENO! SABIA QUE
LO HARIAS GENIAL.

La tecnologia puede ser una gran aliada en la inclusién, pero la verdadera comunicacién y empatia surgen del esfuerzo

JFUE
UN EXITO! LA
APLICACION LES AYUDO
A INTERACTUAR MAS.

FIN

+



TECNOLOGIA CONECTANDO MUNDOS

Un dia la maestra Anna, propuso una idea en clase.

Hoy
COMENZAMOS UN
PROYECTO QUE CAMBIARA
COMO NOS VEMOS ¢
ESCUCHAMOS Y PARA ESO
USAREMOS TECNOLOGIA.

CREAREMOS UNA
PLATAFORMA
INCLUSIVA

CQUE
TIPO DE PROYECTO,
MAESTRA?

Todos salen al patio, para proponer ideas de la tarea Todos los nifios se unieron en un solo grupo, y con
que les dejé la maestra. cada una de sus fortalezas lograron crear de apoco
su plataforma cultural.

PODRIAMOS CREAR UNA
APLICACION DONDE LAS PERSONAS
PUEDAN ESCUCHAR MUSICAS Y LEER
TEXTOS EDUCATIVOS DE
DIFERENTES cuuurzns.m

ME ENCARGO DE
DISENAR LA
PLATAFORMA,

PODRIAMOS
ANADIR SUBTITULOS A
LA MUsIcA FOLCLORICA
DE NUESTRO
PUEBLO.

YO
PUEDO AYUDAR
RECOLECTANDO LAS
MUSICAS MAS
TRADICIONALES.

¢COMO LES
ESTA YENDO
CHICOS?




ESTAMOS

CREANDO UNA ™
APLICACION... [ *a" ¥ unién”.

o

_“:_ B

1) Flalafasrma

(n)

ES

TODOS

PARECE QUE ES
UN PROYECTO MUY
INTERESANTE, LO
ESPERARE CON
ANSIAS.

Terminando unos detalles en la aplicacién final, los nifios presentaron
el proyecto a la maestra, nombrando a su proyecto “Plataforma

Ll @

Tods am uss platalps

UNA PLATAFORMA . A A :
NO SOLO PARA : WTERESANTE A
NOSOTROS, SINO PARAL_ - oS! <

DIRAN QUE ES?

ES UNA
PLATAFORMA MUSICAL,
DONDE NUESTRA MUSICA ANDINA QUE
ES CANTADA EN KICHWA, PUEDA SER
ENTENDIDA POR TODOS POR MEDIO,
DE SUBTITULOS.

E

¢HOY SI ME

- '-E‘_ll'

Si se usa la tecnologia de manera creativa, todos pueden aprender de una manera mas divertida.

FIN

*
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Introduccion

En el panorama educativo contemporaneo, la diversidad cultural
ocupa un lugar central en la reflexién pedagdgica. Ante este escenario,
la incorporacién de festividades tradicionales en el curriculo escolar
se presenta como una estrategia metodoldgica clave para fortalecer la
identidad cultural, fomentar el respeto porlaalteridad y enriquecerlos
procesos de aprendizaje intercultural. Al integrar estas celebraciones
en el &mbito educativo, se posibilita una comprensién més profunda
del simbolismo que subyace en las distintas culturas, asi como de sus
dindamicas historicas, sociales y espirituales.

Las festividades del Ecuador constituyen expresiones culturales
complejas y profundamente arraigadas, en las que confluyen
elementos indigenas, coloniales y modernos. Estas celebraciones,
con mausica, danza, rituales y vestimenta tradicional, se asocian a
conmemoraciones religiosaso ciclosagricolas, y son fundamentalesen
la construccién y fortalecimiento del tejido social (Valarezo & Escobar,
2009). En un contexto marcado por la violencia estructural, el avance
del neoliberalismo y la consolidacion de légicas imperiales, resurgen
las voces de los pueblos originarios en demanda de reconocimiento y
justicia cultural (Davalos, 2005).
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En este marco, la educaciéon desempena un papel insustituible en
la transmisién, resignificacién y preservacion de las tradiciones
culturales. Frente a la fragmentacién de una identidad soélida que
caracteriza a muchos contextos escolares, resulta imperativo el disefio
de metodologias pedagogicas que propicien el sentido de pertenencia
y la reconexion de los individuos con sus raices originarias.

Las festividades constituyen, en este contexto, espacios privilegiados
de convergencia entre educacién, cultura y arte, facilitando la
experiencia vivencial y el analisis de estas expresiones tnicas. A través
de su estudio y vivencia en el aula, se habilita un analisis critico que
interroga aspectos esenciales de toda manifestacion cultural: el modo
en que se realiza, el tiempo en que se inserta, el lugar que la sustenta y
el sentido profundo que la legitima en la memoria colectiva.

Celebraciones afro y montubias: memoria viva del litoral
ecuatoriano

La riqueza cultural del litoral ecuatoriano se manifiesta a través de
las expresiones y celebraciones de sus diversos pueblos, entre ellos los
montubios y los afroecuatorianos, cuyas practicas constituyen una
memoria vivay dindmica de su identidad y resistencia histérica frente
a procesos de exclusiéon y colonizacién. El analisis de la construccion
de estas identidades revela que no son cualidades inmutables, son
procesos posicionales y relacionales que se consolidan en la “logica
de la diferencia”, necesitando de un “exterior constitutivo” para
afirmarse. La interaccién con el Estado ecuatorianoy los movimientos
sociales ha sido fundamental en este proceso de identificacién.

. Cultura montubia

Los montubios, asentados mayoritariamente en Manabi
(Chone, El Carmen, Portoviejo, Tosagua), mantienen una
rica tradicién oral, musical y festiva que incluye amorfinos,
expresiones poeéticas populares que exaltan la picardia y
la sabiduria popular, asi como sus mitos y leyendas, las
costumbres, gastronomia, vestimenta, danzas tradicionales
y celebraciones como el rodeo montubio y los Chigualos que
también se celebran en otros lugares del litoral.
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Las manifestaciones culturales montubias se han revalorizado
mediante el arte, la educacion y los medios, en este caso
el coOmic, que permiten su transmisién y visibilidad
intergeneracional. En localidades como Calceta, Rocafuerte
y Portoviejo, estas tradiciones se mantienen vivas y han sido
representadas con respeto en narrativas graficas que integran
elementos rituales, poéticos y musicales (Jiménez, 2025). Estas
expresiones fortalecen el sentido de pertenencia frente a la
homogeneizacion cultural.

Desde inicios del siglo XX, especialmente en la década de 1930,
gracias al trabajo de intelectuales como José de la Cuadra y
el Grupo de Guayaquil. Estos autores buscaban rescatar el
universo simbélico y lingliistico montubio para fundar desde
alli una identidad nacional costena, transformando al litoral o
costa ecuatoriana.

El Movimiento Montubio Solidaridad retomé esta
representacion para darle un nuevo significado desde una
dimensién politica. Luis Alvarado, sulider,defendialanecesidad
de recuperar la identidad, cultura y dignidad, proponiendo un
modelo agroproductivo endégeno, comunitario y solidario.
Este movimiento impulsé la creacién del Consejo de Desarrollo
del Pueblo Montubio de la Costa (CODEPMOC), tras intensas
movilizaciones sociales y negociaciones con el Estado (Ecuador,
Presidencia de la Republica, 2001).

El Decreto Ejecutivo No. 1394, firmado en 2001, institucionaliz6
esta identidad al establecer que el pueblo montubio era un
grupo humano productivo de enorme incidencia nacional,
y que debia organizarse en un ente que ejecutara planes con
criterio de autogestién y participaciéon comunitaria (Ecuador,
Presidencia de la Republica, 2001). Aunque el Decreto enfatiza
surol como productores, el movimiento articulé esta definicién
con una identidad cultural especifica.




Cultura afroesmeraldena

La cultura afroesmeraldena, articula una profunda visién
espiritual de la vida y la muerte a través de cantos rituales:
Chigualos y alaba’os. Segin Clavijo (2020), estas practicas son
expresiones complejas de una cosmovision ancestral donde
convergen oralidad, sincretismo religioso e historia.

Los Chigualos son celebraciones festivas dedicadas a nifios
considerados “angelitos”, e incluyen arrullos, juegos y musica
con marimba, cununo y guasa (instrumentos propios de la
regién). En diciembre, esta Glltima ceremonia rinde homenaje
a ninos fallecidos mediante cantos, comidas y danzas,
fortaleciendo vinculos comunitarios (CODEPMOC, 2001). En
contraste, los alaba’os son cantos solemnes, interpretados a
capela para adultos, orientados al perdén y a la salvacion del
alma. Un movimiento destacado del ritual es el grito, en el cual,
a medianoche, se saca el féretro para “recoger los pasos del
difunto”, reforzando el lazo entre el cuerpo, alma y comunidad.

El Ministerio de Cultura y Patrimonio (2022) y la UNESCO
(2015) subrayan que estas précticas no son meras expresiones
musicales, son actos de resistencia afrodescendiente que han
perdurado mediante procesos de sincretizaciéon entre ritos
africanosy liturgia catdlica.

El proceso de institucionalizacion de las identidades
montubia y afroecuatoriana ocurridé en un contexto de crisis
neoliberal, en el cual los movimientos sociales exigieron al
Estado su inclusién como sujetos colectivos con derechos. La
Constitucién de 2008 consolido el declarar a los montubios,
junto con los pueblos indigenas y afroecuatorianos, como
sujetos de derechos colectivos (art. 56 y 59). El reconocimiento
oficial se concret6 con la creacién del CODEPMOC (2001) y
la Corporaciéon de Desarrollo Afroecuatoriano (CODAE) en
2005, asi como la incorporacion de estas categorias en el censo
nacional de 2010.

A continuacién, se describen algunas celebraciones:
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. La fiesta de la marimba

La marimba ecuatoriana, especialmente presente en
Esmeraldasy el valle del Chota-Mira, representa una expresion
embleméatica de la memoria colectiva afrodescendiente.
Esta practica, reconocida por la UNESCO como Patrimonio
Cultural Inmaterial de la Humanidad, articula musica, danza,
oralidad y espiritualidad (UNESCO, 2015). Los espacios festivos
vinculados a la marimba promueven la cohesién comunitaria
y la transmisién de saberes ancestrales. Sin embargo, existen
muchos estereotipos y por ello, se propone un enfoque que
rescate memorias silenciadas a través de festivales, proyectos
artisticos y educacién intercultural.

. Fiesta de fin de aiio: la quema del monigote

En la provincia del Oro, el ano culmina con la quema de un
monigote gigante, acompanado de testamentos en rima que
critican humoristicamente lo vivido. Esta tradicion refuerza
la identidad barrial y promueve la creacién colectiva (Cascante
Moreira, Clavijo Barzola & Martin, 2019).

El origen de esta festividad se remonta a un hecho tragico
ocurrido en Guayaquil en 1895. Durante una amenaza de fiebre
amarilla, los habitantes quemaron ropa de difuntos con ramas
y paja en las calles para ahuyentar la peste, lo que con el tiempo
se transformé en el ritual simbélico de dejar atras lo malo del
ano (Ministerio de Cultura y Patrimonio, 2021). Asi, el monigote
representa la despedida del pasado, y la esperanza colectiva de
un nuevo ciclo lleno de ilusion.

Esta costumbre se ha expandido a otras regiones del pais,
adaptandose a las expresiones culturales locales. En Atuntaqui
(Imbabura), la quema del monigote se integra a un elaborado
desfile de comparsas dentro de la Fiesta Popular de Inocentes
y Fin de Ano, declarada Patrimonio Cultural Inmaterial del
Ecuador el 11 de diciembre de 2007 (Instituto Nacional de
Patrimonio Cultural, 2007). Desde la década de 1920, gracias
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a la iniciativa de los trabajadores de la Fabrica Imbabura, se
realizan actos previos como el Bando-Bando y la Agonia de
Papa, que culminan el 31 de diciembre con un desfile festivo
de comparsas, carrozas y disfraces hechos a mano, muchos de
ellos con satiras de personajes politicos y sociales seguido de la
lectura del testamento satirico y la quema del monigote en la
Plaza Libertad (El Universo, 2018 ; Turismo, 2012).

Calendario agricola y ritos ancestrales en la cosmovision
andina

El calendario agricola en la cosmovisién andina esta intimamente
ligado a los ritmos de la naturaleza y a los ritos ancestrales que
marcan el ciclo de la vida. Las festividades de la Sierra ecuatoriana son
sistemas simbdlicos fascinantes que entrelazan memorias ancestrales,
luchas coloniales y procesos de sincretismo religioso. Como menciona
Valarezo (2009), estas manifestaciones funcionan como “mecanismos
de reproduccién cultural que reactivan identidades a traves de
performatividades colectivas” (p. 32).

Aqui se destacan diversas celebraciones que marcan las fases del ciclo
agricola, como la siembra, cosecha y otras actividades relacionadas
con la agricultura. Cada una de ellas representa la cultura y creencias
ancestrales de las comunidades. En esta ocasion, se seleccionaron
festividades propias de las provincias de Tungurahua, Cotopaxi y la
zonanortedelaSierra, con un trasfondo histérico tinico, un calendario
festivo particular, vestidos de simbolismo y una gastronomia que
expresa la identidad de cada territorio.

. La Diablada de Pillaro

Originaria de la localidad de Pillaro, en la provincia de
Tungurahua, esta fiesta se remonta al periodo colonial, pues
surge como una forma de resistencia indigena al sistema
colonial, donde “los diablos encarnaban la subversion de las
jerarquias impuestas” (Davalos, 2005, p. 42). Seguin El Mercurio
(2017), la Diablada se celebra del 1 al 6 de enero y consiste en un
desfile de comparsas, en las cuales centenares de bailarines con
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mascaras de diablos y trajes bordados se retinen en “partidas”
para bailar en honor al ano nuevo. El atuendo tipico incluye
la mascara tallada en madera, el poncho de colores brillantes,
cascabeles en las rodillas y chaleco con espejos que reflejan la
luz del sol, simbolizando la expulsién de fuerzas tenebrosas (El
Mercurio, 2017). Las mascaras del diablo pretenden ejemplificar
al colonizador y el rencor e ira del pueblo indigena contra
este. Esta es la razon por la que buscan ser tan aterradoras y
desagradables.

Si echamos un ojo a las mascaras antiguas, encontraremos
que muchas de ellas estaban fabricadas a partir de latas y
coloreadas con, como maximo, 2 a 3 colores. Esto se debe a
que los indigenas en la época de la colonia ahorraban durante
todo el ano para poder comprar el bote de pintura, que tenia
un costo elevado, para poder pintar las mascaras, pues era en
las fechas del 1 a 6 de enero cuando los colonizadores permitian
a los indigenas poder pasar tiempo con sus familias luego de
un largo periodo sin verse y se realizaba esta celebraciéon. (El
Mercurio, D., 2017).

. La Mama Negra

La Mama Negra, celebrada en Latacunga, en la provincia
de Cotopaxi, es una fiesta sincrética que mezcla tradiciones
indigenas, espanolas y africanas. Su origen se remonta al
siglo XVIII, después de la erupcion del volcan Cotopaxi, esta
celebracion se utiliza como un agradecimiento a la Virgen de la
Merced, patrona del cantén, por haber protegido al pueblo de
Pillaro durante dicho suceso. Segin Valarezo y Escobar (2009),
tiene lugar en dos momentos clave: el fin de semana anterior
al 11 de septiembre, en honor a la Virgen de la Merced, y una
segunda ediciéon en noviembre. El evento principal es el desfile
de la “Mama Negra”, un personaje que se viste con un colorido
atuendo, un sombrero de ala ancha, un panuelo al cuello y
el rostro pintado de negro, simbolizando la gratitud por la
proteccion recibida tras la catastrofe volcanica.

Entre los trajes tipicos, se pueden ver a las guarichas, mujeres
alegres; los capariches, hombres que llevan latigos y latigos
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falsos; y los escaramujos, danzantes que realizan acrobacias. En
el ambito gastronémico, destacan la fritada, que es cerdo frito
con especias, el mote pillo, un delicioso maiz tierno salteado
con huevoy cebolla, y la chicha de jora, una bebida fermentada
de maiz que acompana a cada comparsa (Valarezo & Escobar,
2009).

La Fiesta del Yamor en Otavalo (septiembre)

Esta festividad preserva rituales kichwas de agradecimiento a
la Pachamama. Las danzas del Aya Huma y las regatas lacustres
“reactualizan cosmovisiones agrarias mediante narrativas
performaticas” (Narvaez, 2006, p. 18). La chicha de yamor,
fermento de siete maices que encarna lo que Narvéez (2006)
denomina “biomemoria agricola: saberes gustativos que
resisten a la homogeneizacién alimentaria” (p. 23).

Estas festividades crean pedagogias interculturales Unicas
donde, como sefiala Dévalos (2005), “el cuerpo danzante
se convierte en un texto politico que inscribe memorias de
resistencia en el espacio publico” (p. 51). Lejos de ser un folclore
estético, representan epistemologias ancestrales que desafian
los discursos hegemoénicos sobre la identidad nacional.

El Inti Raymi

En la Sierra ecuatoriana, el Inti Raymi o “Fiesta del Sol”,
celebrado el 21 de junio, constituye una de las festividades
mas significativas del calendario ritual andino. Esta
conmemoracion del solsticio de invierno y del ciclo agricola
es un acto de gratitud hacia el Taita Inti (Padre o Dios sol) y
la Pachamama (Madre Tierra) por las cosechas obtenidas,
representa el espiritu de los pueblos originarios (Campoverde-
Aguirre et al., 2022).

Este festival se lleva a cabo anualmente en el Complejo
Arqueoldgico de Ingapirca, en la provincia de Canar,
Ecuador, donde se desarrollan rituales comunitarios, danzas
tradicionales, exposiciones artisticas y otras actividades
que refuerzan la identidad cultural. Aunque es promovida
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en distintas comunidades de la Sierra ecuatoriana, como en
Otavalo donde inicia con el ritual de purificacion o Armay Chisi
donde los participantes se sumergen en rios o manantiales para
renovar su energia, en Cotacachi las danzas tradicionales en el
parque central y en Saraguro, una comunidad con linaje directo
de colonos incas, el festival se mantiene con autenticidad; en
Ingapirca el evento adquiere una dimension singular gracias
al valor patrimonial del sitio y al respaldo institucional del
Instituto Nacional de Patrimonio Cultural, que asegura su
continuidad y preservacion. Estas celebraciones comparten
elementos rituales comunes, como la purificacién mediante
agua, la musica de flautas ceremoniales, la eleccién de la Nusta
y la Pambamesa, que representa la unién de la comunidad por
medio de los alimentos.

Histéricamente, el Inti Raymi fue instaurado alrededor de 1430
por el Inca Pachacutec como la ceremonia mas importante del
calendario agricola y astrondémico del Tahuantinsuyo. Segun
las cronicas de Garcilaso de la Vega, la celebracién duraba
aproximadamente quince dias e incluia rituales de purificacién,
sacrificios de animales, danzas, cantos y ofrendas al so por
el proposito de renovar su energia y asegurar la fertilidad de
los cultivos (Garcilaso de la Vega, 2009; Ticket Machu Picchu,
2024). Prohibido en 1572 por el virrey Toledo en el contexto de
la colonizacién espanola, el Inti Raymi fue revivido en 1944
como representacion teatral en Cusco, bajo la iniciativa de
Faustino Espinoza Navarro. Hoy es una practica viva, que sigue
construyendo una identidad y se representarad en los comics
creados.

. El Pawkar Raymi

El microcuento Pawkar Raymi retador, narra como es simboélicamente
la profundidad de esta festividad:

La multitud se hacia presente en el cerro mas alto. Los cuatro
Taitas armaban siluetas en el suelo con forma de cruz,
utilizaban semillas y frutas. El sol estaba perfectamente
alineado en direccion hacia los alimentos. Un taita iniciaba la
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ceremonia cuando inesperadamente empezaron a caer gotas
de lluvia causando que los participantes se soltaran las manos
y busquen refugio. En ese instante cay6 un rayo y la lluvia se
transformo en ventarrén, los participantes asustados buscaron
refugio, pero al rato se reincorporaron y el clima se volvié en
calma, Al finalizar, los cuatro Taitas estaban felices y con una
voz susurrante conversaban entre ellos diciendo: La tierra nos
abrazo y reto, a partir de ahora habra bastante abundancia en
nuestros cultivos (Tséntsak, 2023).

El Pawkar Raymi, conocida como “la fiesta del florecimiento”, es una
de las cuatro celebraciones principales del calendario agrofestivo
andino: Pawkar Raymi, Inti Raymi, Kulla Rymiy Kapak Raymi.

Se realiza entre febrero y marzo para agradecer a la Pachamama por

las cosechas y renovar el vinculo con la naturaleza. Esta festividad,
que incluye rituales como la Tumarina, refleja la conexién entre los
elementos naturales y la comunidad (Guerra, 2017). De su dimensién
espiritual, representa una forma de resistencia cultural e identidad
parael pueblo Otavalo, Coltay Punin, conservando saberes ancestrales
frente al mestizaje.

Su caracter intercultural se manifiesta a través de los festivales
musicales y los homenajes a la mujer. Como destaca Rizo (2013), la
interculturalidad implica una comunicacién viva entre culturas, y el
Pawkar Raymi permite compartir estos conocimientos con visitantes,
fortaleciendo asi el tejido cultural.

Amazonia: danzas, colores y gratitud a la naturaleza

En la regién amazonica, el pueblo Shuar celebra la Fiesta de la Chonta
para agradecer a la Pachamama por la cosecha del uwi, una fruta
tipica. Esta celebracion incluye danzas, cantos y chicha de yuca, como
expresion de su vinculo espiritual con la selva (Valarezo & Escobar,
20009).

La Fiesta de la Chonta, celebrada entre marzo y abril por el pueblo
Shuar, honrala cosecha de este fruto sagradoy conecta a la comunidad
con el territorio y sus espiritus protectores. La ceremonia incluye
danzas, canticos y rituales que refuerzan la armonia entre humanos y
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naturaleza (Ministerio de Cultura & Patrimonio, 2023). Se cree que, si
la celebraciéon no se realiza correctamente, los espiritus pueden traer
enfermedad o escasez, lo que evidencia el profundo sentido espiritual
de esta practica (SENESCYT, 2020).

En esta festividad, las mujeres juegan un rol central. Ellas preparan la
chichadechonta, bebida ceremonial elaborada con técnicas heredadas
de sus ancestros, lo cual demuestra el papel activo de las mujeres shuar
como portadoras de sabiduria, memoria y cosmovisién (Gualinga,
2018). Su participaciéon no es decorativa, es vital, y garantiza que los
rituales se mantengan vivos y respetuosos con las normas ancestrales.

Galapagos: sostenibilidad y tradicion en islas cambiantes

En Santa Cruz (Galapagos), se celebra la Festividad de la Langosta
Sostenible, con desfiles, concursos y platos tipicos. Aunque originada
antes de la llegada de los pescadores, hoy busca promover la pesca
responsable y la conservacion marina desde temprana edad (Jerez,
2022).

Desde el anio 2015, en Santa Cruz se celebra el Festival de la Langosta
Sostenible con el objetivo de visibilizar la relacion entre la comunidad
galapaguena y la conservacién marina. Esta fiesta destaca por
combinar gastronomia, arte y educacion ambiental para promover
la pesca responsable, evitando la captura de langostas fuera de
temporada o de tamafio no permitido (WWF Ecuador, 2022). La
iniciativa busca fomentar una cultura de cuidado que asegure la
sostenibilidad del recurso para futuras generaciones.

El Parque Nacional Galapagos y los gobiernos locales regulan la pesca
mediante vedas, monitoreo y capacitaciones. Durante la festividad
se realizan ferias, concursos culinarios y actividades ltdicas para
sensibilizar a locales como a turistas sobre la biodiversidad tinica del
archipiélago (Direccién del Parque Nacional Galapagos, 2022). Asi, esta
fiesta representa un modelo de integracién entre cultura, economia
y conservaciéon ambiental (Gobierno Auténomo Descentralizado
Municipal de Santa Cruz,2022).
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Importancia de las festividades para la enseianza de arte,
historia, musica, gastronomia y valores: un recorrido por los
significados culturales en diferentes regiones del Ecuador

Las festividades en Ecuador constituyen espacios privilegiados
para la ensenanza y transmision del arte, la historia, la musica,
la gastronomia y los valores fundamentales, articulando puentes
esenciales entre distintas generaciones y regiones del pais. Estas
manifestaciones culturales refuerzan de manera significativa la
identidad colectiva, promueven aprendizajes mediante la experiencia
directa y fomentan la valoracion de la diversidad que caracteriza a la
sociedad ecuatoriana.

. Dimensiones educativas y culturales

En su desarrollo, las festividades integran manifestaciones
artisticas y tradiciones historicas de gran relevancia.
Dramatizaciones, presentaciones con trajes tipicos y
expresiones visuales permiten que ninos y jovenes accedan
al conocimiento tangible de la riqueza cultural e histérica de
sus regiones y de la nacién en su conjunto (Mero-Alcivar et al.,
2024; Parra & Parra, 2025).

La musica tradicional ecuatoriana, presentada con vitalidad
en festivales escolares y comunitarios, fortalece los valores
culturales y la identidad local. Su practica promueve
positivamente el reconocimiento y apreciacion del patrimonio
musical nacional entre estudiantes y autoridades educativas
(Gomez-Ullate & Saraiva, 2024; Loaiza, 2016).

Por su parte, los festivales gastronémicos como el reconocido en
Guayaquil o el Festival del Cangrejo Rojo, trascienden la mera
promocion culinaria. Estos espacios motivan aprendizajes
sustantivos sobre ingredientes autoctonos, técnicas ancestrales
y costumbres alimentarias, generando un profundo sentido
de pertenencia y satisfaccién en la poblacién local como en los
visitantes (Campoverde-Aguirre et al., 2022; Rivera et al., 2017,
Villagomez-Buele et al., 2020).
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Cabe destacar que estas celebraciones fomentan valores
esenciales como la gratitud, el respeto mutuo y la convivencia
armoénica. Ello se ejemplifica en ceremonias como el Inti
Raymi que une a las comunidades en torno a la naturaleza y
la produccién agricola o en festivales escolares que refuerzan
identidades colectivas y el sentido de comunidad (Carvache-
Franco et al., 2018; Loaiza, 2016 ; Mero-Alcivar et al., 2024).

Manifestaciones regionales y su significado

La diversidad regional se expresa con claridad en estas
celebraciones. En la Sierra, el Inti Raymi sintetiza la gratitud
hacia la naturaleza mediante musica y danzas ancestrales,
reforzando la identidad andina y su sistema de valores
(Carvache-Franco et al., 2018). En la Costa, el Festival Raices
destaca por su exaltacion de la gastronomia y el arte culinario
tradicional, potenciando la cultura local como el desarrollo
turistico (Campoverde-Aguirre et al., 2022; Rivera et al., 2017).
Los festivales escolares, por su parte, articulan expresiones
musicales, dramatizaciones y muestras gastronomicas,
convirtiéndose en espacios idéneos para la ensenianza vivencial
y la transmisién de valores comunitarios (Loaiza, 2016; Mero-
Alcivar et al., 2024).

Las festividades ecuatorianas operan como herramientas
educativas integrales que, mediante experiencias artisticas,
historicas, musicales y gastronémicas, transmiten valores
fundamentales y fortalecen los lazos identitarios en todas las
regiones del pais. Su importancia radica en su capacidad para
conectar a las personas con sus raices culturales, fomentando
el respeto por el entramado cultural de Ecuador.




. El rol de las mujeres en las festividades tradicionales
ecuatorianas

Las mujeres desempenan un papel central en las festividades
tradicionales = ecuatorianas, @como transmisoras de
conocimiento y como lideres activas en los rituales. En la Fiesta
de la Chonta, por ejemplo, son las mujeres Shuar quienes
preparan la chicha en un proceso ritual que simboliza gratitud
y conexion con la selva, reafirmando su rol como guardianas de
la memoria espiritual de la comunidad (Martinez, 2020).

En los festejos de Afio Viejo en Atuntaqui, las mujeres han
sido claves en la elaboracion de los testamentos rimados, una
practica que exige memoria historica, humor y creatividad
social (Ministerio de Relaciones Exteriores y Movilidad
Humana, 2016). Durante el Festival de la Langosta en las
Islas Galapagos, las mujeres participan activamente en
la gastronomia, el comercio y la educacién ambiental,
mostrando cémo los espacios festivos pueden ser escenarios
de empoderamiento rural (Morales, 2020). Estas experiencias
demuestran que las festividades son espacios de celebracién,
agencia femeninay de sostenimiento cultural.

Transformaciones contemporaneas de las fiestas tradicionales

Las festividades tradicionales han  atravesado  diversas
transformaciones en el contexto actual, en las que los elementos
culturales ancestrales se interpretan y modifican para adaptarse a las
dinamicas sociales, econdémicas y politicas contemporaneas. Aborda
coémo las festividades se apartan a los cambios sociales, culturales y
modernos, explorando nuevas formas de celebracién y cémo estas
transformaciones mantienen viva su esencia en tiempos actuales. En
este sentido, la construcciéon de territorios ceremoniales a través de
las festividades es fundamental para la identidad, como se observa en
la “fiesta de la Yaguarmink “a en Cotacachi” (Cazar, 2024, p.280).

Uno de los aspectos mas relevantes en estos procesos es la manera
en que las practicas rituales se configuran, combinando elementos
folcléricos, condiciones sociales, migratorias y nuevas formas de
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expresion, con influencias recientes. Las tecnologias digitales han
jugado un papel relevante en la difusion de estas festividades ya que
proporcionan el interés de nuevos grupos hacia sus tradiciones.

Sin embargo, esta modernizacién también trae consigo nuevos
desafios, como la pérdida de ciertos saberes especificos o el
debilitamiento de las costumbres, en particular en comunidades
indigenas y afrodescendientes que muestran una enorme resiliencia
frente a las influencias externas (Paucar, 2021). Por el contrario,
muestran una notable capacidad de adaptarse, sin dejar de expresar
sus significados. De hecho, se ha llegado a la constatacién de que “el
capitalismo avanzado, con todas sus tragicas consecuencias sociales,
politicas, econémicas y ecolégicas, dista de haber terminado con
fiestas y rituales, y tampoco lo ha hecho ni lo va a hacer la actual
pandemia” (Garcia, 2021, p.3). Asi, las festividades se muestran como
espacios dinamicos de expresion étnica, en los cuales se conjugan
elementos de patrimonio, cambio e innovacién.

La capacidad de las comunidades para negociar estos espacios revela
sus saberes como el ingenio para encontrar nuevos mecanismos de
vivencia colectiva en un mundo en rapida transformacién. Como bien
senala Yépez (2024): “La Semana Santa de la gente negra de Telembi
revela el sincretismo, asi como las estrategias de identidad colectiva
de un pueblo en el contexto de nuevos espacios sociales” (p.169).

Conclusiones

La incorporaciéon de las festividades tradicionales del Ecuador en
el contexto escolar representa una estrategia pedagogica valiosa
para promover el reconocimiento de la diversidad cultural. Estas
celebraciones no son eventos aislados, son expresiones vivas de la
memoria colectiva, las cosmovisiones locales y los procesos histéricos
que conforman la identidad nacional. Al integrarlas al curriculo, se
resignifica su valor educativo, transforméndolas en oportunidades de
aprendizaje significativo y de fortalecimiento del tejido comunitario.

El enfoque intercultural aplicado a las festividades escolares permite
que estas dejen de ser presentaciones superficiales para convertirse
en procesos participativos de didlogo cultural. La planificaciéon
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pedagogica debe trascender la reproduccion de estereotipos
folkléricos, promoviendo en cambio el anéalisis critico de las
tradiciones, sus origenes, significados y transformaciones. Incluir
la voz de los sabios locales, de las familias y de las comunidades
otorga profundidad al proceso y contribuye a la construcciéon de una
ciudadania reflexiva.

Las festividades escolares fortalecen la autoestima cultural del
estudiantado, especialmente de aquellos ninos, ninas y adolescentes
provenientes de pueblos y nacionalidades historicamente
marginados. Al ver reflejadas sus tradiciones en el espacio educativo,
se valida su pertenencia y se rompe con la légica monocultural de la
escuela. Esta visibilizacién también permite a los demas estudiantes
ampliar su comprension del pais como un territorio plurinacional y
diverso, promoviendo el respeto mutuo y la convivencia.

Para que las festividades en el aula cumplan un verdadero rol educativo
e intercultural, es necesario institucionalizar su planificaciéon
mediante proyectos integradores que articulen varias areas del
conocimiento. Actividades como ferias culturales, dramatizaciones,
investigaciones locales y exposiciones multisensoriales pueden
vincular contenidos de historia, arte, lengua y ciencias sociales,
generando aprendizajes contextualizados. Ademas, estas acciones
deben evaluarse por su ejecucion estética y por su capacidad de
generar conciencia, participacion y sentido critico.
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“Esmeraldas, provincia de Ecuador,
donde la musica de la marimba narra
historias ancestrales.

En sus festividades, la danza, la alegria
y la pasién se combinan con la
tradicién, creando una experiencia
inolvidable”.

El rio Cayapas, como un hilo de vida, conecta nuestros
corazones con las raices afroecuatorianas...

o
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/ES
UN COFRE

iMIRA, LUCIA!
JENCONTRE ALGO
AQUI ABAJO!

e
VERDADERO TESORO
ESTA EN UN LUGAR
DESCONOCIDO; DEBEMOS

RECORRER EL RIO CAYAPAS PARA JMATEO, VAMOS A
BUSCAR A NUESTROS

AMIGOS PARA COMENZAR
UNA AVENTURA!




VEZ EN EL SIGUENTE
PUEBLO ESTE LA CLAVE DEL

.

CUBNTOS ARBOLES
DE BALSA HAY/ jPRONTO
HAREMOS NUESTRAS '
MARIMBAS!

NUESTRAS
MARIMBAS HARAN
SONAR EL RITMO

DEL riO.

il

LI

Los nifios llegan a la orilla del rio en
la comunidad de San Miguel Negro,
en Eloy Alfaro y atraviesan los
arboles en direccién al anciano del
pueblo, el maestro Juan.




PEQUENOS.

MARIMBA?

BUENOS DiAS, MIS

SESTAN LISTOS PARA
APRENDER SOBRE LA

Juan muestra a los nifios un tronco de balsa.

. LA
MARIMBA ES MAS QUE UN
INSTRUMENTO MUSICAL,
L ES EL LATIDO DEL CORAZON.
v CON CADA GOLPE
TANBIEN CELEBRAMOS
NUESTROS

SUENOS?

PERO HAY UN
MISTERIO...




SQUE MISTERIO,
ABUELO JUAN?
JCUENTANOS!

Se dice que existe una marimba invisible que solo puede ser escuchada por aquellos con el corazén puro.
Su musica puede salvar el pueblo en momentos de necesidad.

PRIMERO, DEBEMOS

CONSTRUIR NUESTRAS ;

PROPIAS MARIMBAS Y APRENDER A
TOCARLAS.

LA MAGIA COMIENZA CON

NOSOTROS.

COMO PODEMOS
ENCONTRARLA?




BIEN HECHO, PEQUENO.
RECUERDA QUE CADA NOTA
QUE TOQUES LLEVA UNA
PARTE DE TI.

7 /MIRA LO
QUE HICE, JUAN! jES UN HERMOSO




jsi =1 NAMOS A TOCAR
SEREMOS EL ALMA EN LA FIESTA!
DE LA CELEBRACION. /' /NUESTRAS MARIMBAS
e\ SONARAN INCREIBLE!

EL DiA DE LA
FIESTA DE LA MARIMBA ES UN MOMENTO
ESPECIAL PARA QUE LA COMUNIDAD CELEBRE Y DISFRUTE DE
SU CULTURA.
ES EL MOMENTO DE TOCAR ESTOS INSTRUMENTOS ¢
COMPARTIR NUESTRA IDENTIDAD.




JMIREN EL RiO! jLA
MUSICA BRILLA EN EL!

LA &
MARIMBA INVISIBLE..
LOS ESPiRITUS DE
NUESTROS ANTEPASADOS
NOS HAN ESCUCHADO.

Esa noche, el rio y el pueblo vibraron
al mismo ritmo.

La marimba invisible no era solo un
mito, era el verdadero tesoro con el
alma de su gente, latiendo en cada
nota.




Eaémcn DEL ARPA
MONTUBIAY DEL CHIGUALD




"En el corazén de Manabi, dos mundos
aparentemente opuestos: la vibrante
ciudad de Chone y los vastos campos
de Montecristi, se enfrentan en un
duelo musical trascendiendo de lo

“LA MUSICA YA NO ME
INSPIRA.. NECESITO ALGO MAS
PROFUNDO"

M AR ET Hﬁ' 1]

“EL MONTE TE
LLAMA A DESCUBRIR |,
SUS MARAVILLAS".

"SIGUE EL SONIDO
DEL ArRPA QUE TE GUIARA”




jAHORA ESTOY
EN EL CAMPO!
PERO, ;COMO?..
VOY A EXPLORAR EL
LUGAR.

BIENVENIDOS A LA PARROQUIA
'LA PILA' MONTECRISTI -
MANABI ECUADOR”

PRESENTO. SOY
PABLO.

SERES TU QUIEN TOCA

EL ARPA? SUENA HERMOSO,

EL SONIDO ME TRAJO
HASTA AQUI.

)]

ES CURIOSO SABES, VENGO DE LA
CIUDAD DE CHONE Y APARECI AQUI POR
— UNA VOZ QUE ME LLAMABA, jPARECE
| MacGico!




I

GRACIAS PABLO, SOY SARA. QUE GUSTO ¢
ALEGRIA PODER CONOCERTE.
ESTAS EN LA COMUNIDAD LA PILA, DE SEGURO LA
MAGIA DEL MONTE TE TRAJO HASTA AQUI, CRUZANDO
FRONTERAS QUE CASI NO PODEMOS IMAGINAR.

((

EL
INSTRUMENTO
MUSICAL QUE NOS
REPRESENTA ES UN
ARPA MONTUBIA,
HECHA CON MISION ¢
TRADICION.

JEL QUE NO CONOCE
SU PUEBLO, HASTA
EN UN AUTO SE
PIERDE!

\_ i  GESCUCHAS EL
CHOLON-CHOLON DEL BOMBO?

SCHOLON?
ZCQUE
SIGNIFICA
ESO?

EL CHOLON ES EL SONIDO PROFUNDO DEL
BOMBO MANABITA, QUE ACOMPANA
NUESTRAS FESTIVIDADES COMO PUEBLO
MONTUBIO. ES UN ECO EN LA MONTANA, UN
LLAMADO 4 LA COMUNIDAD.

J
Il

JPERO TAMBIEN ES EL A
RUIDO DEL rioO! AMBOS SON
LA VIDA VIBRANDO:

EL CHOLON MARCA EL RITMO
DE LA CELEBRACION AL
COMPAS DE LA DANZA Y EL
RiO CUENTA NUESTRAS
HISTORIAS.

PUEDO IMAGINARLO.. SUENA COMO S|
CADA GOLPE DE BOMBO Y CADA
CORRIENTE DE AGUA CONTARAN UNA
HISTORIA.

EL CHOLON NOS CONECTA CON
NUESTRA IDENTIDAD ¢ NOS
RECUERDA QUE JUNTOS SOMOS MAS
FUERTES.

ETE ANIMAS A FUSIONAR TU
MUSICA ¥ LA MiA HACIENDO QUE EL
CHOLON RESUENE AUN MAS FUERTE?




VEN, EL DUELO MUSICAL COMIENZA.
LA TRADICION DE CANTAR CHIGUALOS
SE REVIVE EN DiAS COMO ESTE.

A icHieuaLo?
EQUE ES ESO?

YA VEO.. AUNQUE LA
OSCURIDAD Y LA TRISTEZA
NOS HAN RODEADO, /ESTA

NOCHE ES MOMENTO DE
HONRAR LA MEMORIA Y
RESILIENCIA DE NUESTROS
CORAZONES RECORDANDO
A CADA ESTRELLA DEL
CIELO TAN ESPECIAL EN
NUESTRA VIDA!

ES UN CANTO QUE SE HACE
PARA DESPEDIR A LOS NINOS
QUE SE VAN DEMASIADO
PRONTO DE ESTE MUNDO Y ES

UN HOMENAJE A SU LUZ..

JUNION ¥ MELODIA EN EL MONTE ¢ LA CIUDAD/

POR CADA RAYO DE FELICIDAD, ESTE ES UN DiA DIGNO DE RECORDAR.

CHIGUANGO

(VUELA ALTO ANGELITO)

“SOY UN AVE LLAMADA
CHIGUANGO; Ml CANTO SE ASEMEJA A
ARRULLOS, SIMILAR A LOS TRINOS
DE LOS CHIGUALOS".




JCONTA ¥ ACOMPANA
CON EL RITMO DE LA

“EN ESTA NOCHE DE
ESTRELLAS, TE
RECORDAMOS NINO
HERMOSO..”

JESCUCHA EL SUSURRO
DEL ArRPA, QUE CUENTA
HISTORIAS!

“CON RISAS Y
MELODIAS TU LUZ
SIGUE SIENDO
NUESTRO 60Z0."

JESTO ES MAS QUE
UNA COMPETENCIA, ES UNA
FIESTA!

son regalos al corazén!

ijLa musica une corazones, homenajeando también a quienes se han ido... Un chigualo y un arpa montubia

ASi ES. jHOY SOMOS
UNA COMUNIDAD!

]
¥
LR

HOY APRENDI QUE LA MUSICA TIENE
EL PODER DE SANAR.
R\

¥ DE MANTENER VIVA NUESTRA CULTURA Y MEMORIAS.
EL CHIGUALO TAMBIEN ES UNA CELEBRACION DE AMOR.




jPOR LA MUSICA,
POR LA VIDA Y POR EL







Era un dia en la escuela San Vicente Ferrer

HOY HABLAREMOS DE UNA DE LAS
FESTVIDADES MAS CREATIVAS DEL

¢PODEMOS
HABLAR SOBRE

MONIGOTES ¢
A0S VIEJOS?

ECUADOR.

Los

CADA ANO, EN
DISTINTAS PARTES DEL
PAIS SE ELABORA UN
MONIGOTE GIGANTE PARA
DESPEDIR EL ANO VIEJO.
£SABIAN QUE ESTA
TRADICION COMENZO HACE
MAS DE 100 ANOS EN
GUAYAQUIL... DURANTE UNA

EPIDEMIA? /

NUNCA HE
0iDO SOBRE,
ESO, (DE QUE

JQUE
INTERESANTE
TRADICION!

CEN SERIO? 2Y POR
GUE QUEMABAN
MONIGOTES?

INICIALMENTE,
QUEMABAN ROPA ¢
RAMAS PARA ALEJAR
LA FIEBRE AMARILLA.

<

DE SER UNA

CELEBRAN CON

“BANDO-BANDO” QUE
DESTACAN LA
CREATVIDAD Y EL
RESPETO.

TRADICION EN LAS ZONAS
COSTERAS Y EL ORO,
SE EXTENDIO POR TODO
ECUADOR, INCLUYENDO
ATUNTAQUI, DONDE HOY

DISFRACES, DESFILES Y
COMPARSAS LLAMADAS

LO MAS DIVERTIDO ES
ESCRIBIR EL TESTAMENTO
EN RIMA AL LADO DEL
MONIGOTE, QUE CUENTA LOS
EVENTOS DEL ANO DE
FORMA GRACIOSA.

JGUAU! JENTONCES
QUEMABAN COSAS
MALAS PARA EMPEZAR
DE NUEVO!




EXACTO. CON
EL TIEMPO, LOS
MONIGOTES SE

VOLVIERON PARTE

" DE UNA FIESTA PARA
DEJAR LO MALO

ATRAS.. Y REIRNOS
UN POCO TAMBIEN
AL ESCRIBIR SU

TESTAMENTO.

N

PROFESORA ELENA, T T—
SPODEMOS HACER ‘ ESCRIBIR UN
NUESTRO PROPIO | TESTAMENTO
MONIGOTE DEL AflO VIEJO? ERACI0SO!

%]

— ;.:1
hi N

=" -.}-l_':_r.-l"_

i

—

7Sl TAMBIEN

PODEMOS
HACER UNA
PEQUENA
COMPARSA.

CLARO CHICOS,
UTILICEN TODA SU
CREATIVIDAD.

Y ESCRIBIREMOS UN

TESTAMENTO CON NUESTROS
MOMENTOS MAS DIVERTIDOS DEL
ANO ESCOLAR.

YO PUEDO
AYUDAR A
ESCRIBIR EL
TESTAMENTO
EN RIMA.

DIVIDIREMOS
EL TRABAJO:
CONFECCION DEL
MONIGOTE,
TESTAMENTO,
DECORACION ¢

SUPUESTO! VAMOS
AL PATIO DE LA
ESCUELA.

VESTIMENTA DEL
MONIGOTE.




JTENGO
MUCHOS DIBUJOS
CON IDEAS DE COMO
PUEDE SER
NUESTRO
MONIGOTE!

INUESTRO MONIGOTE
SE VERA GENIAL!

COSERE SU
ROPA Y PINTARE UN
LETRERO CON EL
Ao 4 DESPEDIR.

JENTONCES
ESTE A0
TAMBIEN

QUEMAMOS LOS
ERRORES.. Y
DESPEDIMOS
LAS TAREAS

DIFICILES!

CHICOS, RECUERDEN
QUE ESTO REPRESENTA
LA DESPEDIDA DEL ANO
QUE TERMINA.

“ESTE aNO VIEJO
SE NOS VA, CON RISAS,
RETOS Y AMISTAD!




“SE LLEVA EXAMENES, DiAS LLWVIOSOS
¥ CALUROSOS, MOMENTOS DE FELICIDAD.”

JEXCELENTE! HAN CAPTADO EL ESPIRITU
DE LA TRADICION. AHORA VAMOS A JUGAR A
LOS DISFRACES PARA LA FIESTA CON LAS

COMPARSAS EN LA ESCUELA.

JCON ESTA COMPARSA,
VAMOS A HACER QUE ESTA
DESPEDIDA DE ANO SEA
INOLVIDABLE!

/¥ YO SERE EL
ENCARGADO DE LEER
EL TESTAMENTO!




JQUE MANERA TAN
CREATIVA DE RECORDAR LO

“EL ANO VIEJO NOS DEJA,
PERO SU RISA QUEDARA, CON CADA
ANECDOTA LOCA QUE EN LA
ESCUELA PASARA!

CADA CULTURA ,
NO SABIA QUE

TIENE SU MANERA
ESPECIAL DE LOS MONIGOTES
SLES GUSTO LA CERRAR CICLOS. ERAN UNA FORMA DE
FIESTA DE FIN DE All0 ¢ EXPRESAR LA
HISTORIA Y LA

LOS MONIGOTES?

CREATIVIDAD.

LAS FESTIVIDADES TRADICIONALES NO

SOLO SON ENTRETENIMENTO, SINO UNA FORMA

DE CONTAR HISTORIAS Y CONECTAR
GENERACIONES.

JDEFINITIVAMENTE
DEBEMOS SEGUIR
CONOCIENDO MAS
TRADICIONES!

”LA
DIVERSIDAD
CULTURAL NOS
ENSEfNA QUE
HAY MUCHAS
FOrRMAS DE
CELEBRAR LA

CONOCERLAS NOS AYUDA A VALORAR ) |

LA DIVERSIDAD DE CADA PUEBLO. | .
JCELEBREMOS JUNTOS LA RIGUEZA DE

NUESTRAS CULTURAS! F’N

Er : -

*




UN SORBO DE YAMOR

En el aula de clase, los nifios de segundo "A" se encontraban presentando dramatizaciones sobre fiestas del
Ecuador, ahora era turno del grupo de Asiri, con el tema del "Yamor"

-

jHOLA,
COMPAREROS! SOY
ASIRI.

LA MAESTRA NOS PIDIO DRAMATIZAR
SOBRE EL YAMOR, UNA FIESTA
OTAVALENA QUE SE REALIZA EN
SEPTIEMBRE PARA AGRADECER POR
LA COSECHA DE MAiZz Y SE
REALIZA LA CHICHA.

ESTA
HISTORIA COMIENZA
EN UN PUEBLO QUE VEIA AL
VOLCAN IMBABURA COMO UN
DIOS, ¢ A LA LAGUNA COMO

EL
- =] PUEBLO SE REUNIA
:) - ﬁ‘ A TODOS LOS ANOS PARA 4
LA COSECHA, PERO ESE A0
LAS LLUVIAS FUERON
. CACIQUE ESCASAS Y EL PUEBLO
il SQUE HACEMOS? MIS HIJOS TENIA HAMBRE.
" TIENEN HAMBRE.

TRANQUI-
LOS, TRATAREMOS DE COSECHAR LO
QUE SE PUEDA PARA ALIMENTAR A NUESTRAS

FAMILIAS. AHORA NECESITAMOS QUE VAYAN A
TRABAJAR.




Después de la cosecha los pueblerinos estaban
muuuy cansados, asi que la hija del cacique,
Saraku, una chica muy hermosa, comenzé a
repartirles agua para calmar su sed.

Todos los chicos la adoraban, pero cuando se acercé a
Ayamurku, el chico que a ella le gustaba, no acepté sus
coqueteos.

Lo
HOLA,
S’Eggg'fg’g ME PARECES CANSADO
: SQUIERES AGUA? ;0

QUIZA UNA ESPOSA?

-.l}"-, :i;t'- ¥

Y después de hablar con su pap3,

Obediente, consulté al taita

este le recomendd que vaya donde
el "Taita imbabura" para pedir

YaNo
LLORES, M NIfia, VE

imbabura y este le dijo: deberas
escoger de toda la cosecha 7
granos y tendras que dejar secar
y cocinar con el agua de la
laguna...

CON EL TAITA TMBABURA,
EL PODRA AYUDARTE

“Taita": Palabra kichwa que significa
llPapa’ll

Y asf lo hizo, Saraku
repartio el agua a todos,
pero ...cuando haya
llegado la otra luna
llena, y veas la flor de la
chicha, tomaras con tus
manos esta bebida para
darle de tomar a tu
amado y en él desperta-
ra el amor para siempre.




Cuando él lo bebid, pudo reconocer en Saraku la
mas espléndida mirada, el aroma de romero de su
cabello, y el amor naci6 entre ellos.

e
L (TE
CASARIAS

_CONMIGO?

Y asi lo hizo, Saraku repartié el agua a todos,
pero cuando llegé a Ayamurko colocé el brebaje
en sus pequefias manos y las acercé a los labios
de Ayamarku.

iMA-
RAVILLOSA
PRESENTACION, CHICOS!
QUE INTERESANTE CONO-
/o | I CER SOBRE ESTA
QUERIDA FIESTA
OTAVALENA.

=
.~/ ESTA BEBIDA SARAKU
LA LLAMO YAMOR, PORQUE
ES LA BEBIDA QUE AL ROZAR
LOS LABIOS DE LOS

\ HOMBRES, ENAMORA CON LA
PUREZA DE LA TIERRA

J MADRE.

CLARO ;POR
\QUE NO? JaJA. )

- al r =
T & ) o DESDE AHi, a
B Q' =7 LOS OTAVALENOS HACEN
3 J EL RITO SAGRADO DE
COMULGAR CON SU TIERRA EN
EL PRIMER SORBO DEL YAMOR,
O "CHICHA", E NICIAR LA/
FIESTA ANUAL DE

B UNIDAD. —




La Historia de Killa
y su Comunidad




Killa, una adolescente de Otavalo, esta en su habitacién moderna. Escucha musica pop mientras mira por la
ventana. Afuera, se escuchan tambores, risas y voces del mercado y de la plaza, donde se prepara una
celebracién andina.

1l
SPOR QUE DEBERIA IMPORTARME LA CULTURA

KICHWA? TODO LO QUE NECESITO ESTA AQUI, EN / VEN, LAS FLORES NO

LINEA. FIESTAS REPETITIVAS, TRAJES ABURRIDOS, VAMOS, QUE EL PUEDEN FALTAR EN LA
CANCIONES VIEJAS... ;DE VERDAD ESO IMPORTA HOY? PAWKAR RAYMI YA FIESTA. jLA
=l EMPIEZA. PACHAMAMA SE

? — JAN MERECE LO MEJOR!

En la plaza del pueblo, la comunidad se retine con entusiasmo. Mientras decoran con flores y tejidos, preparan
las ofrendas con alegria y gratitud.

“EL PAWKAR RAYMI MARCA EL INICIO DEL
CICLO AGRICOLA. HONRAMOS Y AGRADECEMOS A
LA PACHAMAMA POR SU FERTILIDAD Y POR
NUESTRA CONEXION CON LA NATURALEZA

NENGAN TODOS!
SIENTAN EL RITMO ¢
LA ENERGIA.. ESTA
CELEBRACION ES
VIDA, ES NUESTRA

2Y PARA QUE SIRVE ESO

AHORA? NO LE VEO IMPORTANCIA
HOY EN DIA.




Han pasado tres meses. La comunidad se reline para celebrar el Inti Raymi, agradeciendo al sol por su luzy su
vida. Mientras los cantos y danzas inician con fuerza, Killa permanece distante, desconectada de la celebracién.

Ir
ANA, LUCIA, ; QUE QUIEREN DECIR CON J) jHAY QUE ES, QUE ES, NO DIGAS ESO, KILLA. ESTAS
ESO? NO ENTIENDO LO QUE CANTAN. QUE QUE ES, GUAMBRA Mif. CANCIONES NOS UNEN.
HORRIBLES CANCIONES. TODAVIA MUSHUC RUNA, HAY, RECUERDO M| PRIMER INTI RAYM::
TODAVIA NO ME MUERC! J) PURA EMOCION.

» ALEGRATE, PORQUE AQUI HAY
ALGO QUE NINGUNA PANTALLA
MOSTRARA.

J) J/TOCA TOCA MANAVALI Mi CORAZON,
SIENDO DE PODER SE SALE MI CORAZON,
Sl NO SE QUEDA EN LA CASA M CORAZON..! )

Killa duerme en su cama.

En su suefo, su abuela N .
aparece rodeada de flores 'y mu&?ﬂg,NNo,Ns&TLEOJ?E i’g‘ﬂg S{?\%]fésmw
luz C:IO rad"’:j' L'e""’h“” anaco KILLA PAKARINA KAWSAY RIKUCHIN — LA LUNA :
Y GRIEIES @l [UILeEs: NACIENTE MUESTRA LA VIDA. TU NOMBRE

SIGNIFICA LUNA ¥ VIVE SI TU LA MANTIENES VIVA

“ABUELITA.. AQUI
NO ENCAJO. NADIE
VALORA ESTO. NO ME
DEJES SOLA."




TE
EXTrANO
MUCHO
ABUELITA,
4 CoNTIGo

TODO SE
SENTIA
MEJOR..

HE ESTADO TAN OCUPADA BUSCANDO ESTE ARBOL ES PARA
COSAS FUERA.. QUE NO VI LO VALIOSO QUE RECORDAR TODO LO QUE
TENGO AQUI. LA COMUNIDAD, LA TIERRA, MI PODEMOS HACER JUNTOS. POR
NOMBRE, M| ABUELA.. TODO HABLA DE M AHORA ENTIENDO... SER MODERNA SUPUESTO. EL.
) ARBOL CRECERA
NO SIGNIFICA OLVIDAR QUEEN SOY. oRBaL CRECERS
O S0Y INDIGENA ¢ MiS RAICES oty

SON Ml FUERZA!

Con cada paso, Killa descubrié que la luz
de su pueblo también habitaba en su
interior, como una llama que yace dormida

bajo la tierra, como una semilla que ‘-
- aguarda ser cuidada por las manos.

iEscuchando la tierra y el legado mas -~
valioso, tu voz jamas se extinguira!

FIN




UN AMOR QUE TEJE

"Dicen que el amor verdadero no se borra con
los anos... solo se vuelve més profundo,
como los tejidos que contamos con hiloy
corazon."

“/ABUELITOS!
COMO FUE SU
MATRIMONIO?"

“Todo comenzé cuando tu abuelo me regalé una flor
de chuquiragua... en ese gesto estaba
su respeto y su intencion.”

“NUKAKA KIKINWAN
KAWSASHKANI MUNAYPI
("QUIERO VIVIR CONTIGO
EN AMOR)

En nuestra cultura, el amor también une
comunidades. Las familias se encuentran,
comparten y dan su bendicion

SIEL
AMOR ES FUERTE,
EL TRABAJO Y LA
MUSICA LO HARAN




Dias antes, todo el pueblo se volvi6 fiesta. Cada quien
aportaba: cantos, tejidos, pan,colada morada...

FLOR EN TU ANACO
REPRESENTA UN DESEO DE
FELICIDAD, WAMBRITA




Nuestra boda fue guiada por la Pachamama. Nos
prometimos no solo amor, sino cuidar la
tierra juntos.

"KAWSAYPAK,
MUNAYPAK,
ALLIKAWSAYPAK."
("POR LA VIDA, EL AMOR,
Y EL BUEN

Esa noche bailamos bajo la luna. No éramos
solo dos, éramos una comunidad celebrando
el amor.

468

CADA PASO
CONTIGO ES UNA
CANCION QUE NO

QUIERO DEJAR DE
BAILAR




y
TODAVIA ME CANTA,
COMO ESE PRIMER DiA...




Porque el verdadero amor no muere... florece
en las generaciones que vienen

RECUERDEN
SIEMPRE: EL AMOR SE
CUIDA, SE TRABAJA.. Y SE
CELEBRA CON TODO
EL CORAZON.




EN VIVO DESDE LATACUNGA

JBUEENOS DiAS! AQUI SARA
REPORTANDO DESDE LATACUNGA. EL DiA DE
HOY NOS ENCONTRAMOS EN EL DESFILE DE LA
MAMA NEGRA, UNA CELEBRACION QUE SE REALIZA
TODOS LOS ANOS EN FIESTAS DE LA
VIRGEN DE LA MERCED.

AQUi
VEREMOS PERSONAJES
INTERESANTES COMO LA MAMA NEGRA, QUE
SIMBOLIZA LAS CULTURAS INDIGENA,
ESPANOLA Y AFRICANA.

pPoco MAs!

DIscuLPA

/
MIREN! ALLA ESTA LA MAMA
NEGRA. VAMOS A HABLAR CON "ELLA"!
jQUIZA PUEDA CONTARNOS UN

ENTONCES, SE ME
ACERCARON Y ME DIJERON "JORGITO
SLE GUSTARIA SER LA MAMA NEGRA ESTE
ANO?” PRIMERO DEBIA VER S| ME
ALCANZABA EL DINERO PARA
COSTEAR ESTO..

CUBNDO Vil QUE Si, M-
MUJER ¥ UNA MAGUILLISTA

EL MAQUILLAJE Y A LOS
GUAGUAS QUE ME

SPODRIAS EXPLICARNOS COMO TE
SELECCIONARON PARA SER ESTE
PERSONAJE ¥ TU PROCESO PARA
COLOCARTE EL TRAJE?

~JCLARO! QUEN ESCOGE
LA PERSONA QUE HARA DE
MAMA NEGRA ES EL CONSEJO..

2Y DONDE ESTAN LOS Ay,
DEMAS PERSONAJES? EN ELLOS NO SE QUEDAN CONMIGO,
ESPECIAL EL ANGEL QUE TRAE ESTAN REPARTIDOS POR TODO EL
EL MENSAJE DE PAZ.. DESFILE, Y AL FINAL NOS ENCONTRAMOS

_FRENTE A LA VIRGEN PARA RENDIRLE

JUSTO ALLA VIENE
EL ANGEL DE LA
N\ ESTRELLA/

FIN LLEGAS, PEPITO!
SOLO NOS FALTABAS TU. YA
PUEDO EMPEZAR LA
DECLAMACI

JEL QUE FALTABA ERAS
TU, JORGITO! YO YA LE HICE
MIS ORACIONES A LA
MICHITA.




Ahora la Mama Negra dird una oracién a la Virgen de
la Merced, para agradecer como una vez protegié a
la gente de Latacunga del volcan Cotopaxi.

Gloriosa Nuestra
Sefiora de las
Mercedes,

Madre de Dios, Reina
del Cielo.

TU que atendiste
desde el cielo los
tristes lamentos de los
pobres cautivos que
gemian sin consuelo
en la dura opresié.
Enséfianos a valorar
nuestra fe cristiana,
haznos capaces de
amar con caridad
mercedaria,
conviértenos en
portadores de paz.

JTRANQUILA! ES NORMAL.
Sl LLUEVE CUANDO LA MAMA

WAMOS A
CELEBRAR!

NEGRA SE REUNE CON LA VMZGEN> !
/SIGNIFICA BUEN AUGURIO! UN

N4

BUENO AMIGOS, YA LO

; ESCUCHARON! AHORA LA CIUDAD DE
LATACUNGA PODRA GOZAR DE OTRO Alo DE

PROTECCION POR SU PATRONA, LA

VIRGEN DE LA MERCED.

INVITAMOS A VENIR ALGUN DiA A
LA HERMOSA FIESTA DE LA MAMA




DIABLOS DE AYER Y HOY

CQUEES ~
ESO? ;POR QUE HAY

TANTAS PERSONAS CON

3 MASCARAS DE

ESO ES POR 'LA
DIABLADA', UNA FIESTA DE
NUESTRO HERMOSO
piLLARO

. 3
- #®" WUESTRO PUEBLO HA PASADO
(PO MUCHAS COSAS, PERO FIESTAS
'Yy

ESTA
CELEBRACION EMPEZO DESDE
LA EPOCA DE LA COLONIA. CUANDO

COLONIZADORES SOLO LOS DEJABAN VER A SU
FAMILIA EN ENERO POR ANO NUEVO; ASI QUE
HACIAN UNA FIESTA CON MASCARAS
PARA CELEBRAR.

/.« BUENO, ESE ErRA SU OBJETIVO.
MENTRAS MAS “TENEBROSA" SE VIERA LA
MASCARA, DEMOSTRABA MEJOR EL REPUDIC,
HACIA LOS COLONIZADORES

4 T LAS MASCARAS QUE

| VES SON ACTUALES! POR ESO

"/ TIENEN TANTOS COLORES Y ESTAN TAN
ELABORADAS, LAS ORIGINALES ERAN DE
LATAS Y DOS COLORES COMO MAXIMO
POR LO COSTOSA QUE ERA LA
PINTURA

ﬁ Y EL QUEN ES?
éPOR QUE NO LLEVA

MASCArRA DE DIABLO, -
ABUELO? w-»
-\.\F-
i
t l PERSONAS CON
A TRAJES ELEGANTES
4 NEe ; QUE LO SIGUEN |
L= ) \ REPRESENTAN A LOS
NO TODOS SE DISFrAZAN DE RICOS DE ESA

DIABLOS. POR EJEMPLO, EL ES EL EPOCA
CAPARICHE, SIEMPRE VA AL FRENTE
DEL DESFILE BARRIENDO LOS

PIES DEL PUBLICO

f

=

2V EL, ABUELO?

Ry
ELLAES LA

GUARICHA, LA MUJER
E ACOMPANA AL

SQUIEN ES?

PERO... LUCE COMO
HOMBRE.

ES PORQUE LA N
PERSONA QUE ESTA




JABUELO yhd
M”ZA ESE SEVE MAS L
ESTE ES EL DIABLO

IMPORTANTE DE LA
DIABLADA

ANTEPASADOS SE VESTIAN
DEL DIABLO COMO UN
SIMBOLO DE PROTESTA A LA
TRADICION CRISTIANA
IMPUESTA POR LOS

COLONIZADORES

HUMA, EL PERSONAJE MAS

jASI ES! ESTE
ES M TERCER ANO

DICEN QUE ES DE
MALA SUERTE SER EL
DIABLO POR MENOS DE 7
aNos CONSECUTIVOS.

JOYE! /ESA ES
LA MASCARA QUE
SUELE ESTAR
COLGADA EN LA
PARED! SIEMPRE ME
DIO MEDO

[ TODOS LOS OTROS

\'DIABLOS HUMA' DE LA
FAMILIA, POR ESO
ES ALGO

/Y TIENE POCOS
COLORES, COMO DINO EL

ABUELO, SI ES
FAMILIAR, SSIGNIFICA
QUE TU TAMBIEN
FUISTE UN DIABLO

/Sl CUANDO ErA
JOVEN, SOLiA SALIR
CADA DIABLADA. USABA
LA MISMA MASCARA
QUE AHORA USA TU
PADRE, Y QUE ANTES
USO EL Mio.

QUE IR, ME ESPERA LA
GUARICHA

7SUENA INCREIBLE!
DE GRANDE TAMBIEN
QUIERO SALIR DE
DIABLO HUMA

" SALDRAS. VAMOS
AVANZANDO PARA QUE
VEAS COMO BAILA TU




OVE,
ABUELO, (POR QUE
HAY PERSONAS QUE BAILAN
EN GRUPO Y OTRAS BAILAN
s0LAS?

PORQUE EN LA DIABLADA HAY
'PARTIDAS', QUE SON GRUPOS DE
DANZANTES ORGANIZADOS. CADA UNA TIENE
SU PROPIO LIDER Y FORMA DE BAILAR. SON
COMO FAMILIAS DENTRO DE LA FIESTA

|

NINOS. VEN, VAMOS A
COMPRARTE UNA MASCARA
DONDE LOS ARTESANOS

ESTA
FIESTA ES MUY LINDA.
¢POR QUE NO PUEDO
PARTICIPAR?




CABORES DE LA SELVA: FIESTA DE LA CHONTA

CULTURAS 4

'-

HOY CONOCEREMOS
UNA DE LAS FESTVIDADES
MAS IMPORTANTES DEL

A\ ouEsLo sHum

/ ] yovsmos
HABLA DE
—'-.-h -
SQUE ES LA N
 |cHicHa DE cHonTaz =
.| o

_I-f

NO
LA coNOZCO!
¢DE QUE SE

wz_ .-'0'3

FIESTA DE LA CHONTA ES UN
RITUAL DE AGRADECIMENTO A LA
PACHAMAMA

| . - Vi '
1 k Y a VST &
| /1IN = b
R
¢COMO PODEMOS
PARTICIPAR DESDE
AQUI?" g
) "‘I !




Y HACER UNA VERSION DE
LA CHICHA DE CHONTA CON
FRUTAS LOCALES

PODEMOS RECREAR UNA
PARTE DE LA FESTVIDAD EN
EL AULA

: MUSICA‘/APIZENDEIZ
. I _\ EL SIGNFFIcADO

Decoracion

Mitsica

Cczina
Il-‘

DVIDIREMOS EL

DECORACION, MUSICA,
COCINA,
INVESTIGACION..

PUEDO HACER UN §
CARTEL SOBRE LOS
TRAJES




RECUERDEN '\
QUE ESTAMOS
APRENDIENDO

SOBRE UNA
TRADICION
ANCESTRAL

7 ESTA LA RECETA ADAPTADA
PARA HACER UNA CHICHA SIN B
FERMENTAR

PARECE UNA
VERDADERA
CELEBRACION




JQUE SABOR ES o
TAN ESPECIAL! UNA BEBIDA QUE
ENTENNOS SOBRI SIMBOLIZA UNION ¢
SU SIGNIFICADO GRATITUD A LA

il

JFELICITACIONES! APRENDIMOS SOBRE
UNA CULTURA MILENARIA DE FORMA VIVENCIAL

ME
ENCANTO COMPARTIR
MI CULTURA CON
USTEDES




ME

LLAMO NANTU ¥ SOY DE
LA ETNIA SHUAR. VVO EN LO
PROFUNDO DE LA AMAZONIA
ECUATORIANA.

CELEBRAMOS UNA DE

> NUESTRAS FIESTAS MAS

~ \ IMPORTANTES... PERO NO ENTIENDO
DEL TODO POR QUE LO

TODO i
EL MUNDO SE PINTA CON
ACHIOTE.. LA CARA, LOS
BRAZOS, EL PECHO..

EQUE SIGNIFICA
TODO ESTO? ;POR QUE

QUZAS SILE
PREGUNTO A Mi ABUELO, EL
ME PUEDA EXPLICAR..

480




j ESPERO QUE MI
ABUELO TODAVIA ESTE
EN CASA, SER EL HOMBRE
SABIO DE LA COMUNIDAD LO
MANTIENE OCUPADO LA
MAYOR PARTE DEL
TIEMPO.

El abuelo de Nantu era el sabio sanador de su comunidad. Con un papel tan importante, conocia historias
transmitidas de generacién en generacion.

K= E
i

/SIGUES EN CASA! (ME
CUENTAS ALGUNA DE TUS
HISTORIAS?

|
i
s

o




o\

" ABUELO.. SME

AY,
NANTU.. ESA PREGUNTA
ME LLENA DE ALEGRIA. VEN,
TE CONTARE UNA HISTORIA ,

EL
ACHIOTE ES UN
REGALO DE LA SELVA.

UsSABAN No SoLo coMO

HONRAR LA TIERRA.

ErA
UNA MANERA DE
DECIR: 'ESTAMOS

AQUI.

NUESTROS ANTEPASADOS LO

DECORACION, SINO TAMBIEN
COMO PROTECCION Y PARA  cADA SIMBOLO

RRESENTES', ‘'SEGUIMO!

TIENE UN SIGNIFICADO.
CADA LINEA ES UNA
PALABRA SIN VOZ.

ANTIGUEDAD, LAS
PINTURAS DE ACHIOTE
HABLABAN DE FUERZA,

SABIDURIA Y CONEXION CON LOS

ESPiRITUS DEL BOSQUE.




ASi
QUE... PINTARNOS
NO ES SoLO UNA
TRADICION. /ES PARTE
DE NOSOTROS!

QUIERO SER
PARTE DE ESTO..
ENTENDERLO,

ENTIENDO! ;CADA
BRAZADA ME CONECTA
\ CON M HISTORIA Y MI
. GENTE!

CUANDO PINTAS TU
CUERPO, TAMBIEN PINTAS
TU MEMORIA, NANTU.

HoY
NO SOLO ME PINTE
CON ACHIOTE.. DESCUBRI
UNA PARTE DE Mi.

&y
TU? SCONOCES LAS
RAICES DE TUS
ORIGENES?




2 DE NOVIEMBRE: DIA DE LOS DIFUNTOS

Cada cultura honra la muerte a su modo...pero en el fondo, todas buscan o mismo: recordar con amor

sisa

DICE QUE ALLA, EN ECUADOR,

LA MUERTE SE ACOMPANA CON
SABORES, CANTOS Y FLORES. TENGO
QUE VIVIRLO.

Para Sisa, el 2 de noviembre es mas que una tradicion... es el
momento de volver a abrazar a quienes se han ido

Cuando las culturas se encuentran, algo sagrado florece...
como un puente entre mundos.

M
ABUELITA DECIA: " | iNO
'CUANDO COMES COLADA PUEDO ESPERAR!
MORADA, ESTAS TRAJE FLORES Y UNA
COMPARTIENDO CON LOS CANCION PARA TU ABUELO

JLLEGASTE
JUSTO A TIEMPO! HOY
IREMOS AL CEMENTERIO
CON TODA M FAMILIA!

ESPIRITUS... CON LOS TUYOS/.




En Ecuador, se honra la muerte con musica, comida y gratitud... caminando juntos, vivos y muertos, hacia el recuerdo.

AQUI NO LLORAMOS A
LOS MUERTOS.. LOS
ACOMPANAMOS "

Se canta, se come, se habla... como si nunca se hubieran ido.
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No hay fronteras cuando el amor y el recuerdo son sinceros. La musica también es puente entre culturas

ESTA
CANCION ES PARA LOS
QUE AMAMOS... ESTEN DONDE
ESTEN




En cada guagua de pan, en cada sorbo de colada... renace la presencia de los que se han ido.

LA MUERTE NO ES
FINAL. ES SOLO OTrA
FOrRMA DE ESTAR

HoY ENTIENDO... NO
VENIMOS A LLORAR,
SINO A AGRADECER

ECUADOR ME ENSENO QUE
RECORDAR ES VNIR... Y AMAR TAMBIEN
N ES COMPARTIR LO QUE SOMOS
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Lo coNozCO! :DE
QUE SE TRATA?

DEL FESTIVAL DE LA
ANGOSTA SOSTENIBLE,

/" ;TIENE ALGO QUE VER
*\ CON EL MEDIOAMBIENTEZ).

ESTE FESTIVAL
PROMUEVE LA PESCA
SOSTENIBLE Y EL

DE LA LANGOSTA ¢




Si,
ES UNA CELEBRACION
DELICIOSA Y ECOLOGICA.
HAY CONCURSOS, FERIAS ¢

ESO SUENA INCREIBLE.
£COMO PODEMOS PARTICIPAR
DESDE AQUI?

PODEMOS HACER UNA
FERIA GASTRONOMICA CON
\ PLATOS DE NUESTRAS
: CULTURAS

AS

DIVIDIREMOS EL TRABAJO:
DECORACION, COCINA,
INFORMACION SOBRE

N _SOSTENBILIDAD.. .~ -

A © B
2%,
. v ' PUEDO PREPARAR
UN PLATO TiPICO DE

YO PUEDO
INVESTIGAR SOBRE EL \™
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RECUERDEN
QUE ESTAMOS
PROMOVIENDO EL
CONSUMO
RESPONSABLE

JUSTO! AHORA Si
szscs UNA FERIA

7~ ESTO REPRESENTA
S \LA BELLEZIA NATURAL DE
GALAPAGOS

JQUE DELICIA! .

'CUENTENME SOBRE LOS
INGIZEDIENTES




USAMOS
PRODUCTOS
LOCALES, COMO EN
EL FESTVAL DE
GALAPAGOS

NO TODAS LAS
ESPECIES DEBEN SER
CAPTURADAS EN CUALQUIER
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FELICITACIONES
APRENDIMOS SOBRE
DIVERSIDAD ¢
SOSTENIBILIDAD AL MISMO
TIEMPO

ENCANTO COMPARTIR
PARTE DE Ml CULTURA

CADA CULTURA

5 SABIA QUE LA
NOS ENSENA ALGO

COMIDA PODIA

La diversidad cultural no solo nos
enriguece, sino que nos ensefia a valorar
el mundo que compartimos. Celebrar
nuestras diferencias nos ayuda a construir
un futuro mas inclusivo y sostenible.
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Introduccion

La gastronomia es una forma de expresién cultural que va mas alla
de la preparacién de los alimentos. A través de ella se reflejan los
gustos, las normas y la historia que caracterizan a una sociedad (Diaz-
Granados, 2023). Estos elementos, a su vez, contribuyen a identificar
y clasificar la diversidad cultural de un pais. De la misma manera,
la gastronomia ecuatoriana se destaca por su originalidad, sabor y
variedad, caracteristicas que han sido fortalecidas por las nuevas
generaciones de chefs y comensales, 1o que ha consolidado a la cocina
como un elemento clave de la identidad cultural del pais (Ministerio
de Turismo, s.f.). Bajafia (2025) sefiala que:

La gastronomia no se limita a deleitar el paladar; es un espacio
de transmision de conocimientos, intercambio cultural y
experiencias sensoriales. Investigaciones realizadas en los
ultimos anos han demostrado que comprender los modelos
de comunicacion gastrondémica y evoluciéon, puede ayudar a
mejorar las practicas gastronomicas. Las técnicas, recetas y
tradiciones culinarias que se transmitieron sin comunicacion
no habrian alcanzado la modernidad y, por lo tanto, dicho
sector no se habria desarrollado. (p.3)

Para Bassante (2023), existen otros factores importantes dentro de la
creacion de unaidentidad cultural. Por ello, resalta que:
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Las costumbres y tradiciones van muy ligadas al desarrollo de la
identidad nacional, estas han permanecido a lo largo del tiempo
y se han convertido en una herencia cultural, especialmente las
tradiciones manifiestan la plurinacionalidad y pluriculturalidad,
que se extiendan a lo largo de todo el territorio ecuatoriano,
por lo general en nuestro pais las costumbres son ancestrales
dentro de las tres regiones, asi, por ejemplo en la serrania la
tradicional “Pambamesa” que consiste en tender los ponchos de
los trabajadores de ese sector al aire libre y sobre ellos colocar los
cucayos (comida) para compartir en comunidad. (p. 27)

La recuperaciéon de ingredientes autdctonos en la gastronomia
moderna es crucial, ya que busca preservar la biodiversidad y
salvaguardar las tradiciones culinarias ancestrales. La diversidad
ecologica de estos ingredientes, que han sido utilizados por las
comunidades indigenas, se ve amenazada por la globalizacion
gastrondémica, que ha llevado al olvido de muchos de ellos (Céceres,
2024). Es decir, la gastronomia ecuatoriana ha ido evolucionando
ano tras ano, debido a eso, se ha perdido el hilo tradicional del uso
de ingredientes propios de nuestra tierra y se ha implementado
elementos desconocidos o extranos a nuestro conocimiento.

Segln Trivino et al. (2018) “La cocina en Ecuador presenta una gran
diversidad, con cada region ofreciendo una rica herencia cultural
alimentariaatraves deingredientes que enriquecen los sabores, olores,
texturas y colores, a lo largo del tiempo, la gastronomia ecuatoriana
ha sido influenciada por los espanoles durante la conquista y otras
culturas que se han asentado en el pais” (p.45). Por lo tanto, el objetivo
es promover laidentidad cultural y culinaria mediante estrategias que
rescaten y difundan la comida tipica de los cantones. Para lograrlo, se
debe analizar, disenar estrategias y crear un sitio web que promueva
los restaurantes locales (Sanchez, 2023).

De acuerdo con Salazar (2021), “La nacién ecuatoriana tiene su origen
mas remoto en los primeros grupos humanos que se asentaron en lo
que hoy es el territorio nacional, desde hace mas de doce mil afos,
llegaron a estas tierras diversos pueblos, provenientes de los cuatro
puntos cardinales” (p.15). En este sentido, la identidad cultural del
pueblo ecuatoriano se ha definido a través de elementos que reflejan
su cultura, como la lengua, que es clave en las relaciones sociales y el
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intercambio de ritos y ceremonias propios de cada grupo. Ademas,
este aspecto incluye un conjunto de valores y creencias.

Para Ulloa (2022), “Los pueblos indigenas lograron avances
significativos, mostrando un desarrollo cada vez mas claro; asi,
pasaron de ser némadas a asentarse en un lugar” (p.24). Con este
cambio, la agricultura floreci6; aprendieron a domesticar animales,
cultivar plantas e implementar técnicas ecologicas. Como resultado,
las culturas de las regiones costeras y montanosas crearon un sistema
de trueque que satisfacia sus necesidades alimenticias.

Laidentidad cultural es lo que hace ricos a los pueblos de una nacién,
por ello el Estado debe invertir en el rescate de su biodiversidad,
cultura, tradiciones y gastronomia; se debe revalorizar el legado que
dejan los antepasados En este contexto, el objetivo es profundizar en
las costumbres culturales, agricolas y gastronémicas de culturas de la
Sierra, como los Quichuas.

Gastronomia, cultura educativa y sostenibilidad alimentaria

La gastronomia representa un componente esencial de la cultura de
una regién, reflejando su historia, geografia, tradiciones, valores y
modos de vida. Cada plato cuenta una historia que se entrelaza con
la identidad cultural de una comunidad. La comida es un vehiculo
para la transmision de valores culturales y sociales, convirtiéndola
en un elemento clave en el turismo cultural educativo. Cuando los
turistas participan en eventos gastronomicos degustan alimentos
y se involucran en el proceso de aprendizaje sobre la cultura local.
La gastronomia, en su intrinseca relaciéon con el turismo, ha
evolucionado mas alla de una necesidad basica para convertirse en
un pilar fundamental del turismo cultural educativo y un catalizador
para la sostenibilidad (Evans, 2023).

En el contexto del turismo cultural educativo, la comida es un
objeto de consumo y una puerta de entrada a la comprension de
una sociedad. Los turistas buscan experiencias auténticas que les
permitan sumergirse en la cultura local, y la gastronomia ofrece
una via inigualable para lograrlo. La participacién en talleres de
cocina, visitas a mercados tradicionales, degustaciones de productos
autoctonos y el conocimiento de las técnicas culinarias ancestrales
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son actividades que enriquecen significativamente la experiencia
educativa de los turistas (Noguera, 2021).

El aprendizaje experiencial, base fundamental del turismo cultural
educativo, se potencia mediante la gastronomia. En otras palabras,
los turistas al degustar los platos empiezan a comprender el origen
de los ingredientes, los procesos de preparacion y el significado
cultural asociado a cada alimento (Orduna & Urpi, 2010). Por ejemplo,
el estudio de la cocina andina permite a los visitantes entender la
cosmovisiéon de los pueblos indigenas, la importancia de cultivos
como la quinua y la papa, y las practicas de agricultura sostenible que
han mantenido la biodiversidad de la region durante siglos.

La gastronomia actia como un medio para la transmision
intergeneracional del conocimiento. En muchas comunidades, las
recetas y técnicas culinarias se heredan de una generacién a otra,
constituyendo un patrimonio inmaterial invaluable. El turismo
cultural educativo, al promover estas practicas, contribuye a su
preservacién y revalorizacion (Reyes et al., 2017). Los chefs locales,
agricultores y productores artesanales se convierten en guardianes de
este conocimiento, compartiéndolo con los visitantes y garantizando
su continuidad. La interacciéon directa con estos actores permite una
comprensiéon mas profunda de la identidad cultural y los desafios que
enfrentan estas comunidades.

La producciéon y el consumo de alimentos tienen un impacto
significativo en el medio ambiente, y la industria turistica no es
una excepciéon. La adopcion de practicas alimentarias responsables
es esencial para mitigar estos impactos. La sostenibilidad en la
gastronomia implica la utilizacion de ingredientes locales, la
reduccion del desperdicio de alimentos y la promocién de practicas
agricolas sostenibles. En este contexto, el uso de ingredientes locales es
una buena opcioén, ya que apoya a los agricultores de la region, reduce
la huella de carbono asociada al transporte de alimentos y contribuye
a la conservacién de la biodiversidad (Comunicacién WebJuice, 2023).

Las practicas alimentarias responsables son fundamentales para
el desarrollo de un turismo sostenible. Estas practicas incluyen
la eleccién de proveedores que utilicen métodos de produccion
sostenibles, la reduccion del uso de plasticos y la promociéon de dietas
basadas en plantas. Los turistas estan cada vez mas interesados
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en experiencias gastrondémicas que sean respetuosas con el medio
ambiente y que promuevan la salud. Los viajeros que participan en
actividades gastronomicas responsables tienden a valorar maéas su
experiencia y a compartirla con otros, lo que puede resultar en un
aumento delinterés poreldestino. Laeducacion sobre la sostenibilidad
en la gastronomia puede inspirar a los turistas a adoptar practicas
similares en sus propias vidas (Repsol, 2023).

Laeducacién juega un papel crucial en la promocion de la gastronomia
sostenible dentro del turismo cultural educativo. Las iniciativas
educativas que abordan la sostenibilidad alimentaria pueden
empoderar a los turistas y a las comunidades locales. La educacion
sobre la produccion de alimentos, el desperdicio y la nutricion
puede transformar la forma en que los turistas perciben y consumen
alimentos. Los programas educativos que integran la gastronomiay la
sostenibilidad pueden incluir talleres sobre cocina sostenible, visitas
a granjas organicas y charlas sobre la importancia de la biodiversidad
alimentaria. Estas experiencias enriquecen el conocimiento de los
turistas y fomentan un sentido de responsabilidad hacia el medio
ambiente y la cultura local (Reyes et., 2017).

La interseccién entre gastronomia, turismo cultural educativo
y sostenibilidad ofrece una oportunidad tnica para preservar
el patrimonio cultural y promover un futuro mas sostenible. La
gastronomia es fundamental en el turismo cultural educativo,
actuando como puente entre turistas y la cultura local. A través de
experiencias gastronomicas, los visitantes pueden aprender sobre
la historia, las tradiciones y los valores de una comunidad. Ademas,
la sostenibilidad se ha convertido en un aspecto esencial de la
gastronomia, con practicas alimentarias responsables que benefician
tanto al medio ambiente como a la economia local. La educacion
sobre la sostenibilidad en la gastronomia es crucial para fomentar
un turismo responsable y consciente. Al empoderar a los turistas con
conocimientos sobre practicas alimentarias sostenibles, se puede
promover un cambio positivo en la forma en que se consumen y se
valoran los alimentos.

Impacto de laglobalizacion en las practicas alimentariaslocales

La globalizaciéon ha transformado diversos aspectos de la vida
cotidiana, incluyendo las practicas alimentarias locales. Este
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fenémeno ha facilitado la interconexién de mercados, culturas
y tradiciones, lo que ha llevado a un intercambio significativo
de alimentos y costumbres culinarias. Este proceso ha generado
preocupaciones sobre la homogeneizacién cultural y la pérdida de la
identidad gastrondémica local.

La globalizacion ha permitido que productos alimentarios de varias
partes del mundo estén disponibles en mercados locales, facilitando el
acceso a alimentos que antes se consideraban exoéticos o inaccesibles.
Este fendmeno ha enriquecido las dietas de muchas comunidades al
incorporar ingredientes y técnicas culinarias de diferentes culturas
(Brodowicz, 2024). Sin embargo, ha impulsado la estandarizacién de
las practicas alimentarias mediante la proliferacién de cadenas de
comida rapida y productos industrializados, lo que ha modificado
los habitos de consumo. La disponibilidad constante de alimentos
procesados ha contribuido a la disminuciéon del consumo de
productos locales y frescos, afectando de manera negativa la salud de
las poblaciones y la economia local.

Por otro lado, el intercambio cultural, aunque puede enriquecer las
practicas gastronomicas al incorporar nuevos saberes y técnicas,
también puede poner en riesgo la diversidad culinaria al favorecer
la homogeneizacion y la pérdida de tradiciones locales. La adopcion
de practicas alimentarias globales ha provocado que muchas
comunidades reduzcan la preparacién de platos tradicionales,
generando una erosiéon de la identidad cultural (Mathew, 2023).
La influencia de tendencias internacionales se manifiesta en la
preferencia por alimentos facilmente reconocibles y consumidos a
nivel mundial, lo que ha llevado a que las generaciones mas jovenes
se inclinen por la comida rapida en detrimento de recetas y técnicas
culinarias heredadas. La pérdida de estas practicas puede tener
un impacto duradero en la cohesion social y en la transmision de
conocimientos entre generaciones.

La economia local ha tenido un impacto significativo debido a la
globalizacion, especialmente en el sector agricola. La apertura de
mercados ha permitido a los productores locales acceder a una
audiencia mas amplia. Sin embargo, este acceso ha traido consigo la
competencia de productos importados que a menudo son mas baratos
debido a economias de escala (Equipo JLP, 2024). Los agricultores
locales enfrentan desafios para competir con productos alimenticios
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importados, loque puedellevaraladisminucion de la produccion local
y, en consecuencia, a la pérdida de practicas agricolas tradicionales.
La globalizacién, al favorecer productos de grandes corporaciones,
puede desincentivar la produccién local y contribuir a la pérdida de
conocimientos agricolas tradicionales.

Debido a los desafios que, presentados por la globalizacién, ha surgido
un interés por las practicas alimentarias sostenibles. Estos se han
traducido en un movimiento hacia la valorizacién de los productos
locales y la promocion de la agricultura sostenible. Los consumidores
estan cada vez mas interesados en conocer el origen de sus alimentos y
en apoyar a los productores locales. Las iniciativas que promueven la
agricultura local y sostenible pueden ayudar a revitalizar las practicas
alimentarias tradicionales. Programas de educacion y sensibilizacion
sobre la importancia de consumir productos locales pueden fomentar
un cambio en los hébitos de consumo (Cotecna, 2023). La promocién
de mercados de agricultoresyla participacion en laagricultura urbana
son ejemplos de como las comunidades pueden resistir la influencia
de la globalizacién y fortalecer su identidad cultural.

La tecnologia ha desempeniado un papel crucial en la globalizacion
de las practicas alimentarias. La digitalizacion ha facilitado el acceso
a informacién sobre alimentos y recetas de todo el mundo. Las
plataformas en linea han permitido a los consumidores explorar y
experimentar con diversas cocinas, lo que ha llevado a una fusién de
sabores y técnicas culinarias (Campos & Castillo, 2024). La tecnologia
ha permitido a los productores locales comercializar sus productos a
través de plataformas digitales. Esto ha abierto nuevas oportunidades
para que los agricultores lleguen a consumidores interesados en
productos frescos y locales. Sin embargo, la dependencia de la
tecnologia puede llevar a una mayor vulnerabilidad ante cambios en
el mercado global y el riesgo de diluir las tradiciones culinarias.

A pesar de estos desafios, el creciente interés por la sostenibilidad y
la valorizacién de los productos locales ofrece una oportunidad para
revitalizar las practicas alimentarias tradicionales. La educacion
y la sensibilizacion sobre la importancia de consumir productos
locales pueden contribuir a la preservacién de la identidad cultural
y al fortalecimiento de la economia local. La globalizacion, en este
contexto, puede ser vista como un fendmeno que, aunque presenta
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riesgos, ofrece oportunidades para la innovacién y la resiliencia en las
practicas alimentarias.

Culinaria ritual: comidas en contextos de celebracion y rituales
ancestrales

Lacelebraciéon culinaria es un ritual que representa una manifestacion
de un pilar fundamental en la construccién de identidades, sociales y
espirituales. La culinaria ritual se configura como un campo de estudio
que explora la profunda imbricacién entre la comida, la celebracién
y los ritos ancestrales. En festividades y reuniones familiares, los
alimentos son investidos de significados simbélicos, transforméandose
en vehiculos de conexion con lo sagrado, herramientas de cohesion
social y manifestaciones tangibles de cosmovisiones. Estos elementos
resaltan la visibilidad de la culinaria ritual en la sociedad (Valarezo,
20009).

Dentro del contexto espiritual y cultural de las comunidades
indigenas de Ecuador, la interaccion entre las personas y el entorno
natural se fundamenta en el respeto, la armonia y la reciprocidad,
en lugar de en la supremacia (Torres et al., 2018). Asi podemos
entender la cosmovisién andina que establece una estrecha relacion
entre los componentes del entorno natural y la vida diaria. En ella,
los alimentos ocupan un rol crucial como fuente de vida, y como un
simbolo sagrado y un lazo espiritual. Los alimentos de la Pachamama
son valiosos para la salud fisica y el uso medicinal por sus grandes
beneficios y propiedades.

La gastronomia en Ecuador presenta una gran variedad, influenciada
por su topografia, ecosistemas, comunidades, idiomas y tradiciones.
Para los pueblos originarios como los Kichwa, Saraguro, Shuar y otros
pueblos originarios, los alimentos son concebidos simplemente tanto
como productos agricolas o ingredientes culinarios, como dones vivos
de la Pachamama (Madre Tierra), a quien se honra mediante rituales,
ofrendas y celebraciones. (CODENPE, 2011).

Uno de los ejes emblematicos de este vinculo es el maiz, siendo
considerado una planta sagrada en los Andes (Revista Mundo Diner,
2021). Mas alla de ser un cultivo, el maiz representa vida, fertilidad y
continuidad ancestral. Su presencia en preparaciones como la chicha
dejora (fermentada y utilizada en ceremonias), las humitas (envueltas
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y cocidas como ofrenda) o la tortilla de maiz, simboliza la conexién
entre el pasado y el presente, entre los dioses tutelares y la comunidad.
Cada uno de estos alimentos, nutre el cuerpo y honra a los dioses
protectores de los cerros y montanas, invocados para bendecir las
cosechas y garantizar el bienestar colectivo.

Las festividades tradicionales son auténticos espacios para festejar
donde se expresa la historia colectiva, la espiritualidad del grupo y
la cultura de las comunidades. Muchas de estas celebraciones tienen
raices en las tradiciones indigenas, la Amazonia y la poblacion
afroecuatoriana. Los alimentos son parte integral de estos eventos; al
ser preparados y degustados durante estas ocasiones, trascienden su
funcién nutricional para convertirse en simbolos de agradecimiento,
relacién con los ciclos naturales y recuerdo de los ancestros (Alvarez,
2015).

Segun el Ministerio de Turismo (2020), cada festividad guarda una
profunda relacién con el calendario agricola y espiritual, asi como
la cosmovisiéon andina, que reconoce en la tierra, el sol, el agua y
los ancestros a fuerzas vivas y sagradas. Asi, por ejemplo, el Pawkar
Raymi conocida como la Fiesta del Florecimiento, se celebra en el mes
de febrero/marzo el renacer de la naturaleza con alimentos frescos de
la temporada como el mote, las habas, el choclo, el cuy y la chicha de
jora. Todos estos son compartidos en comunidad como ofrenda a la
Pachamawma por el inicio del nuevo ciclo agricola.

En Ecuador, un pais multidiverso, existen varias celebraciones que
tienen un significado cultural y espiritual importante. Una de ellas
es el Inti Raymi, celebrado en junio, la Fiesta del Sol, que expresa
gratitud hacia el Inti (el sol), por las cosechas obtenidas (Ministerio
de Cultura y Patrimonio, s.f.). Esta celebracién es crucial para las
comunidades andinas, donde se realizan comidas comunitarias con
platos tradicionales como cuy asado, mote y papas en salsa de mani,
celebrando la armonia entre la gente y la tierra.

Desde la perspectiva de Ramirez (2024), el Dia de los Difuntos,
celebrado el 2 de noviembre, simboliza una conexién profunda entre
el A&mbito fisico y el espiritual. En este ritual, se preparan alimentos
representativos como las guaguas de pan, figuras de masa que
asemejan humanos, y la colada morada, una bebida espesa elaborada
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con frutas, especias y maiz morado, que se ofrece a los seres queridos
fallecidos.

El Carnaval, aunque con origenes coloniales y religiosos, ha sido
adaptado e integrado por las comunidades indigenas y rurales
como un tiempo para festejar la abundancia y agradecer a la tierra
(Yuquilema, 2025). Durante esta festividad, se preparan platillos
como la fanesca, hornado, mote y una variedad de carnes y granos,
que reflejan la generosidad de la naturaleza y el deseo de bienestar
colectivo.

Mas alla del acto de alimentarse, la preparacién y consumo de
alimentos en contextos rituales constituye un lenguaje simbélico
compartido que refuerza la identidad étnica y comunitaria. Cada
ingrediente, técnica culinaria y plato preparado en celebraciones
religiosas, rituales o festividades agricolas es portador de una memoria
histérica que une a generaciones. Esta herencia gastronomica,
mantiene vivas las tradiciones y transmite valores espirituales,
cosmovisiones y formas de entender el mundo que han sobrevivido a
procesos de colonizacion, modernizaciéon y homogeneizacion cultural
(Evans, 2023).

Cocina comunitaria y su funcion en la cohesion social

La cocina comunitaria se refiere a la practica de personas de
distintos generos que se unen para preparar y compartir alimentos,
simbolizando asi la unién y el respaldo mutuo (Sianes et al., 2024).
Esta practica se lleva a cabo en momentos significativos, como la
inauguracion de proyectos, reuniones comunitarias y mingas.

Durante los dificiles dias del paro nacional en Ecuador, la espontanea
union de personas para brindar ayuda a quienes llegaban de diversas
partes del pais fue notable. Un pilar fundamental de este apoyo fueron
los comedores populares comunitarios, donde voluntarios cocinaban
para los manifestantes. En estos lugares, la comida trascendi6 su
funciéon bésica, convirtiéndose en una representaciéon de unidad,
apoyo y lucha, demostrando que la comida puede ser un auténtico
acto de generosidad y camaraderia (Reiner et al., 2019). Es relevante
destacar como, si bien tradicionalmente los indigenas cultivan la
tierra para abasteceralasciudades, en esta ocasion fueron los mestizos
quienes prepararon la comida para ellos, en un gesto de gratitud. Se
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recordé la capacidad de la comida para conectar a las personas al final
de cada dia, fomentando un ambiente de paz, unidad y felicidad. Asi,
los comedores populares comunitarios, alimentaron a los presentes, y
forjaron vinculos entre personas de diferentes origenes, demostrando
que, incluso en las situaciones adversas, es posible construir
comunidad a través del cuidado mutuo y la solidaridad.

Los comedores populares en Latinoamérica poseen una larga
tradicion como espacios de organizacion social y resistencia en
contextos de crisis y represion. Originados durante dictaduras y
épocas de escasez en paises como Chile, estos comedores comunitarios
trascendieron su rol como simples lugares para compartir alimentos;
se convirtieron en emblemas de decoro, camaraderia y lucha contra la
desigualdad social. En movilizaciones recientes, tanto en Chile como
en otros paises, estos comedores han resurgido como instrumentos
colectivos que fortalecen los lazos vecinales y apoyan la protesta
social, impulsados en gran medida por la participacion de las mujeres
(Veintimilla, 2024). Més alla de su propédsito nutricional, encarnan
una acciéon politica que desafia regimenes injustos y construye
opciones basadas en la cooperacion y el cuidado mutuo. De esta
manera, el comedor comunitario se ha consolidado como un espacio
esencial para tejer redes de apoyo y preservar la dignidad en tiempos
de inestabilidad social.

En Ecuador, existen diversos proyectos comunitarios que buscan
mejorar la calidad de vida de las poblaciones locales mediante
iniciativas que promueven la salud, la cultura y la integracion social.
Un ejemplo de ello es el proyecto de la comunidad de Miraloma, en la
parroquia de Punin, Riobamba, que busca optimizar los comedores
comunitarios. Esta iniciativa cuenta con el apoyo del ayuntamiento
y la administracion del PNUD. Su objetivo principal es concienciar a
las madres de la comunidad sobre la importancia de incluir todos los
grupos de alimentos en su dieta, promoviendo la creaciéon conjunta de
comidas nutritivas (Peraza et al., 2019).

De la nutricion, el proyecto busca rescatar y preservar los alimentos
caracteristicos de la zona, conectando la alimentacién con los
conocimientos ancestrales y comunitarios que rodean las costumbres
culinarias tradicionales con el fin de promover una dieta equilibrada
y que contribuya a la preservacion del patrimonio cultural local.
El proyecto reconoce que la alimentacién es una actividad social
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importante que apoya a la construccién de comunidad: cocinar
y compartir alimentos fortalece la confianza, la solidaridad y la
reciprocidad. Estas acciones buscan fortalecer el bienestar colectivo y
la unidad social, restaurando valores y vinculos que en ocasiones se
han visto debilitados (Torres, 2020). En definitiva, brindan un apoyo
integral a la comunidad combinando el fortalecimiento social, la
recuperacion cultural y la educacién nutricional.

Relatos de origen de platos tipicos ecuatorianos

Ecuador es un pais megadiverso, con maravillosos lugares turisticos,
monumentos histéricos, cuenta con una mega gastronomia en cada
una de las regiones que lo componen. Esta diversidad se refleja en su
riqueza gastronomia la cual es una mezcla de tradiciones indigenas,
coloniales, afrodescendientes incluyendo migrantes. Antes de la
colonizacion, los pueblos originarios usaban productos agricolas
como maiz, papa, yuca y mani. Sin embargo, después de la llegada
de los espanoles, se introdujeron ingredientes como trigo, cerdo y
especias, dando origen a nuevos sabores. Esta fusién cultural permiti6
el surgimiento de platos tipicos como el locro, el hornado y el ceviche.
Cada region del pais ha desarrollado su propia identidad culinaria,
influenciada por factores climéticos, geograficos y socioculturales.
La gastronomia ecuatoriana cumple un rol esencial en la transmision
de memoria y tradicién, por lo que su estudio y difusiéon son
fundamentales para valorar su diversidad y entenderla como un
simbolo de identidad nacional.

Con respecto a los origenes de los platos tipicos ecuatorianos, uno de

los mas representativos de la regién Costa es el encebollado. MINTUR
(2018) plantean que este plato es una sopa caliente que lleva albacora,
yuca, cebolla, y cilantro. Se sirve acompanado de chifles y en algunos
lugares con arroz blanco y pan dependiendo del lugar. En los anos
70 surge en la provincia del Guayas, concretamente en Guayaquil.
La primera forma del encebollado fue una alternativa econémica al
ceviche tradicional. Este plato se extendié por la ciudad en diversos
sectores urbanos, ganando popularidad como remedio para aliviar
el chuchaqui. Actualmente es uno de los platos mas tradicionales
del Ecuador, que se lo puede degustar a nivel nacional en huecas,
mercados y restaurantes.
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En la region Sierra, uno de los alimentos de mayor relevancia cultural
y nutricional es el cuy, con carne de beneficios para la salud. En el libro
nombrado Cuy: Carne Divina. Cortés (2020) detalla que dicho animal
fue domesticado entre los afios 5000 y 57000 anos a. C., en la sierra
Andina, su caracteristica méas resaltable es su carne saludable con bajo
contenido en grasa y colesterol, rica en vitaminas y minerales, tales
como: omega 3, hierro, vitaminas a, bl, b2, b6, bl2, c, d, e, k, asi como,
provee acido félico, pantoténico, calcio, fésforo, etc. El mismo autor,
denomina al cuy como “carne divina”, sirve para curar malestares
de la garganta, enfermedades pulmonares, orzuelos, insomnio y
tuberculosis. Ciertos estudios encontraron que su consumo puede
prevenir el cancer, y lo definen como “Suprema Medicina”, en palabras
coloquiales, “Santo Remedio”.

En la regién Amazdnica, uno de los platos mas representativos es la
uchumanka, una sopa picante con ingredientes ancestrales. Riera y
Vélez, (2022) mencionan que la Uchumanka es un plato tipico de origen
prehispanico, el cual es una sopa picante elaborada con pescado o
gallina ahumada y aji, va acompanada con palmito que le da un toque
especial y se sirve con yuca, platano o papa nativa cocinada. En la
lengua indigena, la palabra Uchu significa aji y Manka olla o comida,
de ahi proviene su nombre. Este plato ancestral amazonico es el
plato tipico emblematico de la Provincia de Orellana. Antiguamente
este plato se elaboraba con carne y/o pescado, que se sirve en fiestas
u ocasiones especiales y los turistas lo pueden encontrar y degustar
al visitar emprendimientos comunitarios y restaurantes de comida
tipica de Orellana.

Dentro de la region insular, se encuentran varios platos tradicionales
y deliciosos, especialmente, relacionados con los mariscos. Uno de
ellos es la langosta. MINTUR (2018), indica que la langosta es parte de
la gastronomia de las Islas Galapagos, apetecida por su sabor, calidad
y suavidad de su carne, rica en vitaminas, minerales y baja en grasa.
Una de sus presentaciones es en salsa de mariscos. Su preparacion
consiste en partir la langosta por la mitad y sazonarla con hierbitas;
luego, cubrir con una salsa de mariscos [camaroén, pulpo y calamar]
y hornear por 15 a 25 minutos. Se sirve acompanado con ensalada y
arroz. Para la captura y comercializacion de la langosta debe alcanzar
una longitud de 26 centimetros o una longitud de 15 cm de la cola.

*



Algunos ejemplares pueden llegar a medir hasta 45 cm y pesar 7 kilos.
Su consumo responsable y sostenido hace que este crustaceo se sirva
en los meses de julio y diciembre, seglin el monitoreo de la Direccion
del Parque Nacional Galapagos.

Se destaca que la gastronomia ecuatoriana es una expresion viva de su
diversidad cultural y geografica. Cada regién aporta platos inicos que
mezclan tradiciones indigenas, coloniales y afrodescendientes. En
la Costa, el encebollado es una sopa tradicional con albacora y yuca;
en la Sierra, el cuy es valorado por sus propiedades nutricionales;
en la Amazonia, la uchumanka destaca como sopa ancestral con
aji y carnes ahumadas; y en Galapagos, la langosta es simbolo de la
riqueza marina del lugar. Estos platos reflejan la historia, los recursos
y la identidad de sus pueblos, siendo parte esencial del patrimonio
cultural ecuatoriano.

Uso de las plantas medicinales y comestibles en la cocina
tradicional ecuatoriana

En Ecuador, se reconoce la existencia de mas de quinientas especies
de plantas con propiedades curativas, y se estima que alrededor del
70 % de la poblacion las utiliza con fines medicinales para mejorar su
salud. Desde hace tiempo, las plantas medicinales han sido un pilar
fundamental en las culturas nativas de la selva amazonica, aunque
cada vez son mas importantes en el cotidiano vivir de los habitantes
del Ecuador.

En las culturas andinas, se cree que todo ser vivo, ya sean personas,
animales o plantas, posee un espiritu y una fuerza vital. Las plantas
han desempenado un papel crucial en la vida de las personas, al
proporcionar alimento, aliviar dolencias y formar parte en rituales y
ceremonias de profundo significado espiritual.

En Ecuador, la naturaleza, conocida como Pachamama, es
profundamente respetada, a partir de la conviccién de que todos los
elementos del entorno estan profundamente interrelacionados. Antes
de la aparicion de la medicina contemporanea, los pueblos originarios
dependian exclusivamente de los recursos que ofrecia el entorno
natural.
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En una observacion cuidadosa y de la experiencia acumulada a lo
largo de generaciones, lograron conocimientos complejos sobre el uso
terapeutico de varias especies vegetales y otras practicas curativas.
Este conocimiento era cuidadosamente preservado por los chamanes
o curanderos, quienes transmitian sus ensenanzas a las siguientes
generaciones y era respetados por su conocimiento y su contribucién
en la preservacion del equilibrio con la tierra (Potts, 2025).

Desde la antigiiedad, las sociedades humanas han recurrido a las
plantas con fines curativos. La capacidad de observar el entorno
e identificar patrones permitié a distintas culturas identificar las
propiedades terapéuticas de ciertas plantas. En la antigiiedad, la falta
de comprension de su funcionamiento llevd a que sus efectos fueran
atribuidos a la fuerzas mégicas o divinas. En contextos donde el acceso
a servicios médicos resulta limitado o inalcanzable, la medicina
tradicional y la fitoterapia contintian siendo la principal fuente de
atencion sanitaria.

En muchas regiones del mundo donde el acceso a servicios de salud
modernos es limitado o inexistente, la medicina tradicional y la
fitoterapia siguen desempenando un rol esencial como principal
forma de atencién sanitaria. Este conocimiento ancestral se
mantiene vigente y ha adquirido relevancia en contextos urbanos y
desarrollados, donde el interés por las plantas medicinales ha crecido
de manera significativa.

Este aumento estd estrechamente vinculado a la percepcion
generalizada de que lo natural es inherentemente beneficioso para la
salud. No obstante, esta vision idealizada puede resultar problematica,
ya que el uso inadecuado de preparados herbales, sin supervisién
profesional, puede provocar efectos adversos, intoxicaciones por
sobredosis o interacciones negativas con otros tratamientos médicos,
como advierten Kongkaew et al. (2024).

Varios estudios etnobotanicos senalan que en Ecuador el uso
de plantas medicinales es una practica ancestral, ligada a los
saberes tradicionales de sus comunidades. Estas especies vegetales
representan un recurso terapéutico natural y un patrimonio cultural
que se transmite de generacion en generacion.

*



A continuacién, en la Tabla 8, se describen algunas de las plantas mas
reconocidasy sus propiedades medicinales:

Tabla 8

Plantas medicinales ancestrales utilizadas en Ecuador

Nombre comin Uso principal Propiedades medicinales

Sangre de drago Cicatrizacion de heridas Su resina rojiza promueve la regeneracion de
tejidos y actlia como antimicrobiano

Ufia de gato Alivio de la artritis Posee efectos antiinflamatorios y fortalece el
sistema inmunoldgico

Valeriana Trastornos del suefio Reduce la ansiedad e induce el descanso
Matico Afecciones respiratorias y Actda como antiinflamatorio y cicatrizante
digestivas interno
Wasai Salud renal Favorece la depuracién de toxinas y protege
los rifiones
Lapacho Infecciones y apoyo Presenta propiedades antimicrobianas y
oncolégico antioxidantes
Moringa Nutricion general Rica en vitaminas, minerales y antioxidantes
Achiote Salud digestiva y prevencion Contiene carotenoides y compuestos
de defectos congénitos protectores celulares
Ishpingo Salud digestiva y antifingica Combate hongos y mejora procesos
digestivos
Curaré Tratamiento neuromuscular Utilizado en dosis controladas como relajante
muscular

Fuente: Adaptado de Armijos et al. (2022).

Las infusiones medicinales y el uso de plantas curativas constituyen un
componente fundamental de las practicas tradicionales en Ecuador. Por
ejemplo, el té de Guayusa, popular en la Amazonia, proporciona energia
sin causar agitacién y fortalece el cuerpo con sus antioxidantes. La coca,
aunque de uso es mas comun en otros paises andinos, se utiliza para aliviar
el mal de altura y aliviar molestias digestivas. La horchata, ampliamente
consumida en la sierra, es una bebida compuesta por diversas hierbas con
efectos antiinflamatorios e incluso anticancerigenos. El té de anis lo usan
por sus beneficios digestivos y antibacterianos, y el de cedrén se usa por su
calmante digestiva. Estas infusiones reflejan conocimientos ancestrales
profundamente enraizados, siguen desempenando un papel vital en la
salud de muchas poblaciones del pais (Potts, 2025).
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El uso de hierbas y elementos naturales ha demostrado ser valioso en el
tratamiento de diversas dolencias, impulsando el desarrollo de métodos
avanzados como la fitoterapia. Cuando la medicina tradicional no
es suficiente, algunas comunidades recurren a practicas de sanaciéon
energética, estableciéndose como una opciéon complementaria. En zonas
como Canar, esta costumbre milenaria se mantiene vigente gracias a la
abundancia de vida natural. Los curanderos y los habitantes locales han
protegido y aprovechado sus conocimientos sobre las plantas medicinales
por generaciones para cuidar la salud de la gente.

Este saber ancestral corre el riesgo de perderse por la falta de registros, el
desconocimiento general y peligros como el uso incorrecto de las plantas,
el cambio climatico y la pérdida de espacios naturales, lo que amenaza la
supervivencia de estas especies. Por esta razon, la investigacion pretende
ubicar, representar y localizar las plantas medicinales en su entorno
natural y en jardines domeésticos. Por eso se necesita examinar el suelo,
caracterizar la vegetacion, reconocer sus cualidades curativas y su valor
cultural. Este registro ayudara a la proteccion, reproduccion y uso
responsable de las plantas medicinales en la region. (Aguaiza & Simbaina-
Solano, 2021).

Debido a que en muchas areas rurales el método mas accesible para lidiar
con dolencias es el empleo de hierbas curativas, resulta imprescindible
llevar a cabo su cultivo en la regiéon o directamente en su entorno natural.
En este contexto, esta investigacién pretende revelar la abundancia de
recursos naturales que enfrentan problemas de salud en las zonas rurales,
enfatizando su aplicacién, que permite analizar y legitimar la practica de
la medicina ancestral y respaldar las alternativas que surgen.

En la provincia de Los Rios la investigacién se centré en la identificacion
de especies vegetales utilizadas como remedios tradicionales y en la
evaluacién del impacto de su uso en la salud de la poblacién local. Los
hallazgos han contribuido al conocimiento de la verdadera situacion de
salud que experimenta la poblacién rural, que consiste principalmente
en tratar sus enfermedades mediante practicas curativas tradicionales
(Gallegos, 2017).
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Conclusiones

La gastronomia constituye un medio para promover el didlogo
intercultural, ya que concentra multiples dimensiones del patrimonio
inmaterial: saberes ancestrales, practicas comunitarias, vinculos
intergeneracionales e identidades locales. Incorporar la cocina tradicional
en el aula permite conectar la experiencia educativa con el entorno
sociocultural de los estudiantes, fomentando aprendizajes significativos
y el reconocimiento del otro desde una perspectiva sensible, tangible y
cotidiana.

La ensenanza basada en la diversidad gastrondémica del Ecuador favorece
el respeto por las distintas culturas presentes en el territorio nacional. La
exploracion de recetas, ingredientes y costumbres culinarias regionales
visibiliza la riqueza étnica del pais, al tiempo que combate prejuicios y
estereotipos. Este tipo de practicas educativas también contribuyen a
revalorar los aportes de pueblos indigenas, afroecuatorianos, montubios
y mestizos, promoviendo un enfoque de equidad y pertenencia en el
discurso escolar.

Las actividades pedagogicas centradas en la cocina deben ir mas alla de lo
demostrativo o recreativo. Cuando se vinculan a procesos investigativos,
proyectos interdisciplinarios o experiencias de trabajo colaborativo,
pueden fortalecer competencias cognitivas, afectivas y comunicativas.
Ademas, la cocina en el aula fomenta habilidades sociales como la
cooperacion, la escucha activa, el respeto por la diversidad y la resolucion
pacifica de conflictos, posiciondndola como una herramienta educativa
integral.

Para que la gastronomia adquiera un valor pedagégico real en el contexto
escolar, es necesario integrar de manera estructurada dentro del curriculo
intercultural. Esto implica trabajar con metodologias participativas
que involucren a las familias, sabios locales y portadores de tradicién,
asi como generar espacios de didlogo entre generaciones. Al convertir el
aula en un laboratorio cultural en el que se cocinan conocimientos y se
degustan identidades, se contribuye a una formacién mas humana, critica
y comprometida con la diversidad.

*



Comics
Sabores que unen:

Gastronomia ecuatoriana
en el aula

El Encebollado magico

Zambo de dulce: La diversidad andina
Uchumanka: El sabor de la selva

Maito: gratitud en cada bocado
Encocado de camarodn: delicias que traspasan fronteras
Doctor cuy: El sanador de enfermedades
Chontacuro: Un bocado de valentia
Tradicion en cada sorbo: La chica de yuca
Entre hojas y sabores: Las humitas:
Hornado: El plato estrella

Llapingachos: Cocinando en silencio
Chugchucara: sobre rieles

520
523
528
534
537
541
547
557
553
556
559
562



EL ENCEBOLLADO MAGICO

Descripcion del primer plato tipico seleccionado para el
concurso.

BUENO
CHICOS, RECUERDEN QUE
MANANA ES EL CONCURSO
GASTRONOMICO DE LA ESCUELA,

LA REGION COSTA.

) o
HAREMOS ALGO Y
DELICIOSO.

Lok ) s S -' A 51,
CHICOS, QUE MEJOR EL
LES PARECE Sl ENCEBOLLADO.
HACEMOS EL
ENCEBOLLADO.

Sl
M coMiDA

> BUENAS TARDES
PADRES DE FAMILIA, LE

MECUERDO QUE MARANA capAY — PUEDEN COMPRAR
- LOS INGREDIENTES
NINO DEBE LLEVAR UN NOREDEVTES )
APORTE PARA COCINAR QUE CADA UNO DESE

EL EMCEBOLLADO. LLEVAR. d E:
Ay "F 3 2 ‘B | et

Comprando los ingredientes en el mercado en colaboracién con los padres de familia.

*




YO
ENCONTRE QUE
EN ESMERALDAS
COMEN CON
AGUACATE.

ESCUCHE QUE
EN MANABI COMEN
CON MADURO FRITO.

I INVESTIGUE QUE \
EN GUAYAQUIL COMEN
EL ENCEBOLLADO CON

PAN ¢ CHIFLE.

Los alumnos estan un poco desesperados.

TRANQUILOS CHICOS,
NO HAY UNA UNICA MANERA
DE HACER LAS COSAS. LA
DIVERSIDAD ENRIQUECE LA
CULTURA.

usTo,
ENTONCES
EMPECEMOS A

TRAJE UNA
SALSA ESPECIAL

TRAJE CHIFLE ¥
CANGIL.




%"’I ENCEBOLLADO

Dia del concurso, patio de la escuela.

UN SABOR UNICO. \
A REFLEJA LA RIQUEZA DEL
: ECUADOR.

Agradecimiento.

Después de que el jurado califica todos los platos tipicos
preparados, deciden que la regién Costa es la ganadora con
la preparacion del encebollado.

< eADICI ON ﬁa\“"‘
c ADA BDCA]}G )

NOS OLVIDEMOS
QUE LA COMIDA UNE
CULTURAS Y
TRADICIONES.__




DE
ACUERDO, ENTONCES

ZAMBO DE
DULCE 4

ﬁmcos DE LA SIERRA.

./

HAREMOS EL ZAMBO DE
DULCE. UNO DE LOS PLATOS

MAMA,
TENGO QUE HACER UN
PLATO TRADICIONAL PARA LA
FERIA GASTRONOMICA DEL
COLEGIO.




~= La mama empieza a cocinar con los ingredientes que més se utilizaban, zambo, canela, ©
.;: anis, leche y azicar morena

oo L

| |I
i
S
L F
L
¥

PREPARARE EL MEJOR \
ZAMBO DE DULCE PARA QUE

LOS EXTRANJEROS QUEDEN
FASCINADOS.




o Invita a degustar del platillo a los visitantes locales y extranjeros
| ——

PLATO TIPICO QUE
NOS CARACTERIZA COMO




ZAMBO ES MUY
NUTRITVO, SU INGREDIENTE
PRINCIPAL PROVIENE DE
NUESTRA TIERRA. NOS UNE CON
NUESTRAS RAICES. PUEDEN
DEGUSTAR DE LOS VASOS DE
MUESTRA.

QUE ESCOGIO PREPARAR
EL ZAMBO DE DULCE, POR
FAVOR.

Wow! SU SABOR
ES INCREIBLE.

{ RECUERDA AL
\ KABaK TATUISI




NUESTROS
ANCESTROS PREPARABAN
EN LA COCINA DE LENA

KABAK TATUISI ES
UN POSTRE A BASE
) DE ZAPALLO

SU SABOR ES UNICO.
NUESTRA TIERRA ANDINA NOS
BRINDA DELICIOS0OS
PRODUCTOS NUTRITVOS

wow!

FELICITACIONES
SENORITA. POR RESCATAR
Y PRESERVAR LOS
SABORES ANDINOS.

MUCHAS GRACIAS. ES
IMPORTANTE DAR VALOR A
LAS COSAS QUE NOS
CARACTERIZAN. FUE GRATIFICANTE
COMPARTIR CON PERSONAS
EXTRANJERAS.

FIN




e
UCHUMANKA: EL SABOR DE LA SELVA

El primero de bachillerato decide preparar el Uchumanka, un plato tipico de la Amazonia. El plato se presentara en la
feria gastrondmica del colegio.

BUENOS DiAS.
£COMO VA LA FERIA?

BASTANTE BIEN,
LOS ESTUDIANTES
YA ESTAN LISTOS.




VEAMOS QUE
TIENES
/J SIGA POR AQUI




UCHUMANKA. ES UNA
SOPA ESPECIAL CON
PESCADO Y AJI.

_ UCHUMANKA
SENORES. BUENOS DIAS.

Sl GUSTA
SABER COMO ESTA PREPARADO
EL PLATILLO, CON GUSTO LE
EXPLICAMOS.

Sl




EL
TIEMPO DE COCCION
ES DE 40 A 90 MNUTOS.

COCINAMOS
EL PESCADO CON
AGUA Y DESPUES
AGREGAMOS YUCA, AJi
¢ CILANTRO.

ES UN
POCO DEMOROSO.

NO
ENTIENDO, (POR QUE
SE DEMORA TANTO S| HAY
MUY POCOS INGREDIENTES?

CADA
PASO ES IMPORTANTES
PARA QUE EL SABOR SEA
ESPECIAL.

ESTE PLATO VA
MUY BIEN ACOMPANADO
DE LA CHICHA.




VAMOS, PRUEBELO.

MMM. /PERFECTO!

TOMARE EN CUENTA
ESTE PLATO PARA LA
DECISION FINAL




gty A

ESTA MUY BUENO

ES UN PLACER SABER QUE) -

ADEMAS, ESTE
PLATO ES ALTO EN
PROTEINAS, VITAMINAS ¢
MINERALES

ME PARECE GENIAL




MAITO: GRATITUD EN CADA BOCADO

QUERIDA MAMITA,
AHORA QUE HEMOS
TERMNADO NUESTROS ESTUDIOS,
HEMOS DECIDIDO ALGO.
COCINAREMOS MAITO
YA PARA COMPARTIR CON LA

= - FAMLLIA ¥ LAS DEMAS PERSONAS

QUE NOS APOYARON.

INVITARE AM )
NOVIO DE ALEMANIA )

PARECE MUY
BIEN HIJOS.

Decision de preparar una plato tipico amazénico para agradecer.




ESTOY GRACIAS AT
FELIZ PORQUE MaMmd, Por
APRENDIERON A SER
AGRADECIDOS. LOS VALORES.

EMPECEMOS
A SERVIR LA
COMIDA.

Preparando el maito en la cocina de lefia de la mama.

EMOCIONA COMPARTIR B _r iy
ESTA RICA COMDA
PREPARADA CON LOS

PrRODUCTOS DE NUESTRA

TIERRA.

AUNQUE TENDRE
QUE EXPLICARLE A M
NOVIO SOBRE EL

Degustacion de la comida preparada por los jévenes.
. B
A | ~ Felicitan a los jévenes

' . 33 LE ~ graduados.

/’ PREPARAMOS EL | : FELICITO POR SER . B P
MAITO PARA AGRADECIDA ¥ NO -
COMPARTIR CON \ OLVIDARSE DE QUIENES
TODOS USTEDES. 4 \ LE APOYARON.

EL MAITO ES
UNA SOPA?

& R 'h-i_r —_
- _a ‘-I P} %,
NO.

EL MAITO ES UNA
PREPARACION DE
o\ PESCADO CON VEGETALES
ENVUELTOS EN HOJAS /i

DE BIJAO. ﬂ

FELICITACIONES

Y NO

AMIGO, ERES UN
SE UTILIZA OLLAS, EJEMPLO DE HUMILDAD.
SE DEBE ASAR EN UNA ) »
: paceiLLA | >~

j..‘-r.r:




TENEMOS
BUENAS
NOoTICIAS

CONSEGUIMOS
QUE UN PROGRAMA
DE TELEVISION NOS
INVITE & FORMAR PARTE
DE UN CONCURSO DE

Agradecen por asistir y los invitan a un programa de concurso de cocina.

PREPARAREMOS EL
ENCOCADO DE CAMARON Y
LES INVITAMOS A
PRESENCIAR ESTE
CONCURSO.




ENCOCADO DE CAMARON,
DELICIAS QUE TRACPACAN FRONTERAS

~~ BUENOS DiAS
JOVENES. SEAN
BIENVENIDOS A ESTE
CONCURSO DE COCINA
ORGANIZADO POR EL
CANAL DE TELEVISION.

L >~ ANTES DE INICIAR,
e/ LES INFORMAMOS QUE
{ EL MEJOR PLATO
PREPARADO OBTENDRA
UN GRANDIOSO
PREMIO.

ESTOY
ANSIOSO POR
SABER CUAL ES
EL PREMIO.

MUCHAS GRACIAS
POR INVITARNOS A
PARTICIPAR.

POR
FAVOR, CADA
PAREJA DEBE EXPLICAR

\eL PLaTO GUE DECDIERON
PREPARAR PARA ESTE
CONCURSO.




PARA
PREPARAR EL
PLATO SE UTILIZA
DIFERENTES CONDIMENTOS
PArRA OBTENER EL
DELICIOSO SABOR.

LUEGO PICAMOS
EN CUADROS LA
CEBOLLA PAITENA Y EL

EL PIMENTO, RALLAMOS EL
INGREDIENTE TOMATE Y SOFREIMOS
PRINCIPAL ES EL

CAMARON, QUE SE DEBE
SAZONAR CON SAL, PIMENTA
¥ LIMON AL GUSTO.

Explican la preparacién del encocado.

Reglas y parametros.

Las
REGLAS SON LAS

\~
FINALMENTE SE
ANADE LOS
CAMARONES Y SE DEJA
COCINAR POR 5 MINUTOS
O HASTA QUE LOS
CAMARONES ESTEN
ROSADOS.

SIGUIENTES: NO SOBREPASAR LOS
40 MINUTOS ASIGNADOS. UTILIZAR
INGREDIENTES NECESARIOS. Y LOS
PARAMETROS A EVALUAR SON: SABOR,
ORIGINALIDAD, DECORACION ¢
DESCRIPCION.

SESTA TODO
ENTENDIDO?




.

Empiezan a cocinar.

o

24 A

pat il

\
PURARNOS QUE NO
TENEMOS MUCHO
TIEMPO.

TRANQUILO
HERMANO. LO  Jooo
LOGRAREMOS. _

POR
FAVOR, A TODOS
LOS CONCURSANTES
ACERCARSE CON SUS |
RESPECTVOS PLATILLOS |

HACIA LA MESA DE LOS
JURADOS
_CALIFICADORES. _.

Emp|ezan a degustar cada plato preparado Luego se dirigen a una sala para tomar la deC|S|on final y asignar
los ganadores.

*



Informan que el equipo ganador es el que preparé
el encocado de camarén porque les encanté la
creatividad y preparacién, ademas la buena
descripcion que dieron.

Saltan de felicidad y aplauden muy emocionados por
haber ganado y agradecen al jurado.

s

AGRADECEMOS

MUCHAS GRACIAS
POR DESIGNARNOS COMO

MUCHO POR EL
GRANDIOSO PREMIO QUE GANADORES. ESTAMOS MUY
NOS ENTREGAN. CONTENTOS.

Agradecimiento y entrega del premio.

FELICITO
JOVENES, AHORA
SERAN MERECEDORES
DEL PREMIO, ES UN PASE
GRATUITO A UNA DE LAS

POSEE EL PROPIETARIO
DEL PROGRAMA.

PUEDEN LLEVAR
A UN ACOMPANANTE. EL

VIAJE SERA DENTRO DE 2
SEMANAS.

PEFECTO. ~
LLEVARE A Ml NOVIO
DE ALEMANIA QUE LLEGA
DE VIAJE DENTRO DE 1 /i  #%.
SEMANA,




DOCTOR CUY:
EL SANADOR DE ENFERMEDADES
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Dos semanas después, el guia espera a los ganadores.

LT
. TR 0, o

ESTOY FELIZ DE
RECIBIR A LOS GANADORES
DEL CONCURSO. TENGO

4\ ENTENDIDO QUE VENDRA UNA i‘“"f #
PERSONA DE ALEMANIA Y




Llegan los jovenes y el acompafiante.

CONOCEREMOS LAS
MARAVILLAS DEL CWY,
VAMOS A CONOCER TODA

—
—
—E
B

.

. JQUE EMOCION!
| en ALemania Los cuvES
SON MASCOTAS.




Visitan todas las instalaciones y se dirigen al establecimiento de los cuyes.

jMIRA! k=

LLEGAMOS AL LUGAR DE
LAS VACAS Y OVEJAS.

1

ALLA TAMBIEN HAY
PATOS. CREO QUE MAS ALLA
YA ESTAN LOS CUYES.




sl
SON ANIMALES
DOMESTICOS.

Llegan al establecimiento de los cuyes.

EN
ALEMANIA, LOS
CUYES SON
MASCOTAS

¢(VERDAD?

MirA
HAY MUCHOS
CUYES, ES
ASOMBROSO.

LOS PRIMEROS CUYES
SON CONSIDERADOS DE
RAZA, TIENEN 7 DEDOS.

EL FOLLETO
ENCUENTRAS MAS
INFORMACION.




_ Aqui
ESTAN TODOS LOS
BENEFICIOS DE LA CARNE DE
Cuy.

Ven la cartelera informativa.

NO SABIA NADA
DE ESTO.

BENEFICIOS HACEN
HONOR A SU NOMBRE
"DOCTOR CUY”




ES
TODO POR HOY.
ESPERO HAYAN APRENDIDO
TODO SOBRE EL CUY.

ME
ENCANTO CONOCER

COMMERLO, AHORA LO
HARE

Finalizan el recorrido. g

MAS SOBRE EL CUY. NO
SABIAMOS QUE PODIAMOS

HOY COMERE MUCHA
CARNE DE CUY, GRACIAS SENOR.

HAREMOS

MARAVILLAS CON
LA CARNE DE CUY,
GRACIAS.

ME

ALEGRO QUE LES

HAYA GUSTADO VENIR
ACA.

i

Se despide

ny sevan.

- T Sy




CHONTACURO:

UN BOCADO DE VALENTIA
= <

JQUE GUSTO
TENER AQUI A LOS
GANADORES DEL
CONCURSO
GASTRONOMICO!

CONOCEREMOS UN 1
PLATO DE LA AMAZONIA f ADEMAS,
ECUATORIANA. ESTA VEZ NOS
ACOMPANA A

JBEWENIDOS A 4
TODOS! HOY APRENDEREMOS N\ =+ = b , ,
SOBRE EL CHONTACURO, UN L JAPON TAMBIEN
ALIMENTO ANCESTRAL QUE =/  SEconsuve
FORMA PARTE DE LA . ALGUNOS INSECTOS,

IDENTIDAD AMAZONICA. = ¢\ PERO NUNCA HE
o D PROBADO UNO COMO

Una invitacién especial.

. SI
TE ATREVES,
VERAS QUE ES UNA
DELICIA. ESO S,
NECESITARAS UN
BOCADO DE

CONEXION CON [ "L.' MEJOR ES QUE

LA SELVA. M\ HoY Lo coNOCERAS )
— DESDE LA RAIZ.




— - —_—
EN MI : rﬂ""‘"l?'ﬁ‘

COMUNIDAD, SE N
ES PROTEINA

RECOLECTAN CON ,'Ll*. i
: i PURA.

CUANDO ALGUIEN
ESTA ENFERMO, LE
DAN CHONTACURO |
PORQUE TIENE MUCH

VAMOS A
ASARLOS EN PALILLOS
Y SOBRE EL FUEGO.

%)
LE TENGO
CARINO, PORQUE ME
HUELE | rECUERDA A LAS
{ DFERENTE.. PERO }\.  REUMONES
SE VE CRUJENTE. FAMILIARES.

E _'_ = q‘ 1
 BL Y capa BoCADO
CUENTA UNA
HISTORIA, UNA QUE
HOY SERA TAMBIEN




Visitan la cartellera mformatlvBOCADO DE VA L ENT"A 3
| EL CHONTACURO |

| CHDNTACU'RD % il

TENEMOS QUE
VALORrARLO ¥
COMPARTIRLO CON
RESPETO.

MIREN TIENE -
OMEGA 9, PROTEINAS Y

HASTA AYUDA AL SISTEMA
RESPIRATORIO.

-:;,:

PUEDEN LEER MAS X "ﬁ [y \Lareas cauwatas.
SOBRE LOS j ”19

BENEFICIOS DEL

CHONTACURO.

JERES MUY ESTOY LISTA.

VALIENTE, SAYURI/ QUIERO APRENDER VAMOS JUNTOS
YA ERES PARTE DE NO S0LO CON LOS A LA CUENTA DE
NUESTRA HISTORIA. 0JOS, SINO CON EL

CORAZON.

Hora de probar el chontacuro.




GRACIAS POR
COMPARTIR ESTA
EXPERIENCIA CON NOSOTROS. LA
CULTURA NO SOLO SE VE,
TAMBIEN SE SIENTE Y SE
PRUEBA.

"
PArRA QUE EL
MUNDO VEA LO

i\ vaLIoso QUE ES LA

DIVERSIDAD!

HAY
APRENDIMOS SOBRE QUE SEGUIR
UN ALIMENTO, SINO CONTANDO LAS
SOBRE EL RESPETO A HISTORIAS, PARA QUE
LA TIERRA Y A SUS NADIE LAS OLVIDE.

TRADICIONES.




TRADICION EN CADA CORBO:

LA CHICHA DE YUCA

FALTAN POCOS DiAS ¥ NO

~ HoLa HEMOS TERMINADO LA CHICHA
MARIA. Z.COMO VA LA PARA 100 PERSONAS.
FIESTA DE CUMPLEANOS DE
ANTONIETA?

JPERO TE
PODEMOS
AYUDAR!!

JBUENO! PRIMO VEN,
SQUIERES SABER ALGO

QUE TE SERrVIRA EN TU
y TESIS?

LLAMASTE?

LA MASTICAN ¢ LA
SACAN DE SU BOCA.

MIREN, ESTO ES LO
QUE TENEMOS.

Sl ANDRES, ASi VEOX
TAMBIEN ESTOY
IMPACTADO.

Ml PRIMO ESTUDIA
GASTRONOMIA EN CHILE
PERO VINO 4 HACER SU
TESIS AQUI EN EL
ECUADOR.

CHICOS, SIN DUDA
ESTO ES
GASTRONOMIA UNICA Y
ORIGINAL.

LLEGUE PRIMO.
EQUE PASO?

/VEN A VER ESTA
BEBIDA. BUENO,
SINCERAMENTE ME
DA ASCO. PERO ES
INTERESANTE.




JANDRES!

QUIERO SABER
CcoMo SE
PREPARA.

PRIMERO SE COSECHA,
PELA Y LAVA LA YUCA, LUEGO
SE LE PONE A COCINAR.

PERO ESTO NO
TIENE NADA DE
INTERESANTE.

NO,
AGUI NO HAY
LICUADORAS.

JASOMBROSO!

JQUE!
SENTONCES coMo
LO HACEN?

AQUI VIENE LO
INTERESANTE.

EN OTRAS PARTES DE
LA AMAZONIA TAMBIEN UTILIZAN
EL MASO PERO SE DEMORA
MAS EN FERMENTAR.

ESO
SUENA MUY
ASQUEROSO,

CLARO,
ENTIENDO. ),

on awTETE

AYUDAR YA QUE ME
COMPROMET],

s onggﬁp%% T.gs A TAMBIEN HACIAN CHICHA PERO DE FRUTAS.
BEEIDA TRADICIONAL! LO QUE EN REALIDAD ME SORPRENDE ES
' QUE AQUI LO HACEN CON YUCA.

NO PUEDO CREER

¥ COMO EXPERIENCIA EN .
GASTRONOMIA, ESTO LES AYUDARA
A FERMENTARLA :NO?

SI, EXACTO, LO DEJAMOS DE HACER
CUANDO ESTABAMOS EN PANDEMIA PERO LO
RETOMAMOS POR TRADICION.

PRIMO, YO SOY DE CHILE ¢
EN UNA COMUNIDAD A LA QUE FUI

PERO ESO ES LO
QUE HACE A LA
CHICHA MAS RICA,

YO LA VERDAD NO ME IMAGINO
PREFIERO HACERLO VOTAR LA YUCA
CON EL MASO PArRA MASTICADA EN LA

oLLA.

AYUDAR.

—1




ENTRE HOJAS Y SABORES: LAS HUMITAS

, . . . - = =
Dias después, en la comunidad de Inti Wasi. . |
ESTOY FELIZ

, . __.-;" -
DE ESTAR AU ) S~ 7,
- P 7

BIENVENIDOS A LA
TRADICION QUE EXISTE
EN LAS HUMITAS.

.I.

TAMBIEN NOS
ACOMPANIA ARISTA,
DESDE SENEGAL.

EN AFrICA TAMBIEN *
USAMOS HOJAS PARA |,
COCINAR, TENGO MUCHA [0
CURIOSIDAD DE SABER (==

COMO LO HACEN.

o Fye
; N
i, H A0

Ingresan a la casa de la sefiora Dominga, experta en humitas.

¢Y ES TAN

TRADICIONAL QUE LO

JPASEN, JOVENES! HOY COMEN EN FIESTAS
APRENDERAN A PREPARAR TAMBIEN?

HUMITAS COMO LO HACIAN
NUESTROS ANCESTROS.

JQUE EMOCION!
AMO EL OLOR
DEL MAiz.

/POR SUPUESTO!
LAS HUMITAS ESTAN EN
NUESTRAS
CELEBRACIONES.




Ve

, ) JES DULCE ¥ CREMOSO! EN Mi PAIS CADA REGION TIENE
Empiezan a preparar la masa de maiz. USAMOS MIJO, PERO NUNCA LO SU MAGIA. AQUI EL SABOR
ESTA EN EL EQUILIBRIO Y

COMBINAMOS CON QUESO.

LA TRADICION.
EL MAiZ DEBE ESTAR
BIEN MOLIDO, NI MUY SECO
NI MUY HUMEDO. LUEGO
MEZCLAMOS CON QUESO,
MANTEQUILLA Y UN TOQUE
DE PANELA.

Y NO SE OLVIDEN.. TODO SE - e —
HACE CON AMOR Y PACIENCIA. _—

Gﬂ‘/ QUE ENVOLVER BIEN PARA QUE NO SE SALGA EL RELLENO. LUEGO LAS COCWAMOS]

AL VAPOR. ;SABIAN QUE EN LA SIERRA TAMBIEN SE HACEN CON RELLENO SALADO?

JESTO SE PARECE A
LOS TAMALES QUE HE
VISTO EN MEXICO!

EN M CASA LES
PONEMOS PASAS Y UN
POCO DE CANELA.

e -‘-\-‘-""1\.
JEXACTO! SOMOS )
DIFERENTES, PERO T
ESTAMOS UNIDOS POR e
LA COCINA. _‘,,.;:—__-_:E"‘:
q q : "'-|_____.-"'-"-.F
Envueltos en hojas, las humitas se preparan para el fuego.




Visitan la cartelera de saberes culinarios. Hora de comer juntos.

1
# ] ']'_
HISTORIA DEL MAIZ bl
| AR anss) (T
anZY //'GUAU{ NO SABIA QUE ' C‘C‘ggu%rgcmo
= | HaY MAS DE 50 TIPOS ST il
AQUI PUEDEN LEER SOBRE DE MAiz EN ECUADOR. iMMM! EL SABOR _ :
EL ORIGEN DEL MAIiZ Y COMO ES SUAVE, PERO
LLENO DE VIDA.

CADA REGION LO HA ADAPTADO.

VARIEDADES
ECUATOR IANAS

Mi ABUELA DICE
QUE EL MAiZ ES COMO
EL CORAZON DE
NUESTRA COMIDA.

¥ CON EL HACEMOS
DESDE CHICHA, COLADAS f
¥ HASTA HUMITAS.

¥ LO MAS HERMOSO ES
QUE LA COMIDA NOS UNE SIN
IMPORTAR DE DONDE VENIMOS.

~

GRACIAS POR COMPARTIR SU SABER,
DONA DOMINGA.

ar VoY CON EL
A USTEDES POR : CORAZON LLENO ¥ CON

QUERER APRENDER Y - T NUEVAS RECETAS PARA MI
MANTENER VIVAS = - FAMILIA.

NUESTRAS TRADICIONES.

/¥ S ALGUN DiA VUELVES, TE
ENSENAMOS A PREPARAR HUMITAS
SALADAS!




HORNADO: EL PLATO ESTRELLA

iBienvenidos a la Feria Gastronémica Escolar! G

i
x » [,

T HOY
VIAJAREMOS POR %

LOS SABORES DEL = /A CELEBRAR

NUESTRAS

QUE INICE LA RAICES!
GRAN COMPETENCIA >
GASTRONOMICA.

JEL HORNADO
ES UN ABRAZO
CALIENTE DE LA SIERRA!
COCINADO LENTO.. CON
ALMA ¢ AJL

=

] p ‘ff /ESO HUELE
[, & IJE

A CAMPO Y
S\ TRADICION!




JESTO SE

JCEVICHE COSTENO! . PONE BUENO!
CON LIMON, CEBOLLITA, W -
CAMARON Y PURO SABOR
DEL MAR.

g. x: ':£ ""f:!i"l

R e
La Costa presenta su delicia marina.

JAMBOS TIENEN EL
, b ke PODER DE UNIR
presenTacioN Y | I ; \  GENERACIONES!
ESPirRITU fa=% T : |
ECUATORIANO! _, e
¥ i JMMM.. ESTO
- ok ESTA RENIDO! /




RS

_d! i

_—;—._ =

JESO SABE A
HISTORIA VIVA! jA
CASA DE LA ABUELA
EN OTAVALO!

MI ABUELA DECIA:
“EL HORNADO UNE
FAMILIAS, SOBRE TODO EN
LOS DOMINGOS DE
MERCADO."

HOY GANO EL ORGULLO , '
POR NUESTRAS RAICES. jCADA — [ I - /¥ EL SABER
PLATO CUENTA UNA HISTORIA / ! _ COMPARTIR ES EL
DEL ECUADOR! MEJOR INGREDIENTE!

iY el ganador es... la memoria de los pueblos!




LLAPINGACHOS, COCINANDO EN SILENCIO

Escena 1: La gran propuesta

JNO!, SERA NUESTRO COMPANERO

- /5 /HOY COCINAREMOS JUNTOS UNOS MAT:EO, USANDO LENGUA DE
b, a DELICIOSOS LLAPINGACHOS! ;Y SABEN SENAS
QUIEN SERA NUESTRO CHEF?
— = .'J r_
s £ — { b A i
"|. a N | '-‘ﬁ-“'-’
'l e R - _|: |
s K N
M _F.-‘"' .r"_. P Iil'-' 1
. | i AN
1 % 1
- =L -

Escena 2: Mateo toma el mando Escena 3: Ingredientes en sefias _ :
""\-'\_" . | e | “ﬁ.— | e
J/BIENVENIDOS A M| TALLER DE PAE R , | AcHioTE [ | 0

COCINA! HOY APRENDERAN CON
LAS MANOS.
E LOS LLAPINGACHOS.

GSTOS SON LOS INGREDIENTES
D

NO NECESITA HABLAR.  \| h ./ | ..| s W
| SOLO GANAS DE coMParTR) | I || kS

Escena 4: La cocina como puente

NUNCA HABIA ENTENDIDO TAN
BIEN TUS IDEAS... /AHORA S

Q

LA COCINA HABLA EN
TODOS Lo




Escena 5: El sabor de la inclusidn

MATEO, ESTOS SON LOS
MEJORES DEL MUNDO

iy \%’?‘f

o ] F i
N et
n .L_IT
"- L
VNN

CON EL CORAZON.

Escena 6: Rutinas en
lengua de sefias

0 1:-‘::.

DESDE HOY, CADA DiA
" ‘;__“ = INICIA CON LAS MANOS.

@srﬁoﬁs TAMBIEN cocwmzoy

NO FUE SOLO UNA CLASE DE COCINA..
FUE UNA RECETA PARA LA INCLUSION.

Escena 7: Mateo, maestro y guia

LA INCLUSION NO ES UN PLATO UNICO..
JES UN MENU PARA TODOS LOS DiAS!,

AQUI COCINAMOS
CON RESPETO,
MANOS Y CORAZON.

Escena 8: El “Reto Silencioso”La clase inventa un
juego: cocinar por turnos sin hablar, solo usando
pictogramas y sefias.

JSILENCIO TOTAL! jMODO
MATEO ACTIVADO!

Q S| HABLAS, PIERDES PUNT( OS) “
: \ e

A
.-"-'a‘-\.

. 4 A &
NPy &

— .
|¢'> LGV lu

£ - ey o
| eaH A fJ

-

'\_|"H-

’
¥
o
-
s,
~ = .
- "'.r\-
.l
i

=
=]
!
u"l—u
'} |i'\r

’J.

PUEDE SER TAN SABROSO

/ APIZENDEIZ OTRO LENGUAJE

\OMO UN BUEN LLAPINGACHO.

*



COCINAR EN SILENCIO.. PARA
ESCUCHAR CON EL ALMA.

(AL PUBLICO, SENA DE “COMPARTIR"):
GRACIAS POR COCINAR CONMIGO.




CHUGCHUCARA S0BRE RIELES

iBienvenidos al Tren del Sabor!

JPROXIMA PARADA:
COTOPAXI/

o 8 ATENCION CHICOS
. (ParTIMOS HACIA UN VIAJE
; SABROSON POR EL

TENGAN SUS CUCHARAS
LISTAS, QUE ESTO SE VA A
PONER CRUJIENTE

CHUGCHUCARA SIGNIFICA

MUCHO MAS: LLEVA CERDO FRITO,
MOTE, PLATANO MADURO, MAIiZ
TOSTADO, EMPANADITAS DE

\\ VIENTO /¥ AJi DE TOMATE

( 'CUERO TOSTADO', PERO ES

DESDE LA TIERRA DEL
VOLCAN.. TRAIGO LA
PODEROSA CHUGCHUCARA!,

NO ES WN PLATO..ES
UNA ORQUESTA DE
SABORES.

Hora de probar la delicia

EL
CUERO CROCANTE
HACE CRACK COMO
VOLCAN EN ERUPCION

DULCE, SALADO,
CRUJIENTE.. ESTO ES
MAGIA ANDINA.




Despedida con ritmo andino

CON
CUERO BAILO
MEJOR

£ % \ COrRAZONES SOBRE

4
ASi, ENTRE PASOS
¥ SAZON, LA CHUGCHU-

CARA CONQUISTO

Siguiente parada

ENCUENTRO CON LA
CHUGCHUCARA, UN PLATO
QUE CRUJE, EMOCIONA Y
CUENTA HISTORIAS.
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Glosario de términos

Con el propoésito de facilitar la comprensién de los conceptos
fundamentales que atraviesan esta obra, se ha elaborado un glosario
que reune las principales categorias utilizadas en los capitulos y
comics. Este recurso busca servir como una guia de consulta rapida,
ofreciendo definiciones claras y precisas que permiten al lector
familiarizarse con el vocabulario especializado en torno alaeducaciéon
inclusiva, la diversidad cultural y el uso pedagoégico del comic.

Cada término incluido responde a la necesidad de brindar un marco
comun de referencia, evitando ambigliedades y asegurando que tanto
estudiantes como docentes, investigadores o lectores en general,
cuenten con una herramienta que clarifique los significados en
contextos académicos y educativos. Lejos de ser un simple listado, este
glosario constituye una invitacién a profundizar en los conceptos, a
reconocer sus multiples dimensiones y a comprender la relevancia
que adquieren en el ambito de la interculturalidad y la inclusion.

De esta manera, el glosario se presenta como un complemento
indispensable de la obra, que articula el lenguaje técnico
con una perspectiva pedagdgica accesible y fomenta
la apropiacion de los términos por parte del lector.

Cabe senalar que las definiciones han sido extraidas de la Real
Academia Espanola (RAE), institucién de referencia en la lengua
espanola, lo que garantiza precisiéon conceptual y coherencia con el
uso académico del idioma. Asimismo, algunos términos son de origen
kichwa y fueron tomados con base en el Ministerio de Educacién del
Ecuador (2013).

Las abreviaturas m. y f. dentro del glosario de términos se refieren al
género gramatical del sustantivo (m: masculino; f: femenino).




Termino
Accesibilidad

Achiote

Adaptaciones curriculares

Aji

Aji (chili)

Albacora

Alfabetizacién
Alli

Alli chishi

Alli puncha

Alli tuta

Definicién

Cualidad de accesible.

Arbol de pequefio tamaifio con flores roji-
zas que dan un fruto oval y carnoso, cuya
pulpa es comestible (Bab.la, s.f.). Sustancia
usada por los tsachilas para tefiir la ropa o
pintarse el cuerpo, reflejando una conexién
ancestral. También se emplea en medicina
tradicional para afecciones estomacales.

Adaptaciéon: Accién y efecto de adaptar.
Se aborda como herramienta para at-
ender la diversidad de aprendizajes en
contextos de inclusién educativa.

Salsa picante ecuatoriana elabora-
da con chile, tomate de arbol, cebolla,
cilantro, entre otros ingredientes.

Ingrediente picante esencial en
la gastronomia amazonica.

Tipo de atiin usado en platos tipicos de la
Costa ecuatoriana, como el encebollado.

Accién y efecto de alfabetizar.
Término en kichwa que significa “Bien”.

Término en kichwa que sig-
nifica “buenas tardes”.

Término en kichwa que significa “buenos dias”.

Término en kichwa que sig-
nifica “buenas noches”.




Alli yuyaimi kan

Anaco

Ansiedad

Ari

Arrarray

Arrullo

Autismo

Autoevaluacion

Ayahuasca

Ayllu

Azlcar morena

Baile

Término en kichwa que signifi-
ca “Esunagranidea”.

m. Tela rectangular que las indigenas andinas
se cifien a la cintura a modo de tanica o falda.

1. Estado de agitacidon, inquietud o zozo-
bra del animo. 2. Med. Angustia... que
no permite sosiego a los enfermos.

Término en kichwa que significa “Si”.

interj. Ec. U. para expresar la sen-
sacion de calor o quemadura.

m. Cantar grave y mondtono para
adormecer a los nifios.

m. Med. Trastorno del desarrollo que afecta
ala comunicacién y a la interaccién social.

Accidén y efecto de autoevaluarse. / Se pre-
senta como estrategia pedagdgica que
fomenta la reflexion critica de los estudi-
antes sobre su propio aprendizaje.

f. Ec., Peri y R. Dom. Liana de la sel-
va de cuyas hojas se prepara un breba-
je de efectos alucinégenos, empleado
por chamanes con fines curativos.

Organizacién social tradicional andina ba-
sada en el parentesco y la reciprocidad. In-
vocado como modelo de vida comunitaria.

m. o f. azticar obtenido de la cristalizacion del
jugo de cana integral, o aztcar refinado al que
se le ha anadido extracto de melaza, cuyo color
varia desde el amarillo claro al pardo oscuro.

m. Accion de bailar.

*



Bomba

Bombos

Brindis

Cancha

Canela

Carnaval

Chakana

Chamaéan

Chicha

Chiva

Chonta

Género musical afrodescendiente originario
del Valle del Chota, en los limites de Imbabura
y Carchi. Es un ritmo creado por la poblacién
afroecuatoriana de la region (Blogger, 2017).

9, &«

Definicién derivada de “bombo”: “m. Tam-
bor muy grande que se toca con una maza.

m. Accién o efecto de brindar ( gesto de ofre-
cer una bebida en honor de alguien o algo).

f. Espacio destinado a la practica de ci-
ertos deportes o espectaculos.

1. f. Corteza de las ramas, quitada la epidermis,
del canelo, de color rojo amarillento y de olor
muy aromatico y sabor agradable. 2. f. coloq.
Cosa muy fina y exquisita. 3. f. coloq. fuerza
(vigor). 4. f. Ec. canelazo (bebida caliente).

1. m. Los tres dias que preceden al comienzo
de la Cuaresma. 2. m. Fiesta popular que se
celebra en carnaval, y consiste en mascaradas,
comparsas, bailes y otros regocijos bulliciosos.

Cruz andina simbdlica de conexién entre
mundos. Usada como representacién inter-
cultural en el ambito educativo visual.

m. y f. Persona que, segun ciertas creenciasy
religiones, practica actos de curacién o en-
cantamiento mediante el trance y conjuros.

f. Bebida alcohdlica que resulta de la fer-
mentacién del maiz en agua azucara-
da, y que se usa en algunos paises deAmérica.

Autobus colorido utilizado en festiv-
idades comunitarias, especialmente
en zonas rurales del Ecuador.

f. Bol., Chile, Col., C. Rica, Ec. y Perti. Ar-
bol que constituye una variedad de la pal-

*



Choque cultural

Chunkana

Ciudadania

Coca

Cocina comunitaria

Cémic

Convivencia

Cosmovision

Culinaria

Curandero

ma espinosa y cuya madera, fuerte y dura,
se emplea en bastones y otros objetos de
adorno por su color oscuro y jaspeado.

m. Choque de costumbres y mental-
idades entre personas o grupos.

Juego tradicional indigena kichwa que con-
siste en lanzar frejoles grandes para sacar
los de otros jugadores fuera de un circulo.

Cualidad y derecho de ciudadano. / Se
promueve una ciudadania plural y critica
como resultado de experiencias escolares que
valoran la diversidad y el dialogo intercultural.

f. Arbusto de la familia de las Eritroxila-
ceas, con hojas alternas, aovadas, enteras,
de estipulas axilares y flores blanqueci-
nas. Indigena de América tropical.

Espacio y practica de preparacién grupal de
alimentos para fortalecer lazos sociales.

Serie o secuencia de vifie-
tas que cuenta una historia.

Accién de convivir (vivir en compania de otro
u otros). / Se plantea como una meta educati-
va fundamental, basada en el respeto mutuo
entre culturas dentro del entorno escolar.

Manera de ver e interpretar el mundo./ Se
menciona para referirse a las formas de pen-
samiento propias de los pueblos indigenas,
expresadas en su lengua y practicas culturales.

Arte de preparar los alimentos.

m. y f. Persona que, sin ser médico, ejerce prac-
ticas curativas empiricas o rituales. 2. m. y f.
Persona que ejerce la medicina sin titulo oficial.

*



Curtido

Descolonizacién

Didéactica

Discapacidad

Dislexia

Diversidad

Educacién emocional

Educacién patrimonial

Empatia

Empoderamiento

Epistemologia

Equidad

m. Adobo, salmuera, o mezcla de sustancias
que le dan cuerpo o sabor a las conservas.

Accién y efecto de descolonizar.

Parte de la pedagogia que estudia las
técnicas y métodos de ensefianza.

f. Condicién de quien no puede desar-
rollar con plena normalidad alguna
funcioén fisica, mental o sensorial.

f. Trastorno especifico del aprendiza-
je que dificulta la lectura y la escritu-
ra, sin relacién con la inteligencia.

f. Cualidad de diverso.

Educacién: Formacién destinada al desar-
rollo de la capacidad intelectual, moral y
afectiva de las personas. / Aparece como
enfoque pedagdgico que favorece el bienestar
psicolégico en entornos escolares rurales.

No se encuentra en el DLE./ Relevante
en capitulos donde se trabaja la trans-
mision de saberes culturales a través
del arte, festividades o cocina.

Capacidad de identificarse con al-
guien y compartir sus sentimientos.

No se encuentra en el DLE./ Usado en referen-
cia al fortalecimiento identitario y educativo
de los estudiantes indigenas o marginados.

Teoria de los fundamentos y méto-
dos del conocimiento cientifico.

f. Cualidad de no dar a cada uno lo mismo,
sino lo que necesita seglin su circunstancia.

*



Estereotipo

Excursion

Festividad

Fritada

Gastronomia

Guayusa

Identidad

Igualdad

Imanallatak kanki

Imantag

Imashina kay takina hawpa
nukanchik runakunapa

Inca

Inclusion

Imagen o idea aceptada cominmente por un
grupo o sociedad con caracter inmutable.

f. Salida que se hace por di-
version, recreo o ensefianza.

Fiesta, especialmente religio-
say regularmente establecida.

1. f. Conjunto de cosas fritas. Frita-
da de pajarillos, de criadillas. 2. f. Ec.
Fritura de carne de cerdo cortada en
trozos del tamano de un bocado.

Conjunto de conocimientos y actividades rela-
cionados con los ingredientes, recetas y técni-
cas culinarias, asi como su evolucién histérica.

f. Ec. Planta de cuyas hojas se hace infusion.

Conjunto de rasgos propios de un in-
dividuo o de una colectividad que los
caracterizan frente a los demas.

f. Cualidad de igual.

Término en kichwa que sig-
nifica “;Como estas?”.

Comunidad rural ubicada en la pro-
vincia de Imbabura, Ecuador, con un
fuerte arraigo cultural indigena.

Término en kichwa que significa”’Escucha
esta cancion, viene de nuestros ancestros “.

m. y f. Persona originaria del imperio inca,
antes de la conquista espanola.” (Aclaraciéon
basada en sentido historico; la entrada
exacta “Inca” o “inca” puede variar).

Accién y efecto de incluir.

*



Indigena

Interculturalidad

Interdisciplinariedad

Intérprete

Inti Raymi

Justicia social

Kapak Raymi

Kawsay purak kashun

Kayambis

Kayta katipai yanapachun

Kichwa

Killa

adj. Originario del pais de que se trata.

No se encuentra en el Diccionario de la RAE./
Designa la interaccion respetuosa y equitativa
entre culturas en el ambito escolar, promovida
como parte de la politica educativa ecuatoriana.

No se encuentra en el DLE./ Define la l6gica de
construccién del libro desde multiples cam-
pos (educacidn, arte, psicologia, diseno).

m. y f. Persona que traduce a una persona lo
que dice otra que habla un idioma distinto.

Celebracién ancestral andina en honor al

sol. Inti significa “sol” y Raymi, “fiesta”. Tiene
lugar en junio como expresioén de renovacién
espiritual y agradecimiento por la luz y la vida.

Justicia: Principio moral que llevaa dara
cada uno lo que le corresponde o pertenece.

Fiesta ancestral andina celebrada du-
rante el solsticio de invierno, que marca
el inicio de un nuevo ciclo agricola.

Término en kichwa que sig-
nifica “Vamos a ganar” .

Nacionalidad indigena que habita prin-
cipalmente en la regiéon de Cayambe,
provincia de Pichincha, Ecuador.

Término en kichwa que significa
“Siga por aqui para ser atendido”

Lengua originaria ampliamente hablada en
la Sierray Amazonia del Ecuador. Es eje cen-
tral en la educacién intercultural bilingiie.

Término kichwa que significa “luna”.
También se emplea como nombre femen-

*



Kunaq

Lengua materna

Lenguaje de senas

Mama

Marimba

Minga

Multilingiiismo

Naiito

Narrativa

Narrativa grafica

ino con connotaciones espirituales.

Nombre masculino kichwa que
significa “el generoso”.

No se encuentra como entrada exacta. (Lengua:
Sistema de comunicacién verbal propio de una
comunidad humana). / Aparece en relaciéon
con la revitalizacién del kichwa y su ensenan-
za en contextos escolares interculturales.

No se encuentra como entrada compues-
ta. (Lenguaje: Facultad de expresarse y
comunicarse)./ Se plantea como recur-
so de inclusién educativa para estudi-
antes con discapacidad auditiva.

Término en kichwa que significa “mama”.

Manifestacion cultural afroecuatoriana
donde participan instrumentos tradicion-
ales y cantos de raices africanas (Instituto
Nacional de Patrimonio Cultural, 2014).

No se encuentra en el Diccionario de la
RAE./ Practica comunitaria colectiva usada
en el libro como ejemplo de pedagogia co-
laborativa y participacién intercultural.

Empleo habitual de varias lenguas en una
misma regién o por una misma persona./
Se analiza en relacién con la ensenan-

za del kichwa, el shuar y el castellano

en contextos escolares bilingiies.

Palabra afectiva en kichwa que signifi-
ca “hermanito” o “hermano pequefio”.

Historia o conjunto de hechos que se narran.

No se encuentra en el Diccionario de la
RAE./ Define el recurso visual y textu-
al con el que se articulan los conteni-

*



Nuka irkimi kani. Pitak
yanapanka?

Nuka mana yachanichu
castellanu

Nukanchik

Nusta

Pacha Mama

Pachamama

Participaciéon

Patrimonio

Pawkar Raymi

Pertinencia cultural

dos pedagobgicos a través del comic.

Término en kichwa que significa “ Me sien-
to enfermo. ;Quién me puede ayudar?

Término en kichwa que signifi-
ca “No entiendo espanol.”

Palabra kichwa que significa “nosotros” o
“nuestra gente”. Aparece en reflexiones iden-
titarias sobre comunidad y pertenencia.

Término en kichwa que significa “princ-
esavirgen”, usado histéricamente en
el contexto de la nobleza inca.

Término en kichwa que significa “madre
tierra”. Asociada a cosmovisiones indi-
genas sobre naturaleza y sostenibilidad.

Término en kichwa compuesto por Pa-
cha ‘tierra’ y Mama ‘madre’, que significa
Madre Tierra (Pérez & Gardey, 2021).

Accién de participar.

Conjunto de los bienes propios ad-
quiridos por cualquier titulo.

Término en kichwa que significa “Fiesta
del florecimiento.” Pawkar significa “flor”
y Raymi, “fiesta”. Esta celebracién marca el
inicio del ciclo agricola y se realiza en agra-
decimiento a la tierra por su fertilidad.

No se encuentra en el DLE./ Es un prin-
cipio pedagogico reiterado en el tex-

to parala creacion de materialesy es-
trategias educativas situadas.

*



Pitak nukaman yanapanka?

Plantas medicinales

Plurinacional

Qhari

Relato

Representacion

Resiliencia

Rikuni pukllana

Rio Aguarico

Runa

Runa Shimi

Saberes ancestrales

Sensibilizacién

Frase en kichwa que signifi-
ca “;Quién me puede ayudar?”.

No se encuentra como entrada compues-
ta. (Planta: Ser organico que crece y vive pero
no muda de lugar por impulso voluntario).

Que comprende varias naciones.

Nombre masculino en lengua kich-
wa que significa “hombre”.

Narracién, cuento.

Imagen, figura o idea con que se
tiene la presencia de algo.

Capacidad de adaptacién de un ser
vivo frente a un agente perturbador
o un estado o situacién adversos.

Término en kichwa que sig-
nifica “voyairajugar”.

Rio amazodnico del Ecuador, antiguamente con-
ocido como rio de los Cofanes (GoRaymi, s.f.).

En kichwa significa “persona” o “ser hu-
mano”. Referido en el texto en contex-
tos de dignidad e identidad cultural.

Literalmente “lengua de las personas”; desig-
na al kichwa como idioma. Usado en el con-
texto de ensenanza de lenguas originarias.

No se encuentra en el Diccionario de la
RAE./ Se refiere al conocimiento trans-
mitido intergeneracionalmente por co-
munidades indigenas, relacionado con la
naturaleza, salud y vida comunitaria.

Accién y efecto de sensibilizar.

*



Sensibilizacién cultural

Shuar

Shuk punlla rirkani

Shunkumanta yupaychani

Sostenibilidad

Sumak

Sumak Kawsay

Sumak warmi

Suyana

Taita

Tecnologia asistiva

No se encuentra como entrada com-
puesta./ Desempena una funcién ed-
ucativa clave para promover el respe-
to yla valoracién de la diversidad.

Lengua y nacionalidad indigena de la Ama-
zonia ecuatoriana. Se menciona en el andli-
sis de actitudes lingiiisticas en la educacién.
/ Pueblo indigena originario de la region
amazonica y costera del Ecuador y Pert.
Tradicionalmente se ha dedicado a la agri-
cultura, la pesca y la caza, preservando una
cosmovision propia (CONAIE, 2014a).

Frase kichwa que significa “Un dia me fui”.

Frase kichwa que significa “Desde el fondo de
mi corazén, muchas gracias companeros”.

Cualidad de sostenible (especial-
mente en economia y ecologia).

Término kichwa que significa “bo-
nito”, “hermoso” o “excelente”.

Expresion en kichwa que significa “buen vivir”.
Representa un principio ético y politico incor-
porado en el modelo educativo ecuatoriano.

Expresion kichwa que significa “bue-
na mujer”, utilizada para resaltar cual-
idades positivas y respetadas.

Término kichwa que significa “es-
peranza”, relacionado conlafeyla
confianza en un futuro mejor.

Término en kichwa que significa “papa”.

No se encuentra en el Diccionario de
laRAE./ Son herramientas empleadas
para facilitar el aprendizaje de perso-
nas con necesidades especiales.

*



Territorio

TIC

Tushuy

mashikuna

Wakra

Wallkas

Warmikuna

Wawa de pan

Yachay

Yaku

Yupaychani yachachik mashi
yanapawashkamanta

Yuri

Porcién de la superficie terrestre pertene-
ciente a una nacioén, regién, provincia, etc.

Acrénimo de Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién./ parecen como herramien-
tas clave para preservar lenguas originarias e
implementar materiales didacticos digitales.

Término kichwa que significa “baile”.
Asociado a practicas culturales expre-
sadas en festividades escolares.

Término kichwa que significa “cuer-
da fuerte” o “soga”, utilizada en ac-
tividades cotidianas andinas.

Collares tradicionales de cuentas dora-
das o de colores, simbolo de riqueza y
estatus entre los pueblos indigenas.

Término kichwa que significa “mujeres”.
Se menciona en el marco de género y par-
ticipacién en educacién comunitaria.

Pan artesanal con forma de figuras,
comuinmente de bebés, elaborado para
celebraciones (Gutiérrez, 2020).

Término kichwa que significa “sabiduria”
o “conocimiento”. Asociado al valor ed-
ucativo de los saberes ancestrales.

Término kichwa que significa “agua”,
considerado un elemento sagrado y vi-
tal en la cosmovisién andina.

Frase kichwa que significa “Gra-
cias profesora por ayudarme”.

Nombre femenino en lengua kichwa que
significa “la que despert6 en la vida”.

*



Declaracién de uso de inteligencia artificial

Los autores declaran el uso de herramientas de inteligencia artificial con fines de
apoyo editorial: Consensus para la identificaciéon de literatura cientifica, ChatGPT
(OpenAl) para sugerencias de estilo y Grammarly para correccién gramatical.
La responsabilidad intelectual, el contenido sustantivo y las conclusiones
corresponden exclusivamente a los autores. Este reconocimiento se realiza en
cumplimiento de los principios éticos de transparencia en la publicacién cientifica.
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Basantes-Andrade, A., & Orye, A. (2025). Aulas sin fronteras: Educacion, inclusién y diversidad
através de comics. Universidad Técnica del Norte.
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La educacion del siglo XXI esté en constante evolucién y enfrenta los desafios
de una sociedad globalizada y tecnolégicamente avanzada. Los enfoques
pedagdgicos tradicionales dan paso a metodologias innovadoras que
promueven la inclusién, la diversidad y la adaptacion a los contextos digitales.
Esta coleccién se dedica a explorar, analizar y proponer estrategias educativas
que respondan a las necesidades actuales de docentes y estudiantes.

La Coleccién Pedagbgica ofrece estudios, ensayos y experiencias que abordan
temas clave como la inclusién intercultural, la integracién de tecnologias en
el aprendizaje y la transformacién de los entornos educativos. Los autores,
investigadores y profesionales del area educativa aportan reflexiones criticas
y herramientas practicas para fortalecer las competencias pedagogicas y el
compromiso con una educacién de calidad.

De esta manera, esta coleccion se convierte en un recurso imprescindible para
formadores, docentes e investigadores interesados en innovar la ensefianza y
enfrentar los retos de la educacién contemporanea.
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