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RESUMEN 

La investigación surge de la necesidad de transformar la enseñanza tradicional de las 

Matemáticas en la Educación General Básica, debido a las dificultades encontradas en la 

comprensión de los contenidos, la poca participación de los estudiantes y las prácticas centradas 

en la memorización. Por ello, se planteó el taller pedagógico como estrategia didáctica capaz de 

producir experiencias activas, participativas y contextualizadas que contribuyan al desarrollo del 

razonamiento lógico-matemático y a la construcción significativa del conocimiento. El objetivo 

general de la investigación fue proponer un taller pedagógico dirigido a fortalecer el proceso de 

enseñanza – aprendizaje de las Matemáticas en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra, a 

través de actividades dinámicas, colaborativas y vinculadas con situaciones del entorno educativo. 

La metodología fue descriptiva con enfoque cuantitativo, empleando los métodos inductivo, 

deductivo y analítico-sintético, mediante una encuesta estructurada con escala tipo Likert a catorce 

profesores de educación general básica, con el fin de obtener información sobre el uso del taller 

pedagógico y las estrategias empleadas en la enseñanza de la matemática. Los resultados 

mostraron que la mayoría de los docentes asume que el taller pedagógico potencia el aprendizaje 

significativo, propicia el trabajo cooperativo y potencia la comprensión de conceptos matemáticos 

mediante actividades prácticas y la utilización de materiales didácticos. A partir de ello, se llega a 

la conclusión de que esta estrategia metodológica ayuda a dinamizar la práctica docente y a 

consolidar aprendizajes más reflexivos y funcionales, por lo que se recomienda incluir talleres 

pedagógicos en la planificación educativa para reforzar la innovación y participación en el aula. 

 

Palabras clave: Taller pedagógico, Matemáticas, Metodologías Activas, Educación General 

Básica y Aprendizaje Significativo.  
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ABSTRACT 

This research stems from the need to transform traditional mathematics teaching in primary 

education, due to difficulties encountered in content comprehension, low student participation, and 

practices focused on memorization. Therefore, the pedagogical workshop was proposed as a 

teaching strategy capable of producing active, participatory, and contextualized experiences that 

contribute to the development of logical-mathematical thinking and the meaningful construction 

of knowledge. The overall objective of the research was to propose a pedagogical workshop aimed 

at strengthening the teaching and learning process of mathematics at the Presidente Velasco Ibarra 

Educational Unit, through dynamic, collaborative activities linked to situations in the educational 

environment. The methodology was descriptive with a quantitative approach, employing 

inductive, deductive, and analytical-synthetic methods. A structured survey with a Likert scale was 

administered to fourteen primary education teachers to gather information on the use of the 

pedagogical workshop and the strategies employed in mathematics teaching The results showed 

that most teachers believe that pedagogical workshops enhance meaningful learning, foster 

cooperative work, and strengthen the understanding of mathematical concepts through practical 

activities and the use of teaching materials. Based on this, it is concluded that this methodological 

strategy helps to revitalize teaching practice and consolidate more reflective and functional 

learning. Therefore, it is recommended that pedagogical workshops be included in educational 

planning to reinforce innovation and participation in the classroom.  

 

Keywords: Pedagogical Workshop, Mathematics, Active Methodologies, Basic General 

Education & Meaningful Learning. 
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INTRODUCCIÓN 

Motivaciones para la Investigación  

El taller pedagógico se configura como una estrategia metodológica de especial relevancia 

en el proceso de enseñanza del área de Matemáticas, al propiciar escenarios de aprendizaje activos 

que favorecen la comprensión significativa de los contenidos. Su implementación busca trascender 

los modelos tradicionales centrados en la transmisión mecánica de conocimientos, promoviendo, 

en cambio, la construcción colectiva del saber matemático mediante la participación directa del 

estudiante. Flores et al. (2024) dicen que, en este enfoque, el aula se transforma en un espacio 

dinámico donde la exploración, el análisis y la resolución de problemas se convierten en ejes 

fundamentales del aprendizaje. 

Desde esta mirada, el taller pedagógico propicia que el estudiante asuma el rol principal, 

pasando de ser un receptor a ser partícipe en la construcción de conceptos matemáticos. Ya que si 

no se atiende; crea problemas de comprensión, siendo muy apropiado el taller para mediar los 

vacíos. Al incorporar actividades reflexivas, cooperativas, experimentales, el taller da significado 

a las matemáticas. Esto refuerza la comprensión conceptual, el razonamiento lógico.  

Además, el taller pedagógico se ajusta a los requerimientos actuales del sistema educativo, 

el cual cada vez integra tecnologías en la educación y materiales didácticos innovadores. En ese 

sentido, Suasti et al. (2023) señalan que en el taller las actividades se enfocan en la resolución de 

problemas auténticos; desarrollando las habilidades matemáticas y fortalecer las habilidades 

cognitivas necesarias. De igual manera, esta estrategia favorece a la formación de actitudes 

positivas hacia las matemáticas, tales como la curiosidad, perseverancia y la confianza en las 

propias capacidades. 

Problema de Investigación  

En el contexto de la Educación General Básica, la enseñanza del área de Matemáticas 

continúa enfrentando diversos desafíos, entre los que destacan la persistencia de enfoques 

pedagógicos tradicionales, poco contextualizados y escasamente vinculados a las experiencias 

cotidianas de los estudiantes. Hernández et al. (2023) sostienen que, esta situación puede generar 

desinterés, dificultades en la comprensión de los conceptos matemáticos y una percepción negativa 
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hacia la asignatura, lo que repercute directamente en el desarrollo del pensamiento lógico-

matemático. 

Ramos Palacios et al. (2021) argumentan que, la poca aplicación de estrategias didácticas, 

como el taller pedagógico, ocasiona que el aprendizaje de las matemáticas se enfoque en la 

repetición de procedimientos y la memorización de información o temas, sin garantizar una 

comprensión ni el desarrollo de destrezas y competencias. Dando como evidencia la necesidad de 

crear metodologías que integren la participación e interacción del estudiante; a través del trabajo 

colaborativo y la resolución de problemas, permitiendo así un aprendizaje significativo y 

consolidación de competencias. 

En este marco, surge la siguiente interrogante de investigación: ¿De qué manera el taller 

pedagógico, como estrategia didáctica centrada en el estudiante influye en el proceso de enseñanza 

en el  área de Matemáticas en Educación General Básica de la “Unidad Educativa Presidente 

Velasco Ibarra”? 

Este problema se sustenta en la necesidad de analizar cómo la aplicación de actividades de 

carácter pedagógico incide en la práctica docente, en la comprensión conceptual de los contenidos 

matemáticos y en la generación de ambientes de aprendizaje motivadores. A pesar de la relevancia 

de esta estrategia, aún resulta limitado el estudio de su aplicación específica en el área de 

Matemáticas dentro del nivel de Educación General Básica, lo que justifica la realización de la 

presente investigación. 

Justificación  

La enseñanza de las matemáticas representa, en la actualidad, un reto significativo para el 

sistema educativo, debido a las dificultades que presentan los estudiantes en la comprensión y 

aplicación de los contenidos. Pico et al. (2024) infieren que, el énfasis en métodos de la vieja 

escuela proporciona aprendizajes solo memorísticos, escasa motivación y una percepción negativa 

de la matemática, afectando en la consolidación de las habilidades lógico-matemáticas. 

El taller pedagógico nace como una estrategia didáctica innovadora capaz de transformar 

el proceso de enseñanza-aprendizaje de las matemáticas. A través de la interacción permite que 

los estudiantes manipulen la información, conecten las matemáticas con la realidad y consigan un 

aprendizaje óptimo. De esta manera, se promueve la adquisición de conocimientos y el desarrollo 

de capacidades para resolver problemas.  
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Respaldan la investigación desde la mirada pedagógica Santana & Loor (2022), ya que la 

investigación justifica su aporte para mejorar la práctica de los maestros, al proporcionar 

fundamentos teóricos y metodológicos sobre cómo usar el taller pedagógico en el área de 

Matemática. Además, apoya en el desarrollo de estrategias para generar ambientes de aprendizaje 

estimulantes, inclusivos y activos, orientados al desarrollo integral del educando. 

Impacto que la Investigación Generará  

La presente investigación generará un impacto significativo en el ámbito educativo, 

particularmente en el proceso de enseñanza del área de Matemáticas en la Educación General 

Básica, al aportar una propuesta metodológica centrada en el uso del taller pedagógico como 

estrategia didáctica innovadora. Su principal contribución radica en la posibilidad de fortalecer la 

práctica docente mediante la incorporación de enfoques activos que promuevan la participación, 

el razonamiento lógico y la comprensión significativa de los contenidos matemáticos. 

La investigación mostrará que pedagógicamente el taller pedagógico más usado impacta la 

planificación y el desarrollo de las clases de matemáticas. Los maestros contarán con orientaciones 

metodológicas para desarrollar actividades interactivas, colaborativas y contextualizadas, 

superando la memorización. Esto irá cambiando poco a poco los procesos de enseñanza y generará 

entornos de aprendizaje más atractivos y participativos.  

La investigación hará que el estudiante desarrolle mejores actitudes hacia el aprendizaje de 

las matemáticas y la lógica matemática. Pabón (2021) señala que, si los estudiantes manipulan 

resolviendo problemas, analizando ideas, estarán ejercitando habilidades cognitivas como pensar, 

analizar, decidir. Además, el taller pedagógico creará mayor confianza en las propias capacidades, 

reduciendo el rechazo y temor hacia las matemáticas.  

En lo institucional, los resultados de la investigación serán un precedente para mejorar los 

niveles de educación en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra. El desarrollar estrategias 

pedagógicas innovadoras enriquecerá el proyecto educativo institucional, creando prácticas 

ajustadas a las nuevas corrientes de una educación centrada en el estudiante y en el desarrollo de 

competencias. 
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Objetivos  

General  

Proponer un taller pedagógico como estrategia didáctica para el proceso de enseñanza en 

el área de Matemáticas, con la finalidad de fortalecer la práctica docente y favorecer un aprendizaje 

significativo en los estudiantes de Educación General Básica de la Unidad Educativa Presidente 

Velasco Ibarra, a través de la estructuración de actividades participativas, contextualizadas y 

orientadas al desarrollo del pensamiento lógico-matemático. 

Específicos  

Analizar la percepción y el nivel de conocimiento de los docentes de Educación General 

Básica de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra respecto a la importancia del taller 

pedagógico en la enseñanza de las Matemáticas, a través de instrumentos de recolección de 

información previamente validados. 

Fundamentar teóricamente la propuesta del taller pedagógico como recurso didáctico para 

el aprendizaje de las Matemáticas, con el propósito de sustentar científicamente su aplicación, 

mediante la revisión crítica de fuentes bibliográficas especializadas y aportes de expertos en el 

ámbito educativo. 

Diseñar talleres pedagógicos orientados al área de Matemáticas, para apoyar el proceso de 

enseñanza de los docentes de Educación General Básica, utilizando estrategias didácticas activas 

que favorezcan el desarrollo del pensamiento lógico-matemático. 
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Capítulo 1: Marco Teórico 

1.1. Antecedentes  

El taller pedagógico se ha consolidado progresivamente como una estrategia didáctica 

relevante dentro de los procesos de enseñanza-aprendizaje, especialmente en contextos educativos 

que buscan superar modelos tradicionales centrados en la transmisión pasiva de contenidos. 

Valverde (2021) delibera que, en el ámbito de la educación matemática, esta metodología ha 

adquirido particular importancia debido a su capacidad para generar espacios de aprendizaje 

activos, donde el estudiante participa de manera directa en la construcción del conocimiento a 

través de la exploración, la resolución de problemas y el trabajo colaborativo. 

Las pedagogías matemáticas muestran que la pedagogía matemática ha sido dominada 

durante años por prácticas tradicionales que limitan la interacción del pensamiento lógico-

matemático. Ante esta situación, se han impulsado propuestas para integrar talleres pedagógicos 

como recurso didáctico con el fin de dinamizar el aula y lograr aprendizajes significativos (Pérez, 

2025). Estas experiencias demuestran que cuando el docente integra actividades organizadas, se 

incrementa la comprensión de los contenidos matemáticos y se potencia la motivación de los 

estudiantes. 

De igual manera, se ha evidenciado que la limitada aplicación de talleres pedagógicos no 

responde únicamente a la ausencia de recursos, sino también a la necesidad de fortalecer la 

formación metodológica del docente. Otros estudios señalan que requiere teoría y dominio de los 

factores que inciden en el aprendizaje (contexto, características del educando, métodos, etc.) para 

diseñar talleres. Si no se dominan estas herramientas metodológicas, se resentirá el trabajo docente 

y los resultados de aprendizaje. Por otra parte, las investigaciones evaluativas de talleres 

pedagógicos sobre rendimiento escolar señalan que, cuando se aplican sistemáticamente, 

transforman la atmósfera del aula, la participación de los alumnos y la relación estudiante-profesor. 

La experiencia dice que el taller pedagógico desarrolla habilidades sociales, actitudinales y 

cognitivas que transforman a los estudiantes en personas autónomas, cooperativas y reflexivas. 

Como indican Pluas et al. (2023), en Matemática los talleres pedagógicos permiten 

manipular los contenidos y trabajar contextualizadamente, entendiendo conceptos que usualmente 

son abstractos. El uso de materiales manipulables, el trabajo cooperativo y la resolución de 

problemas desarrollan el pensamiento lógico-matemático y su aplicación a la vida diaria. Estos 
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antecedentes respaldan la pertinencia de proponer el taller pedagógico como una estrategia 

didáctica orientada a fortalecer el proceso de enseñanza de las matemáticas en la Educación 

General Básica. 

1.2. Taller Pedagógico  

El taller pedagógico se ha posicionado como una estrategia didáctica de carácter activo que 

favorece procesos de aprendizaje profundo y significativo en los estudiantes. Malla (2023) dice 

que, su implementación en distintos campos del conocimiento ha permitido transformar el aula en 

un espacio de interacción, análisis y construcción colectiva del saber, superando enfoques 

tradicionales centrados exclusivamente en la transmisión de contenidos. Esta metodología es 

relevante en áreas como las matemáticas, pues crea ambientes de aprendizaje en los que se cultiva 

la indagación, la experimentación y la resolución de problemas contextualizados.  

En su última concepción, el taller pedagógico no es un recurso complementario, sino el 

centro del proceso de aprendizaje. Estrategia que, a través de actividades planificadas y 

participativas, desarrolla habilidades cognitivas de alto nivel, como el pensamiento crítico, la 

creatividad y la toma de decisiones, siendo relevante en áreas como las matemáticas, al crear 

ambientes de aprendizaje mediados por la indagación, la experimentación y la resolución de 

problemas contextualizados.  

En su última concepción, el taller pedagógico es una estrategia que a través de acciones 

planificadas y participativas, desarrolla habilidades cognitivas superiores, como el pensamiento 

crítico, creatividad y la toma de decisiones. Asimismo, gestiona la autonomía del estudiante y 

permitiendo aplicar los conocimientos adquiridos en contextos reales, consolidando así una 

formación orientada a la comprensión-acción. 

1.2.1. Definición y características del taller pedagógico  

El taller pedagógico dentro de la didáctica transforma el aula en un espacio de aprendizaje 

participativo, en el cual los estudiantes se vinculan de manera directa y consciente en la 

construcción del aprendizaje. Es aquí donde el estudiante trabaja cooperativamente, reflexiona y 

actúa sobre la matemática, afianzando formas de resolver problemas y establecer relaciones entre 

lo teórico-práctico. De este modo, aprender ya no solo es un estado recesivo de seguimiento; sino 

también, de transformación y conversión.  
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El taller pedagógico, en cambio, a las estrategias pedagógicas convencionales (donde el 

profesor es el protagonista), el taller sitúa al estudiante. Según Redin et al. (2024), el rol del 

profesor es el de un mediador pedagógico, orientando, guiando y creando situaciones de 

aprendizaje que permitan el análisis, la reflexión y la toma de decisiones. Esta interacción permite 

que los contenidos se interioricen y se fortalezcan habilidades sociales y cognitivas.  

El taller pedagógico es sobre todo una pedagogía activa de la que el estudiante es protagonista. 

Los estudiantes, a través de la resolución de problemas, la experimentación, el estudio de casos, 

construyen aprendizajes aplicables a nuevas situaciones, desarrollando su pensamiento crítico y 

lógico.  

Esto tiene sentido especialmente en matemáticas, porque para comprender las cosas 

abstractas hay que manipular ejemplos concretos. Silva (2023) infiere que el trabajo colaborativo 

también es propio de este método, ya que los estudiantes trabajan juntos compartiendo ideas, 

debatiendo y construyendo soluciones. Es un proceso que fortalece la formación social, desarrolla 

habilidades comunicativas y refuerza valores como la responsabilidad compartida, el respeto y la 

cooperación.  

Por otro lado, el taller pedagógico es un espacio reflexivo en el que los estudiantes analizan 

sus propias formas de aprender, reconocen dificultades y logros. Esto apoya la formación de una 

postura crítica hacia el conocimiento y la fosilización de los contenidos. Finalmente, el uso de 

materiales didácticos, ya sean manipulativos o digitales, facilita la representación de conceptos y 

potencia la comprensión significativa, adaptándose a las necesidades y características del contexto 

educativo. 

1.2.2. El taller pedagógico en el contexto educativo  

En los últimos años, el taller pedagógico ha adquirido una relevancia creciente como 

estrategia didáctica en la enseñanza de diversas áreas del conocimiento. Su uso en los niveles 

educativos ha implicado que las prácticas pedagógicas se transformen en un enfoque participativo 

y desarrollador de competencias en el educando. Como indica López (2023), esta metodología es 

perfecta para cualquier nivel educativo, desde la educación básica hasta la superior, ya que se 

adapta a cualquier contexto educativo.  

El elaborar talleres pedagógicos genera espacios activos de aprendizaje, siendo los 

estudiantes los protagonistas de su aprendizaje. El interés surge y se cultiva la disposición de 
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vencer retos académicos. Esta participación impacta en el aprendizaje de la materia, en el 

desarrollo de habilidades cognitivas y sociales necesarias para la escuela; dentro el contexto 

educativo caracterizado por la incorporación progresiva de tecnologías y enfoques centrados en el 

estudiante, el taller pedagógico se consolida como una estrategia que facilita la adaptación a 

distintos modos de aprendizaje. Su enfoque flexible permite integrar recursos digitales, promover 

el aprendizaje autónomo y fomentar el trabajo colaborativo, respondiendo a las necesidades de una 

educación orientada a la innovación. De esta manera, el taller pedagógico no solo contribuye a 

mejorar el rendimiento académico, sino que también favorece la formación de estudiantes capaces 

de desenvolverse de manera efectiva en entornos educativos diversos y cambiantes. 

1.2.3. Aportes del taller pedagógico  

Las experiencias educativas basadas en el uso del taller pedagógico han permitido 

identificar múltiples beneficios que impactan de manera positiva tanto en el aprendizaje de los 

estudiantes como en la práctica docente. Estrategia pedagógica que intenta generar aprendizajes 

más significativos, donde el estudiante es constructor de su aprendizaje. Según Garelik et al. 

(2021), el taller pedagógico viene a mejorar el aprendizaje significativo. Asociar los contenidos a 

situaciones reales, contextos similares a la realidad del educando, permitiendo la comprensión de 

los conceptos y su aplicación en diferentes situaciones. La vinculación de lo que se aprende en la 

escuela con la vida cotidiana permite que los aprendizajes se retengan en el tiempo y puedan ser 

transferidos a situaciones diversas.  

El taller pedagógico desarrolla capacidades para resolver problemas, planteando a los 

alumnos situaciones problemáticas que deben resolver. Según Cadena et al. (2024), los estudiantes 

a partir de las funciones del pensamiento diseñan estrategias y proponen soluciones. Estas 

capacidades son de suma importancia en las Matemáticas, pues la resolución de problemas es una 

necesidad para el aprendizaje integral.    

Fomentar la creatividad en estos talleres mejora el clima estratégico del taller pedagógico, 

animando a los participantes a interactuar con su entorno propiciando un aprendizaje significativo. 

Este proceso estimula la curiosidad intelectual y la capacidad de generar respuestas novedosas ante 

situaciones complejas. 
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1.2.4. Desafíos en la implementación del taller pedagógico  

A pesar de las contribuciones asociadas al uso del taller pedagógico, su implementación en 

el contexto educativo presenta varios desafíos que deben ser considerados para garantizar su 

efectividad. Leocadio at al. (2024) dicen que, uno de los principales obstáculos se relaciona con la 

resistencia al cambio metodológico, especialmente en aquellos docentes que han desarrollado su 

práctica profesional bajo enfoques tradicionales de enseñanza. Esta resistencia puede llegar a 

impedir el desarrollo de estrategias activas, creando incertidumbre ante la restructuración del rol 

docente y nuevas maneras de trabajar en el aula.  

Los recursos disponibles y el tiempo que dedique a planificar y ejecutar los talleres 

pedagógicos son otros de los factores que condicionan los talleres pedagógicos. Para que el taller 

sea efectivo, se ha de planificar y elegir materiales y estrategias en función de los objetivos de 

aprendizaje. Su implementación puede ser inviable en entornos con restricciones de 

infraestructura, recursos didácticos o sobrecarga horaria, lo que afectaría su sostenibilidad.  

La capacitación de los profesores es una condición indispensable para que los talleres 

pedagógicos sean efectivos. La falta de capacitación en metodologías activas imposibilita diseñar 

actividades y hacer una mediación pedagógica apropiada en el proceso de aprendizaje. Gutiérrez 

y Jaime (2021) mencionan que; por esta razón, resulta indispensable fortalecer las competencias 

pedagógicas de los docentes mediante procesos de formación continua que les permitan 

comprender los fundamentos teóricos del taller pedagógico y aplicar estrategias didácticas 

coherentes con las necesidades de los estudiantes. 

La superación de estos desafíos necesita del compromiso institucional para motivar una 

cultura de innovación educativa, así como el acompañamiento pedagógico funcional para que los 

docentes implementen de manera continua el taller pedagógico en su práctica. Generando así, 

condiciones favorables que aseguren su implementación efectiva a la calidad educativa. 

1.2.5. Rol docente en la aplicación del taller pedagógico  

El docente dentro del taller pedagógico resulta determinante para el logro de los objetivos 

de aprendizaje, ya que su función va más allá la simple transmisión de contenidos; se orienta hacia 

la mediación pedagógica, donde el docente asume la responsabilidad de crear condiciones que 

favorezcan la interacción de los estudiantes, guiándolos en procesos que les permitan construir 

conocimientos de manera significativa e individualizada.  
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Carranza (2023) dice que; para desempeñar eficazmente este rol, el docente debe contar 

con competencias pedagógicas relacionadas con la planificación, desarrollo y evaluación de los 

talleres pedagógicos. Planificar significa definir objetivos, escoger estrategias de enseñanza y 

diseñar actividades apropiadas para el grupo. El maestro guía el proceso de aprendizaje en la 

práctica, con preguntas, retroalimentación, apoyando, creando un ambiente de respeto, 

cooperación y confianza.  

El maestro como guía ayuda a los alumnos a resolver problemas, entender las materias, les 

da herramientas para pensar y decidir. Su intervención se caracteriza por orientar sin imponer, 

permitiendo que los estudiantes desarrollen sus propias estrategias y construyan el conocimiento 

a partir de la experiencia. Duarte et al. (2021) infieren que, el docente cumple un rol fundamental 

como diseñador de actividades, ya que debe proponer situaciones de aprendizaje significativas y 

desafiantes que estimulen el pensamiento crítico y la aplicación de los conocimientos. El taller 

pedagógico es un lugar de trabajo cooperativo, reflexivo e interactivo, y a eso deben contribuir las 

actividades de un taller.  

La evaluación en el taller pedagógico es procesual, ir acompañando el proceso, valorando 

los avances. El maestro evalúa no sólo los resultados, sino también el esfuerzo, la participación, 

las estrategias que utilizan los estudiantes, a través de la retroalimentación, para reforzar el 

aprendizaje permanente. 

1.3. Proceso de Enseñanza-Aprendizaje en Matemática  

El proceso de enseñanza-aprendizaje de las Matemáticas constituye un eje fundamental 

dentro del sistema educativo, dado que esta área del conocimiento permite interpretar, analizar y 

resolver problemas presentes en diversos ámbitos de la vida cotidiana, científica y tecnológica. 

Las Matemáticas no solo aportan herramientas para el cálculo y la representación numérica; 

contribuyen al desarrollo del pensamiento lógico y a su vez habilidades esenciales para la 

formación integral del estudiante. 

Guamán y Espinoza (2022) mencionan que, este proceso educativo se construye a partir de 

la interacción entre el docente, el estudiante y los contenidos curriculares, que se gestiona por 

estrategias didácticas que facilitan la comprensión y aplicación del conocimiento matemático. La 

selección adecuada de métodos y recursos resulta determinante para promover aprendizajes 

significativos, adaptando a la enseñanza las características, necesidades y ritmos de aprendizaje de 
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los estudiantes. En este sentido, el aula es un espacio interactivo donde se genera la interacción 

educativa y formativa.   

Aprender matemáticas es un proceso que implica factores afectivos y cognitivos. Cómo el 

estudiante interactúa con el contenido influye en su motivación y sus ganas de aprender. Por eso, 

es necesario promover experiencias activas de aprendizaje que desarrollen la comprensión y no 

sólo la memorización de la teoría.   

El profesor es un mediador, un andamio que apoya al estudiante en la construcción de su 

aprendizaje. Gómez et al. (2022) señalan que el profesor crea entornos de aprendizaje que 

promueven la exploración, reflexión y resolución de problemas, desarrollando habilidades 

matemáticas. Por ende, aprender y enseñar Matemáticas es un proceso enriquecedor en el cual el 

estudiante es el protagonista y el profesor es un mediador de aprendizajes para toda la vida. 

1.3.1. Enfoque constructivista  

El constructivismo se ha consolidado como una de las corrientes pedagógicas más 

relevantes en la enseñanza de las Matemáticas, al concebir el aprendizaje como un proceso activo 

de construcción del conocimiento. El estudiante no se limita a recibir información de manera 

pasiva; participa de forma consciente en la elaboración de significados a partir de su interacción 

con el entorno. Es decir, la acción y resolución de problemas son las puertas por donde se 

manifiesta el conocimiento matemático.  

El constructivismo permite el aprendizaje comprensivo de los conceptos, más allá de la 

memorización de procedimientos. Para Cuyo (2024), aprender implica explorar, discutir y aplicar 

el conocimiento en diversas situaciones, cultivando en los estudiantes la habilidad de comprender, 

argumentar y resolver problemas por sí mismos; teniendo en cuenta las experiencias previas del 

estudiante para construir nuevos aprendizajes.  

En este sentido, el taller pedagógico se ajusta al constructivismo: es un lugar donde los 

alumnos investigan ideas matemáticas, hacen conjeturas, las prueban y reflexionan sobre sus 

resultados. De este modo, se promueve un aprendizaje significativo que va más allá de la 

memorización de información, para desarrollar habilidades que permitan aplicarla en situaciones 

reales y transferibles. 
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1.3.2. Estrategias pedagógicas  

1.3.2.1. ABP.  

El Aprendizaje Basado en Problemas representa una estrategia metodológica que sitúa al 

estudiante frente a fenómenos problemáticos, promoviendo un aprendizaje a partir de la resolución 

de conflictos contextuales. Doria y Nisperuza (2022) mencionan que, en el ámbito de las 

matemáticas, esta estrategia aporta comprensión de los contenidos al relacionarlos con contextos 

reales, permitiendo que los estudiantes estudien la situación problemas con base nocional y luego 

científica.  

Se señala que el ABP fortalece el pensamiento crítico y lógico, ya que exige la 

interpretación de resultados, la toma de decisiones y la argumentación de información. La 

enseñanza de las matemáticas deja de centrarse únicamente en procedimientos mecánicos y se 

dirige hacia el desarrollo de destrezas para la resolución de problemas complejos y 

contextualizados.  

1.3.2.2. Gamificación.  

La gamificación es una estrategia pedagógica innovadora que utiliza al juego para motivar 

e involucrar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje controlados. Esta forma de enseñar las 

matemáticas hace del aula un lugar interactivo e interdisciplinar; creando un entorno positivo hacia 

para el aprendizaje.   

Para Fernández y Taquire (2022), los estudiantes pueden complementar sus habilidades 

matemáticas con juegos de competencias amistosas a partir de la facultad e incentivo de logro; el 

uso de registros de progreso, niveles y recompensas compromete al estudiante y genera hábitos en 

las actividades escolares aportando en la autonomía en el aprendizaje.  

Los juegos de rol, las salas de escape matemáticas o los tableros de progreso crean 

habilidades para atender problemas y simular en contextos concretos. La ansiedad que a veces 

despiertan las matemáticas se apacigua con estas prácticas en las que los estudiantes aprenden de 

manera secuencial y progresiva, sin mermar el progreso continuo de habilidades concretas de 

aprendizaje.  
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1.3.2.3. STEAM.   

La mirada STEAM pretende unificar en una sola mirada de aprendizaje las matemáticas, 

la ingeniería, la ciencia, la tecnología y las artes. Cuando se conectan las ideas matemáticas con la 

vida real, con contextos interdisciplinarios, se comprenden y los estudiantes la aprecian.  

Fabricar estructuras simples, infiriendo ideas matemáticas de medición, cálculo y geometría. Estas 

actividades entrenan la inteligencia espacial, la resolución de problemas desde un enfoque creativo 

atendiendo necesidades contextualizadas.  

Según Carmona y Pertuz (2024), manipular gráficos con herramientas digitales aporta en 

la matemática desde temprana edad. Permitiendo que los estudiantes interactúen con su entorno 

desarrollando el pensamiento analítico y la toma de decisiones a partir de evidencias. La 

integración del arte y la geometría constituye otra estrategia relevante dentro del enfoque STEAM, 

ya que consigue explorar conceptos matemáticos a través de la expresión artística. Mediante la 

creación de obras basadas en formas geométricas, patrones y simetrías, los estudiantes desarrollan 

tanto habilidades matemáticas como creativas. 

1.3.3. Estructura del taller pedagógico  

La organización de un taller pedagógico debe responder a una planificación clara y flexible 

que favorezca la participación activa y el compromiso constante de los estudiantes. Según Urgilez 

(2023), una estructura organizada favorece el proceso de enseñanza-aprendizaje, conserva la 

motivación y construye conocimientos significativos con el uso de diversos materiales didácticos 

y metodologías activas. El taller pedagógico debe tener un objetivo general que defina la finalidad 

educativa a la que se quiere llegar. Es el que guía toda acción pedagógica, el que establece las 

competencias a alcanzar y el que justifica las actividades planteadas, consiguiendo que los alumnos 

sepan para qué están aprendiendo.  

La extensión del taller es otro elemento para tener en cuenta, pues de ello dependerá el 

tiempo que se destine a cada etapa del proceso de aprendizaje. La metodología del taller parte 

desde un enfoque participativo-activo donde el estudiante es el protagonista de su aprendizaje. La 

solución de problemas, el debate y el pensamiento crítico se aprenden haciendo. Estrategias como 

la gamificación, el aprendizaje basado en problemas, entre otras, ayudan a generar un ambiente 

significativo.  
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Las actividades del taller se estructuran en una progresión de más simples a más complejas; 

reforzando diversas áreas de las matemáticas, la participación continua y la creatividad, 

aprendiendo, haciendo y reflexionando. Para Mendoza (2023), los materiales son esenciales para 

el taller, ya que posibilitan apropiarse de los contenidos. El empleo de materiales manipulables, 

herramientas tecnológicas y plataformas digitales puede aportar a las experiencias de aprendizaje 

y satisfacer diferentes estilos de aprendizaje y necesidades.  

Finalmente, se concibe la evaluación del taller como un proceso formativo y permanente, 

más orientado a acompañar el aprendizaje que a certificar resultados. Se valoran aspectos como la 

participación, el trabajo colaborativo, las estrategias utilizadas para resolver problemas y la 

capacidad de los estudiantes para reflexionar sobre sus avances, favoreciendo así una evaluación 

integral y significativa. 

1.3.4. Uso de TIC 

La incorporación de tecnologías educativas ha transformado de manera significativa la 

enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas, ofreciendo nuevas posibilidades para comprender 

conceptos que tradicionalmente resultaban abstractos o complejos. El uso de sistemas interactivos 

ayuda a comprender los contenidos matemáticos.  

Como señala Merlo (2023), los entornos interactivos posibilitan el uso del tiempo real en 

apartados como: formas geométricas, relaciones numéricas y funciones; apoyando el aprendizaje, 

desarrollando el razonamiento y pensamiento lógico-matemático.  

La tecnología en la educación no solo apoya la construcción de conocimiento, también 

permite dar seguimiento a la secuencia de aprendizaje. Las herramientas digitales posibilitan la 

evaluación continua, el seguimiento del progreso del estudiante y la retroalimentación inmediata. 

Ello hace posible que tanto el profesor como el alumno conozcan en el momento preciso cuáles 

son las dificultades y puedan adaptar las estrategias de enseñanza-aprendizaje a las necesidades 

detectadas.  

Es aquí donde las tecnologías educativas vienen a transformar la práctica pedagógica y a 

dar solución a las necesidades de una educación actualizada. La incorporación de herramientas 

tecnológicas en las clases de matemáticas puede generar experiencias de aprendizaje más ricas, 

motivadoras y significativas, que apoyen la autonomía y mejoren el aprendizaje del estudiante. 
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1.3.5. Evaluación de la matemática  

La evaluación en el área de Matemáticas constituye un componente fundamental del 

proceso educativo, ya que permite valorar no solo los conocimientos adquiridos por los 

estudiantes, sino también su capacidad para comprender, aplicar y transferir dichos conocimientos 

a diferentes contextos. En la actualidad, la evaluación ha dejado de concebirse únicamente como 

un mecanismo de medición final, para convertirse en una herramienta formativa que orienta, 

acompaña y mejora el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Para Acebo y Rodríguez (2021), en la enseñanza de las matemáticas los instrumentos de 

evaluación se han movido hacia enfoques más holísticos que evalúan el pensamiento lógico, la 

resolución de problemas, la argumentación y la reflexión sobre el propio aprendizaje. Esta 

perspectiva reconoce que aprender matemáticas significa apropiarse de conceptos, tomar 

decisiones fundamentadas y resolver problemas auténticos de manera autónoma y reflexiva.  

Para que la evaluación de las matemáticas sea eficiente, se deben emplear diferentes 

modalidades y procedimientos evaluativos, ajustados al contexto escolar y al estudiantado. De este 

modo, se logra tener una perspectiva más amplia del proceso de aprendizaje y se promueve la 

retroalimentación para mejorar el aprendizaje del estudiante y la enseñanza. Como en los talleres 

pedagógicos, la evaluación es un proceso permanente, flexible, para mejorar. 

1.3.5.1. Evaluación formativa. 

La evaluación formativa se orienta al seguimiento constante del aprendizaje mientras este 

se desarrolla. Rendon (2021) dice que, su propósito principal es identificar avances, dificultades y 

necesidades de los estudiantes, permitiendo realizar ajustes oportunos en las estrategias de 

enseñanza. En matemáticas, este tipo de evaluación favorece la comprensión progresiva de los 

contenidos y el fortalecimiento del razonamiento lógico. 

Dentro del aula, la evaluación formativa puede manifestarse a través de actividades 

prácticas, resolución de problemas, discusiones grupales, ejercicios colaborativos y el uso de 

recursos tecnológicos que proporcionen retroalimentación inmediata. Este enfoque promueve la 

autorreflexión del estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje, fortaleciendo la 

metacognición y la responsabilidad académica. 
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1.3.5.2. Evaluación sumativa.  

La evaluación sumativa se aplica al final de un proceso, unidad o período de aprendizaje, 

para valorar el logro de los objetivos propuestos. Santos y Villao (2022) indican que esta forma de 

evaluación en matemáticas generalmente se realiza mediante exámenes escritos, proyectos finales 

y actividades integradoras.  

La evaluación sumativa sirve para medir el aprendizaje y poner notas, pero es más poderosa 

cuando se combina con otros medios. Si se integra de manera adecuada, evidencia el dominio de 

las habilidades adquiridas durante el periodo escolar. 

1.3.5.3. Evaluación diagnóstica.   

La evaluación diagnóstica se utiliza al principio de un taller pedagógico, donde los 

conocimientos previos y las dificultades de los estudiantes son monitoreados. Rosario (2023) 

plantea que esta evaluación es pertinente porque reconoce los niveles de dominio sobre conceptos 

esenciales que apoyan aprendizajes nuevos.  

Los resultados que se logren permitirán al maestro diseñar actividades acordes a las 

necesidades reales del grupo, modificar los contenidos, planificar estrategias didácticas más 

adecuadas. De esta manera, la evaluación diagnóstica es el punto de partida para una enseñanza 

más efectiva y personalizada. 

1.3.5.4. Evaluación por competencias.   

La evaluación de la competencia matemática implica verificar que el estudiante sea capaz 

de aplicar lo aprendido en situaciones nuevas. Como señala Castrillo (2023), este tipo de 

pensamiento no se queda en la mente, sino que implica capacidades como la conciencia, la 

reflexión, la argumentación y la resolución de problemas.  

En ese sentido, la evaluación de competencias se alinea con una enseñanza de las 

matemáticas que apoya el desarrollo integral del estudiante. Para que los estudiantes sean capaces 

de usar las matemáticas como una herramienta de vida y para resolver problemas reales, se 

proponen actividades contextualizadas y desafiantes. 

1.3.5.5. Evaluación auténtica. 

Valora el aprendizaje en contextos reales o simulaciones de aplicación asociadas a las 

matemáticas. Alba (2025) señala que prioriza actividades, tareas, estudios de caso, permitiendo 
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que los estudiantes aprecien la aplicabilidad de las matemáticas fuera del aula, aumentando la 

motivación y confianza. A su vez, favorece el desarrolla la creatividad, ya que los estudiantes 

deben analizar situaciones, crear soluciones y justificar sus decisiones de forma lógica.  

1.4. El Taller pedagógico en el Proceso de Enseñanza-Aprendizaje de la Matemática  

El proceso de enseñanza-aprendizaje de la Matemática representa uno de los mayores 

desafíos en el ámbito educativo, debido a la complejidad conceptual de la disciplina y a las 

percepciones negativas que, en muchos casos, los estudiantes desarrollan hacia ella. Ante esta 

situación, se deben generar estrategias didácticas que favorezcan la comprensión de las 

matemáticas de manera significativa. Aquí el taller pedagógico transforma el aula en un espacio 

de construcción de conocimiento y no de retención.  

Para Cifuentes (2021), el taller pedagógico es un aprendizaje donde el desarrollo de 

destrezas y competencias forman parte del proceso de enseñanza-aprendizaje. En matemáticas, el 

método abandona la rutina y la memorización para trabajar con problemas reales.   

El taller pedagógico, en el proceso de enseñanza-aprendizaje, logra hacer nexos entre la 

práctica y la teoría, comprendiéndose la matemática desde su aplicación en situaciones 

contextualizadas a la realidad del educando. Esta dinámica contribuye a que el aprendizaje 

adquiera sentido, ya que los contenidos dejan de percibirse como abstractos o desvinculados de la 

vida cotidiana. El taller se convierte en un espacio donde los estudiantes construyen significados 

a partir de la experiencia, que favorecen en la autonomía y confianza en el uso de las matemáticas. 

El rol del docente toma una dimensión distinta dentro del taller pedagógico. El profesor no 

sólo enseña, es un negociador, un facilitador y un mediador. Genera espacios de aprendizaje que 

inviten a la indagación, despierten el interés y promuevan la reflexión crítica. Esta mediación 

ayuda a los estudiantes a plantear un lenguaje de las matemáticas.  

El taller pedagógico, de acuerdo con Sandoval (2022), permite la interacción entre los 

participantes, el intercambio de ideas; cuando se hace matemáticas colectivamente, los estudiantes 

pueden compartir sus ideas, razonar y construir soluciones de manera colaborativa. El cual no solo 

refuerza el entendimiento de los materiales, sino que también enseña a comunicarse de manera 

asertiva.   
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El taller didáctico de matemáticas también se distingue por integrar metodologías activas 

de aprendizaje. El aprendizaje a través de problemas, la gamificación, las tecnologías... abren 

muchas puertas para trabajar los contenidos matemáticos, adaptándonos a los estilos y ritmos de 

aprendizaje. Con estas estrategias los estudiantes son protagonistas de su aprendizaje; construyen 

el aprendizaje.  

El uso de materiales digitales y manipulativos en el taller pedagógico favorece la 

comprensión de conceptos abstractos de la Matemática. Los estudiantes hacen conexiones entre 

las ideas y pueden entender lo que están aprendiendo al manipular objetos reales, ver 

representaciones a partir de aparatos tecnológicos. Estas actividades refuerzan el pensamiento 

lógico-matemático y mejoran el rendimiento escolar. Según Salas et al. (2023), el taller pedagógico 

favorece una mirada de la evaluación, preocupada del proceso que del resultado. Para evaluar el 

aprendizaje de las Matemáticas, hay que fijarse en la participación, las estrategias, el análisis de 

errores y la autoevaluación. Esta manera de evaluar hace evidente en el momento los avances y 

dificultades, permitiendo dar seguimiento pedagógico y retroalimentación. El taller pedagógico en 

la enseñanza-aprendizaje de las Matemáticas consigue que los alumnos se sientan más motivados 

y receptivos hacia las Matemáticas.  
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Capítulo 2: Materiales y Métodos  

2.1. Tipo de Investigación  

La presente investigación se desarrolla bajo un enfoque cuantitativo, con un alcance 

descriptivo, orientado a caracterizar y analizar el papel del taller pedagógico dentro del proceso de 

enseñanza de las Matemáticas en la Educación General Básica. Támara (2022) menciona que, este 

enfoque permite recopilar y examinar información objetiva sobre las percepciones, prácticas y 

condiciones en las que se implementan estrategias didácticas relacionadas con el taller pedagógico, 

proporcionando una visión clara y sistemática del fenómeno estudiado. 

Los ejes fundamentales que orientan la investigación se centran en el taller pedagógico 

como estrategia didáctica para la enseñanza de las Matemáticas y en su incidencia en el proceso 

formativo de los estudiantes. Ricardo et al. (2023) sostienen que; desde esta perspectiva, el taller 

pedagógico se concibe como un espacio que favorece la construcción del conocimiento 

matemático a partir de la interacción, la experiencia y la participación de los estudiantes. Este 

proceso involucra no solo la comprensión de conceptos y procedimientos matemáticos, sino 

también la interiorización de experiencias de aprendizaje vinculadas a su contexto social y cultural. 

2.2. Métodos 

En la presente investigación se emplearon métodos lógicos generales que permitieron 

abordar el objeto de estudio de manera sistemática y rigurosa, garantizando la coherencia entre los 

fundamentos teóricos, el análisis de la realidad educativa y la propuesta planteada. Estos métodos 

facilitaron la comprensión integral del taller pedagógico como estrategia didáctica en el proceso 

de enseñanza de las Matemáticas en la Educación General Básica. 

2.2.1. Inductivo 

El método inductivo se utilizó como una vía para partir del análisis de situaciones 

particulares observadas en el contexto educativo y, a partir de ellas, establecer conclusiones de 

carácter general. Bermúdez et al. (2024) sostienen que, este enfoque permitió examinar 

experiencias concretas relacionadas con la práctica docente y el uso de estrategias metodológicas 

en la enseñanza de las Matemáticas, identificando patrones, regularidades y necesidades 

específicas. A través de la observación y el análisis de la realidad institucional, se logró 

comprender la relación existente entre el taller pedagógico y el aprendizaje matemático, lo que 
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sirvió de base para orientar la formulación de estrategias didácticas acordes a las características y 

requerimientos de los docentes y estudiantes de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra. 

2.2.2. Deductivo 

El método deductivo permitió abordar la investigación desde un enfoque que parte de 

principios generales hacia situaciones particulares. Para Espinoza (2023), se definen orientaciones 

para diseñar las propuestas formativas, enmarcando los presupuestos conceptuales y teóricos del 

proceso de enseñanza-aprendizaje de las Matemáticas y el taller pedagógico. Este método fue 

crucial para organizar la investigación ya que permitió ajustar los principios generales de la 

metodología taller a la realidad específica de la Educación General Básica. Ajustando la 

organización del análisis de resultados y el diseño de la propuesta; tomando como referencia una 

estructura general que fue contextualizada según las necesidades identificadas a nivel institucional 

y pedagógico. 

2.2.3. Analítico-Sintético  

El método analítico-sintético se aplicó de manera transversal en todo el proceso 

investigativo, especialmente en la construcción del marco teórico y en la interpretación de los 

resultados obtenidos. Herszenbaun (2022) menciona que, este enfoque permite descomponer los 

temas centrales de la investigación en elementos más específicos, facilitando su análisis detallado 

y comprensivo. Posteriormente, estos elementos fueron integrados de manera coherente para 

elaborar una síntesis explicativa que permitió comprender el fenómeno estudiado de forma global. 

Gracias a este método, fue posible establecer relaciones significativas entre el taller pedagógico, 

la enseñanza de las Matemáticas y el desarrollo del aprendizaje, generando aportes claros y 

fundamentados que respaldan la propuesta planteada. 

2.3. Técnica e Instrumento de Investigación  

2.3.1. Técnica  

La encuesta constituyó la principal técnica de recolección de información, debido a su 

capacidad para obtener datos de manera sistemática y estructurada a partir de la percepción de los 

participantes. Sánchez y Hernández (2024) argumentan que, este instrumento permite identificar 

el nivel de conocimiento, las prácticas pedagógicas y las valoraciones relacionadas con el uso del 

taller pedagógico en el proceso de enseñanza de las Matemáticas. 
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El cuestionario, con preguntas estructuradas en escala tipo Likert, permitió medir el grado 

de acuerdo o desacuerdo de los encuestados con determinadas afirmaciones relacionadas con el 

tema de estudio. Esta escala pudo medir y jerarquizar la opinión de los participantes, posibilitando 

el análisis estadístico de los datos resultantes.  

Se encuestó a los maestros de Educación General Básica de la Unidad Educativa Presidente 

Velasco Ibarra, ya que ellos experimentan el proceso de enseñanza en el área de matemática. La 

información recolectada a través de este instrumento permitió identificar tendencias, fortalezas y 

áreas de mejora en relación con la implementación de estrategias didácticas basadas en el taller 

pedagógico, constituyéndose en un insumo fundamental para el diseño de la propuesta planteada 

en la investigación. 

2.3.2. Instrumento  

El instrumento de recolección de datos consistió en un formulario dirigido exclusivamente 

a docentes de Educación General Básica, estructurado para obtener información concreta y 

pertinente en relación con la temática investigada. Este instrumento se diseñó por trece preguntas 

principales, que se crearon para captar valoraciones y apreciaciones relacionadas con la 

planificación, el uso y la importancia del taller pedagógico en la enseñanza-aprendizaje de las 

Matemáticas. Además, se incorporaron dos preguntas para identificar el género y la 

autoidentificación étnica de los encuestados, con el fin de contextualizar el perfil de la muestra sin 

alterar las variables del estudio.   

Los ítems respondieron a criterios basados en la variable dependiente e independiente del 

estudio, permitiendo obtener respuestas objetivas al propósito de la investigación. La información 

generada a partir de este formulario aportó datos significativos basados en la realidad educativa 

institucional, constituyéndose en un insumo clave para interpretar la percepción docente y 

sustentar la propuesta.  

2.4. Preguntas de Investigación  

Las preguntas de investigación de este proyecto están en función de los objetivos 

específicos planteados en el plan de indagación, los mismos que han sido transformados a 

preguntas de investigación.  
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• ¿Existen bases teóricas y científicas relacionadas con talleres pedagógicos en el proceso de 

enseñanza aprendizaje de matemáticas en Educación General Básica?  

• ¿En qué medida se puede determinar el nivel del desarrollo del taller pedagógico en el 

entorno educativo en los estudiantes?  

• ¿Se puede diseñar estrategias didácticas para el desarrollo del taller pedagógico para el 

proceso de enseñanza de la matemática? 

2.5. Operacionalización de Variables  

Tabla 1: Matriz de operacionalización de variables.  

Matriz de operacionalización de variables. 

Variable Objetivos Dimensiones Indicadores 
Técnicas e 

Instrumentos 
Fuente 

Independiente: 

 

Taller 

Pedagógico 

Proponer un 

taller 

pedagógico 

como 

estrategia 

didáctica para 

fortalecer el 

proceso de 

enseñanza del 

área de 

Matemáticas 

en Educación 

General 

Básica. 

Planificación 

didáctica 

• Claridad de 

objetivos del taller 

• Organización de 

contenidos 

matemáticos 

• Secuencia de 

actividades 

Encuesta Docentes 

Metodología 

activa 

• Uso de estrategias 

participativas 

• Aplicación de 

actividades prácticas 

• Trabajo colaborativo 

en el aula 

Recursos 

didácticos 

• Uso de materiales 

manipulativos 

• Empleo de recursos 

tecnológicos 

• Adecuación de 

recursos al contenido 

Evaluación 

formativa 

• Seguimiento del 

proceso de 

aprendizaje 

• Retroalimentación 

continua 

• Valoración del 

desempeño 

estudiantil 

Dependiente: 

 

Enseñanza 

Aprendizaje en 

matemática 

Analizar el 

proceso de 

enseñanza-

aprendizaje 

de la 

Matemática 

en los 

estudiantes 

Comprensión 

conceptual 

• Entendimiento de 

conceptos 

matemáticos 

• Relación teoría–

práctica 

Desarrollo 

del 

pensamiento 

• Capacidad de 

razonamiento 
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de Educación 

General 

Básica. 

lógico-

matemático 
• Resolución de 

problemas 

• Aplicación de 

procedimientos 

matemáticos 

Participación 

y motivación 

• Interés por las 

Matemáticas 

• Participación activa 

en clase 

Disposición para 

aprender 

Aprendizaje 

significativo 

• Aplicación de 

contenidos en 

contextos reales 

• Construcción 

autónoma del 

conocimiento 

Nota: Elaboración propia  

2.6. Participantes   

La población o universo de estudio estuvo conformada por catorce docentes que laboran 

en el nivel de Educación General Básica de la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra, 

institución ubicada en la ciudad de Ibarra, provincia de Imbabura. Estos profesionales constituyen 

el total de sujetos vinculados directamente con el proceso de enseñanza del área de Matemáticas 

en el nivel educativo objeto de estudio, razón por la cual fueron considerados en su totalidad para 

el desarrollo de la investigación. 

2.7. Procedimiento y Análisis de Datos  

El estudio se desarrolló a partir del diseño y aplicación de un instrumento de recolección 

de datos elaborado con base en la matriz de operacionalización de variables, lo que garantizó la 

coherencia entre los objetivos de la investigación y los aspectos evaluados. Para tal efecto, se 

utilizó una encuesta dirigida a los docentes de Educación General Básica de la Unidad Educativa 

Presidente Velasco Ibarra, la cual estuvo conformada por catorce preguntas cuidadosamente 

estructuradas en función de las variables de estudio. El cuestionario fue diseñado y aplicado 

mediante la plataforma digital Google Forms, lo que facilitó su administración y la sistematización 

de las respuestas. Posteriormente, la información obtenida fue organizada y procesada mediante el 

programa estadístico SPSS, versión 26.0, permitiendo la tabulación de los datos y su análisis a 

través de tablas de frecuencia, las cuales sirvieron de base para la interpretación de los resultados. 
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Capítulo 3: Resultados  y Discusión 

3.1. Resultados Encuesta  

Para reconocer la forma de uso del taller pedagógico en el proceso de enseñanza-

aprendizaje de las Matemáticas en la Unidad Educativa Presidente Velasco Ibarra, se encuestó a 

los docentes de Educación General Básica para elaborar la investigación. Esta técnica permitió 

recolectar información de primera mano de los participantes, lo que permitió comprender el 

fenómeno estudiado.  

Aquí los resultados de una encuesta con formulario digital, basada en los temas del capítulo 

anterior. La participación correspondió a catorce docentes de Educación General Básica de la 

institución, quienes aportaron información significativa desde su experiencia profesional y práctica 

pedagógica. 

Como información preliminar; se identificó que, del total de docentes encuestados, tres 

corresponden al género masculino y once al femenino. En relación con la autoidentificación étnica, 

trece docentes se reconocen como mestizos y uno como indígena. La totalidad de los participantes 

se desempeña en el nivel de Educación General Básica y forma parte activa del proceso 

investigativo, lo que garantiza la pertinencia y representatividad de los datos obtenidos para el 

análisis y la posterior formulación de la propuesta pedagógica. 

Por otra parte, para determinar la confiablidad de la encuesta se calculó el alfa de Cronbach, 

donde su valor es de ∝= 0,825, lo que significa que el instrumento tiene una consistencia interna 

buena. A continuación, se realiza el análisis estadístico correspondiente a la encuesta realiza a los 

docentes, donde cada pregunta tiene los siguientes resultados: 

Tabla 2: Resultado pregunta 1.  

 Resultado pregunta 1. 

Opciones 

Intercambiar 

Conocimientos 

Mejorar la Actividad 

Académica 

Facilitar el proceso 

de Planificación 

Frec. % Frec. % Frec. % 

Algunas veces 1 7,1 1 7,1 0 0,00 

Casi siempre 1 7,1 2 14,3 4 28,6 

Siempre 12 85,7 11 78,6 10 71,4 

Total 14 100 14 100 14 100 
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Nota: El resultado responde a la pregunta: De acuerdo con sus conocimientos, considera que el taller 

pedagógico en los docentes permite.  

En relación con esta interrogante, la mayoría de los docentes señala que el taller pedagógico 

favorece el intercambio de conocimientos, fortalece la actividad académica y contribuye a la 

mejora del proceso de planificación. Estas apreciaciones evidencian que dichas prácticas se 

desarrollan de manera frecuente dentro del contexto educativo. Pero el acompañamiento al proceso 

de planificación está menos presente que el intercambio de conocimientos y el desarrollo de la 

práctica académica, lo que señala que es un aspecto para fortalecer en la estrategia.  

En ese sentido, los talleres pedagógicos representan, en el contexto, una herramienta para 

el desarrollo profesional de los docentes, donde pueden reflexionar, analizar y construir 

colectivamente estrategias didácticas. Molina et al. (2024) señalan que en los talleres pedagógicos 

los docentes construyen conocimientos, comparten experiencias y elaboran estrategias de 

enseñanza. A través de ella, los maestros pueden compartir experiencias, actualizarse y desarrollar 

acciones concretas para enriquecer su práctica. De esta manera, el taller pedagógico es una 

estrategia para mejorar continuamente la práctica educativa, generando aprendizajes basados en la 

experiencia y la participación, elementos para mejorar el trabajo en el aula y fortalecer el proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

Tabla 3: Resultado pregunta 2.  

Resultado pregunta 2.  

Opciones 

Aprendizaje 

Cooperativo 

Aprendizaje 

Significativo 

Aprendizaje por 

Descubrimiento 

Frec. % Frec. % Frec. % 

Rara vez  1 7,1 0 0,0 1 7,1 

Algunas veces 1 7,1 0 0,0 0 0,0 

Casi siempre 5 35,7 2 14,3 2 14,3 

Siempre 7 50,0 12 85,7 11 78,6 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Al implementar un taller pedagógico en el proceso de enseñanza, 

¿Qué clase de aprendizaje se va desarrollando? 

A partir del análisis de los datos obtenidos, se evidencia que el uso del taller pedagógico 

favorece el desarrollo del aprendizaje cooperativo, el aprendizaje significativo y el aprendizaje por 

descubrimiento dentro del proceso educativo. Suazo y Núñez (2021) determinan que, el 
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aprendizaje significativo se presenta como el más recurrente y constante en la práctica docente, lo 

que permite inferir que los docentes lo consideran un componente fundamental en la enseñanza de 

las Matemáticas. Esto evidencia cómo aprecian más las experiencias de aprendizaje donde el 

estudiante puede relacionar los nuevos contenidos con sus conocimientos previos y su entorno. 

Por otro lado, el aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje cooperativo también son 

metodologías reconocidas. Si bien los docentes valoran que estas metodologías fomentan la 

interacción, la exploración y la autonomía del estudiante, no logran propagarse con la misma fuerza 

que el aprendizaje significativo, de acuerdo con estos hallazgos. En conjunto, los hallazgos ponen 

de manifiesto que el taller pedagógico es concebido como un espacio que promueve diversas 

formas de aprendizaje activo, en el que la construcción colectiva del conocimiento y la exploración 

guiada desempeñan un papel importante en el fortalecimiento de la práctica docente. 

Tabla 4: Resultado pregunta 3.  

Resultado pregunta 3.  

Opciones 

Desarrollo de la 

temática por tratar 
Motivación Retroalimentación 

Frec. % Frec. % Frec. % 

Rara vez  0 0,0 1 7,1 0 0,0 

Algunas veces 0 0,0 0 0,0 1 7,1 

Casi siempre 2 14,3 1 7,1 2 14,3 

Siempre 12 85,7 12 85,7 11 78,6 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Para poder llevar a cabo el taller pedagógico, se requiere 

dividirlo por fases o etapas, la primera a desarrollar podría ser: Motivación, Temática, Retroalimentación.  

Al analizar los resultados relacionados con la fase inicial del taller pedagógico, se evidencia 

que la motivación y la retroalimentación previa ocupan un lugar predominante dentro de su 

estructura. Esto revela que los maestros piensan que es importante comenzar el taller con 

dinámicas que atraigan la atención de los participantes y les dejen claro el propósito del taller, 

generando participación desde el comienzo.  

Los resultados también demuestran la importancia de ir retroalimentando a lo largo del 

taller. No sólo como una manera de control, sino como una manera de mirar cómo van los 

participantes y adaptar las acciones pedagógicas a lo que ellos necesiten. Acosta et al. (2023) 

aportan que, el taller pedagógico se concibe como un proceso dinámico y continuo, en el que el 
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seguimiento adquiere un papel relevante para consolidar los aprendizajes alcanzados. Esta práctica 

contribuye a que los conocimientos construidos durante el taller trasciendan el momento puntual 

de su ejecución y se integren de manera efectiva en la práctica educativa cotidiana. 

Tabla 5: Resultado pregunta 4.  

Resultado pregunta 4.  

 
Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Válido 

Casi siempre 2 14,3 14,3 

Siempre 12 85,7 85,7 

Total 14 100,0 100,0 

Nota: El resultado responde a la pregunta: En esta escala que se presenta a continuación, ¿Qué tan 

importante es contar con material de apoyo para el desarrollo eficaz de un taller pedagógico? 

Los resultados evidencian que la mayoría de los docentes otorgan un alto valor al uso de 

material de apoyo dentro del desarrollo del taller pedagógico. Esta apreciación responde a la 

percepción de que dichos recursos fortalecen el proceso formativo, al facilitar la comprensión de 

los contenidos y dinamizar las actividades propuestas durante el taller. El empleo de materiales 

adecuados permite que las ideas se concreten, favoreciendo una interacción más activa y 

significativa por parte de los participantes. 

Valderrama y Arrubla (2022) fundamentan que, el material de apoyo contribuye a estimular 

la creatividad, la imaginación y la participación, aspectos que enriquecen la experiencia 

pedagógica y fortalecen la construcción de conocimientos. La oportunidad de manipular, explorar 

y relacionar ideas a través de materiales didácticos desarrolla habilidades comunicativas, 

cognitivas y crea aprendizajes más significativos y perdurables. Los maestros aquí coinciden en 

que contar con materiales apropiados no sólo favorece el desarrollo del taller, sino que es un factor 

para que sea eficiente y logre los propósitos establecidos. 
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Tabla 6: Resultado pregunta 5.  

Resultado pregunta 5.  

Opciones 
Dimensión Teórica  Dimensión Práctica  

Dimensión Teórica – 

Práctica  

Frec. % Frec. % Frec. % 

Nunca 1 7,1 1 7,1 0 0,0 

Rara vez 0 0,0 0 0,0 1 7,1 

Algunas veces 1 7,1 1 7,1 0 0,0 

Casi siempre 6 42,9 1 7,1 1 7,1 

Siempre 6 42,9 11 78,6 12 85,7 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Con la implementación del taller pedagógico en el proceso de 

enseñanza se generan ciertos conocimientos, según sus conocimientos bajo qué dimensiones se generan 

estos: Teórica, Práctica o Mixta.  

Los resultados revelan que cuando el taller pedagógico se aplica a la enseñanza, la 

dimensión teórica siempre está presente, en una manera continua o casi continua. Además, las 

dimensiones teórico-práctica y práctica siempre están presentes, preocupándose por enlazar la 

teoría con la práctica. Como señalan Mejía et al. (2022), aunque la teoría está presente, hay que 

fortalecer más su aplicación y complementarla con la práctica.  

Una articulación entre teoría y práctica es la clave del taller para fijar los conocimientos y 

poder llevarlos a la escuela. En ello influye el planteamiento metodológico, es decir, el conjunto 

de técnicas y procedimientos que orientan la enseñanza y logran la participación de los profesores. 

Una buena planificación metodológica convierte el seminario pedagógico en un espacio 

comprensible, reflexivo y de alto impacto en la educación. 

Tabla 7: Resultado pregunta 6.  

Resultado pregunta 6.  

Opciones 
Aprender a Conocer  Aprender a Hacer  Aprender a Ser 

Frec. % Frec. % Frec. % 

Casi siempre 3 21,4 3 21,4 1 7,1 

Siempre 11 78,6 11 78,6 13 92,9 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: En base a sus conocimientos, un taller pedagógico está 

fundamentado en: A. a conocer, A. a hacer o A. a ser.  
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A partir de los resultados presentados, se evidencia que el taller pedagógico se sustenta en 

una concepción integral del aprendizaje, articulada en torno al aprender a conocer, aprender a hacer 

y aprender a ser. Esta estructura demuestra que el taller no se limita a la transmisión de contenidos, 

sino que incorpora el desarrollo de destrezas prácticas y la formación personal como ejes centrales 

del proceso educativo. En consecuencia, se configura una propuesta equilibrada y coherente, 

orientada a fortalecer tanto el dominio conceptual como la aplicación de saberes en contextos 

reales, sin descuidar la dimensión ética y humana de los participantes. 

García et al. (2022) señalan que esta mirada holística aporta a la participación de manera 

óptima, ya que el aprendizaje se construye de forma colaborativa trabajando en equipo. La 

comunicación, intercambio de ideas y resolución colaborativa de problemas desarrollan la 

comprensión de la educación. El taller pedagógico se convierte en un espacio para pensar, hacer y 

aprender juntos, generando las condiciones para un aprendizaje consolidado  

Tabla 8: Resultado pregunta 7.  

Resultado pregunta 7.  

Opciones 
Motivación  Saludo y Bienvenida  Desarrollo del Tema 

Frec. % Frec. % Frec. % 

Nunca 1 7,1 2 14,3 0 0,0 

Rara vez 0 0,0 1 7,1 0 0,0 

Casi siempre 4 28,6 4 28,6 1 7,1 

Siempre 9 64,3 7 50,0 13 92,9 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Se dice que es uno de los momentos más significativos dentro 

del taller, ¿De cual etapa se está haciendo referencia? 

De la información analizada se concluye que para los maestros la motivación es el 

momento indispensable del taller pedagógico. Este primer componente es esencial, ya que dispone 

a los participantes a comprometerse con las actividades y establece un ambiente para el 

aprendizaje. Si bien la bienvenida y el saludo son esenciales para establecer proximidad y 

estructura, son aspectos secundarios en comparación con la influencia de la motivación en la 

disponibilidad e interés de los participantes dentro del mismo.  

Además, el desarrollo del tema es el corazón del taller, el espacio en donde se profundiza 

en los contenidos y se enlazan las actividades prácticas con la teoría. De acuerdo con Olvera 

(2023), el aprendizaje a través de la experiencia se refuerza si se combinan la motivación adecuada 
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y el procesamiento explícito del tema. En suma, estos instantes fortalecen el taller pedagógico 

como estrategia participativa de aprendizaje. 

Tabla 9: Resultado pregunta 8.  

Resultado pregunta 8.  

 

Opciones 
Saber Hacer y Saber  

Saber Ser y Saber 

Hacer  
Saber y Saber Ser   

Frec. % Frec. % Frec. % 

Rara vez 1 7,1 0 0,0 0 0,0 

Algunas veces 3 21,4 1 7,1 2 14,3 

Casi siempre 4 28,6 3 21,4 3 21,4 

Siempre 6 42,9 10 71,4 9 64,3 

Total 14 100 14 100 14 100 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Tradicionalmente se enseñan contenidos y temas que se 

consideran que todos los niños ya deben conocer, sin embargo, según su labor docente ¿Qué otros aspectos 

se deben tomar en cuenta? 

En el análisis de las respuestas se puede notar que los maestros valoran más los elementos 

orientadores de la práctica pedagógica, pero sobre todo la imbricación del saber ser con el saber 

hacer. Mientras que algunos piensan que se deben de asociar la teoría con la práctica, la mayoría 

considera que ser un buen profesor es poseer conocimientos, habilidades, actitudes y valores 

personales. Además, hay pedagogos que señalan la articulación entre saber y saber ser, reforzando 

la dimensión ética y humana de la educación.  

La capacitación es un proceso integral, donde no sólo se trata de transferir conocimientos, 

sino de desarrollar habilidades y características personales que impactan en el ambiente del aula. 

Guzmán et al. (2021) fundamentan que, la combinación del saber hacer con el saber ser se perfila 

como un elemento clave para promover aprendizajes significativos y contribuir a la formación de 

los estudiantes. 
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Tabla 10: Resultado pregunta 9.  

Resultado pregunta 9.  

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Válido 

Algunas veces 3 21,4 21,4 

Casi siempre 6 42,9 42,9 

Siempre 5 35,7 35,7 

Total 14 100,0 100,0 

Nota: El resultado responde a la pregunta: En esta escala que se presenta a continuación ¿Considera que 

los estudiantes, le dan la importancia necesaria a la matemática? 

Los resultados revelan que para los profesores la mayoría de los estudiantes le dan 

importancia a las Matemáticas para siempre, pero unos pocos solo le dan importancia a veces. Esta 

diferencia evidencia que la valoración de la materia no es la misma y depende de los factores 

contextuales del centro. Entre ellas, las experiencias académicas previas de los estudiantes, la 

complejidad de los materiales, la naturaleza del aula y las estrategias de enseñanza.  

Para Soler et al. (2021), el cariño o no a las Matemáticas está en función de cómo se vendan. 

Enfoques metodológicos más participativos, contextualizados, más próximos a la realidad del 

educando, pueden involucrarlo más fácilmente, aun aquellos estudiantes menos interesados. Por 

tanto, fortalecer enfoques pedagógicos dinámicos y adaptados a las características del grupo se 

convierte en un aspecto clave para revalorizar la importancia de la Matemática dentro del proceso 

de enseñanza-aprendizaje. 

Tabla 11: Resultado pregunta 10.  

Resultado pregunta 10.  

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Válido 

Nunca 1 7,1 7,1 

Casi siempre 4 28,6 28,6 

Siempre 9 64,3 64,3 

Total 14 100,0 100,0 

Nota: El resultado responde a la pregunta: ¿Considera que una enseñanza efectiva dentro del área de 

matemática requiere comprender lo que el estudiante sabe y necesita aprender? 

El análisis de los resultados evidencia que la mayoría de los docentes coincide en que una 

enseñanza efectiva en el área de Matemática requiere partir del conocimiento que los estudiantes 
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ya poseen y de aquello que necesitan aprender. Solo una minoría le otorga importancia, tendiendo 

a prácticas pedagógicas inclusivas.  

Esta concepción manifiesta el compromiso por una enseñanza centrada en el estudiante, en 

sus características, estilos y ritmos de aprendizaje, en sus conocimientos previos como punto de 

partida para lograr aprendizajes significativos. Mariñez-Báez (2024) propone que el maestro estará 

en condiciones de elaborar mejores estrategias, anticipar dificultades venideras y reforzar la 

comprensión de contenidos cada vez más complejos si conoce el punto de partida de cada 

estudiante. Por lo tanto, conocer los conocimientos previos no solo enriquece el proceso de 

aprendizaje, sino que genera estudiantes más comprometidos, seguros y con mejor rendimiento 

escolar. 

Tabla 12: Resultado pregunta 11.  

Resultado pregunta 11.  

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Válido 

Nunca 1 7,1 7,1 

Algunas veces 1 7,1 7,1 

Casi siempre 4 28,6 28,6 

Siempre 8 57,1 57,1 

Total 14 100,0 100,0 

Nota: El resultado responde a la pregunta: ¿Considera que su nivel de conocimientos dentro del proceso 

de enseñanza de la matemática es favorable para el desempeño de sus alumnos dentro de la vida cotidiana? 

Los resultados muestran que la mayoría de los profesores sienten que sus conocimientos 

sobre el proceso de enseñar matemáticas benefician el desempeño de sus estudiantes en la vida 

diaria. Sólo una minoría la percibe como contraproducente, lo que indica que la mayoría se siente 

preparada profesionalmente.  

Se sabe que los maestros aprecian poseer conocimientos matemáticos para orientar 

aprendizajes significativos y funcionales. Según Cantón (2024), el conocimiento de la materia 

permite no solo explicarla, sino conectarla con la realidad, para que los estudiantes desarrollen 

habilidades para resolver problemas y entender el mundo. De este modo, la Matemática deja de 

ser una materia y se convierte en una herramienta de vida y mejora la confianza y el desempeño 

de los estudiantes. 
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Tabla 13: Resultado pregunta 12.  

Resultado pregunta 12.  

 Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 

válido 

Válido 

Nunca 1 7,1 7,1 

Casi siempre 5 35,7 35,7 

Siempre 8 57,1 57,1 

Total 14 100,0 100,0 

Nota: El resultado responde a la pregunta: Según su opinión, ¿considera que es necesario brindar talleres 

enfocados en el área de matemática? 

La mayoría de los docentes ha hecho talleres enfocados en el área de Matemática 

reconociendo su efectividad, mientras que un grupo reducido considera que no deberían 

implementarse. Esta discusión muestra que existen diferentes opiniones sobre el valor de los 

talleres como estrategia pedagógica complementaria en el proceso de aprendizaje; pero no como 

raíz total del aprendizaje.   

Los talleres de matemáticas pueden ser espacios de aprendizaje si se planifican; fijando 

objetivos claros al utilizar metodologías participativas y activas, seleccionar materiales pertinentes 

para la vida de los educandos favorece la comprensión de las matemáticas. Bajaña et al. (2024) 

recomiendan la incorporación de estrategias surtidas, como la resolución de problemas, el trabajo 

colaborativo y el empleo de recursos didácticos, contribuye a que el aprendizaje aplicable. En este 

sentido, los talleres representan una oportunidad para reforzar conocimientos, profundizar 

contenidos y promover el uso práctico de la Matemática en situaciones reales. 

Tabla 14: Resultado pregunta 13.  

Resultado pregunta 13.  

Opciones 

Interpretar y 

Resolver Problemas 

de la Vida 

Comprensión e 

Interpretación de 

situaciones de la 

cotidianidad  

Plantear y Resolver 

Problemas   

Frec. % Frec. % Frec. % 

Rara vez 0 0,0 1 7,1 0 0,0 

Algunas veces 0 0,0 1 7,1 1 7,1 

Casi siempre 4 28,6 2 14,3 0 0,0 

Siempre 10 71,4 10 71,4 13 92,9 

Total 14 100 14 100 14 100 
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Nota: El resultado responde a la pregunta: Como en todas las áreas del tronco común existe ejes que se 

deben desarrollar, de las siguientes opciones ¿Cuál es el eje dentro del área de matemática? 

Los resultados indican que los profesores consideran que la Matemática se debe enseñar 

para resolver problemas de la vida real. Además, recalca que los alumnos deben ser capaces de 

interpretar situaciones reales a través del razonamiento matemático como una forma de apropiarse 

del mundo. Esta mirada muestra la intención de situar y significar la matemática más allá de la 

manipulación de procedimientos abstractos.  

Barona (2023) indica que resolver problemas es hacer matemáticas. Los maestros 

coinciden en que no basta con que los estudiantes memoricen fórmulas o definiciones, sino que 

deben saber aplicarlas ante situaciones nuevas y complejas. De este modo, las matemáticas son un 

instrumento para ejercitar el razonamiento lógico. 

3.2.- Análisis Correlacional  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Gráfica correlacional de variables y sus dimensiones estudiadas en la investigación.  

El análisis correlacional que se realizó entre el uso del taller pedagógico y el tipo de 

aprendizaje que se desarrolló, se hizo a partir de la elaboración de la comparación de las respuestas 
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de la pregunta uno y la pregunta dos de la encuesta que se realizó a docentes de Educación General 

Básica. Si bien la información que se tiene es en forma de frecuencias con porcentajes, se puede 

intuir que existe una relación positiva respecto a la implementación del taller pedagógico y la 

construcción de aprendizajes activos en el aula. 

En primera instancia, se pueden señalar que los resultados con relación al uso del taller 

pedagógico revelan una gran cantidad de aprecio de la parte docente, el 85.7% de los docentes 

encuestados señala que esta estrategia pedagógica favorece de forma directa el intercambio de 

saberes, el 78.6% sostiene que la estrategia favorece el desarrollo de la actividad académica y el 

71.4% opina que la estrategia pedagógica facilita la planificación docente.  

Así, se puede señalar que el taller pedagógico se percibe como una herramienta provechosa 

y muy útil en el ámbito educativo. En relación al tipo de aprendizaje que se estimula a partir de 

esta estrategia, se evidenció que el 85.7% de los docentes sostiene que el taller pedagógico siempre 

estimula el aprendizaje significativo. Por otro lado, el 78.6% sostiene que estimula el aprendizaje 

por descubrimiento y el 50% sostiene que estimula el aprendizaje cooperativo. Estos resultados 

evidencian que el rapport pedagógico asociado al uso del taller se vincula con el manejo de 

enfoques pedagógicos activos y de posicionamiento estudiantil que promueven el aprendizaje por 

medio de la vivencia, la interacción y la reflexión.  

Al analizar ambas variables, una relación pedagógica favorable se torna evidente, en tanto, 

por el alto porcentaje de uso del taller pedagógico, se obtiene un alto grado de desarrollo del 

aprendizaje significativo y por descubrimiento. Esto indica que cuando los docentes utilizan esta 

estrategia metodológica con más frecuencia, proporciona más oportunidades para que los 

estudiantes se involucren activamente en el proceso educativo y construyan conocimiento de 

manera contextualizada. 

A partir del análisis, se puede apreciar que el taller pedagógico se constituye en un 

catalizador del aprendizaje activo, potenciando no sólo la interacción académica, sino además el 

aprendizaje significativo. En este sentido, su puesta en práctica, en el ámbito de la enseñanza de 

las Matemáticas, implica un avance en el nivel de la calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje, 

ya que favorece el diseño de experiencias educativas que son interactivas, reflexivas y centradas 

en la resolución de problemas. 
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Capítulo 4: Propuesta 

4.1. Título  

“Numerolandia: Guía Práctica de Talleres Pedagógicos para el Proceso de Enseñanza-

Aprendizaje en Matemática para Tercero de Educación General Básica” 

4.2. Presentación  

La propuesta pedagógica planteada se configura como una alternativa didáctica innovadora 

frente a las dificultades identificadas en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la Matemática en 

la Educación General Básica. Se hizo evidente la necesidad de fortalecer las prácticas pedagógicas 

con estrategias activas de aprendizaje, comprensivas y participativas del estudiante, tras analizar 

la realidad institucional y las perspectivas docentes.  

En este sentido, el taller pedagógico es una manera de dinamizar el aula, de hacer del 

estudiante (generalmente pasivo) el protagonista de su aprendizaje. Comprometiendo la 

experiencia, la manipulación y la reflexión como vías de construcción de conocimiento 

matemático, el taller favorece el trabajo cooperativo, el uso de materiales concretos y la resolución 

de problemas contextualizados.  

La propuesta se materializa en una guía didáctica a diferentes contextos educativos. Esta 

flexibilidad permite que el profesor lo adapte a las características del grupo sociocultural, material 

y necesidades de aprendizaje. Garantiza así su aplicabilidad en cualquier situación sin perder el fin 

pedagógico en el contexto educativo. La guía está estructurada en cinco tópicos que siguen una 

secuencia continua de los contenidos básicos para aprender matemáticas: valor posicional, 

operaciones básicas, solución de problemas y razonamiento lógico-matemático.  

4.3. Objetivos  

4.3.1. Objetivo General  

Diseñar una propuesta pedagógica basada en el taller pedagógico como estrategia didáctica, 

orientada a fortalecer el proceso de enseñanza-aprendizaje del área de Matemáticas en la 

Educación General Básica, mediante actividades prácticas, participativas y contextualizadas que 

favorezcan el desarrollo del pensamiento lógico-matemático y el aprendizaje significativo de los 

estudiantes. 
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4.3.2. Objetivos Específicos  

Estructurar una guía pedagógica flexible que integre el taller pedagógico como 

metodología activa, permitiendo su adecuación a las características del contexto educativo, las 

necesidades de los estudiantes y las condiciones institucionales donde sea aplicada. 

Desarrollar contenidos elementales del área de Matemáticas a través de actividades 

didácticas en talleres pedagógicos, que promuevan la comprensión posicional, el dominio de las 

operaciones básicas y la resolución de problemas cotidianos. 

Fortalecer la práctica docente mediante la incorporación de estrategias metodológicas y 

recursos didácticos variados, que contribuyan a la participación, motivación y desempeño 

académico de los estudiantes en la enseñanza-aprendizaje de la Matemática. 

4.4. Desarrollo de la Propuesta  

El desarrollo de la propuesta pedagógica se fundamenta en la aplicación del taller 

pedagógico como una estrategia didáctica orientada a fortalecer el proceso de enseñanza-

aprendizaje del área de Matemáticas en la Educación General Básica. Su diseño parte de las 

necesidades identificadas en el diagnóstico institucional, donde se evidenció la importancia de 

incorporar metodologías activas que promuevan la participación estudiantil, la comprensión 

significativa de los contenidos y la vinculación del aprendizaje matemático con situaciones reales 

del entorno. 

Una guía didáctica adaptable, a modo de herramienta de consulta para el profesorado, de 

puesta en práctica de la propuesta. Esta guía no es un modelo estricto, sino adaptable a las 

necesidades del entorno educativo, el nivel del estudiante, los recursos con que se cuente y el 

contexto sociocultural de la escuela. Donde el profesor puede manipular las actividades, los 

tiempos, las estrategias, sin alterar el taller pedagógico.  

La propuesta está organizada en cinco contenidos, dispuestos de manera progresiva para la 

composición del conocimiento matemático. Todo ello a través de talleres pedagógicos con 

momentos de inicio, desarrollo y cierre para garantizar la secuencia didáctica. En un primer 

momento, se activan los conocimientos previos a través de dinámicas activadoras y problemas 

contextualizados en la realidad del educando. En las siguientes fases se realizan actividades 

prácticas para analizar, aplicar e investigar conceptos matemáticos usando materiales visuales, 
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manipulativos y de equipo. Finalmente, el cierre es para afianzar el conocimiento de manera 

sostenible.  

Las actividades favorecen el aprendizaje; los alumnos manipulan los contenidos, resuelven 

problemas; convirtiendo al taller pedagógico en un lugar para aprender entre todos, donde la 

participación es protagónica y el error es una oportunidad para aprender. Además, se desarrolla el 

pensamiento lógico-matemático, utilizando estrategias orientadas a mejorar la capacidad para 

resolver problemas.  

La propuesta implica un proceso permanente, apoyado en el análisis de procedimientos, la 

autoevaluación, la coevaluación y la observación. Estos procesos permiten al docente valorar el 

proceso, mostrando avances y dificultades para dar una retroalimentación oportuna.  

En definitiva, la propuesta pedagógica es la solución a las problemáticas encontradas en el 

diagnóstico y que proporciona una forma alternativa para el aprendizaje de las matemáticas y para 

fortalecer la práctica del docente y el aprendizaje de los estudiantes. La implementación del taller 

pedagógico favorece la comprensión significativa de los contenidos, incrementa la motivación 

estudiantil y contribuye a la formación integral de los estudiantes en la Educación General Básica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 2: Mentefacto conceptual de la propuesta  

Mentefacto conceptual de la propuesta 



52 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

53 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

54 
 

  



 

55 
 

 

  



 

56 
 

 

  



 

57 
 

 

  



 

58 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

59 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

60 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

JUEGO 



 

61 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

62 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

JUEGO 



 

63 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

64 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

65 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VIDEO 



 

66 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

JUEGO 



 

67 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

68 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

69 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

70 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

71 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

72 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

73 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

74 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

75 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

76 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

77 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

78 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

79 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

80 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

VIDEO 



 

81 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

82 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

83 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

84 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

85 
 

CONCLUSIONES 

La investigación permitió explorar cómo desde la percepción del docente el taller 

pedagógico representa una herramienta en la enseñanza de las Matemáticas, así como el nivel de 

conocimiento que tienen sobre su implementación en las aulas. Los resultados señalan a una 

valoración positiva de las metodologías activas, donde los docentes reconocen su rol para el 

aprendizaje significativo. La implementación de estas estrategias sigue siendo limitada y carece 

de sistematicidad. Este hecho nos muestra la necesidad de afianzar prácticas pedagógicas más 

dinámicas, que respondan a las exigencias actuales de la Educación General Básica y que 

favorezcan el desarrollo del pensamiento lógico-matemático desde experiencias contextualizadas.  

De la fundamentación teórica realizada, se concluye que el taller pedagógico es una 

estrategia didáctica pertinente para reforzar el proceso de enseñanza-aprendizaje de las 

Matemáticas, ya que incorpora principios constructivistas, metodologías activas y recursos 

enfocados en la participación del estudiante. Las fuentes de revisión permitieron entender que el 

trabajo la experimentación en entornos lúdicos a partir de material concreto para la comprensión 

de contenidos conceptuales y; en consecuencia, los aprendizajes más esenciales. El docente tiene 

el rol de mediador indispensable para orientar procesos reflexivos, lógicos y propiciar entornos 

donde el conocimiento se genera y se difunde.   

Se hace evidente que la elaboración de talleres pedagógicos constituye una alternativa 

metodológica factible de apoyo a la práctica docente en el área de Matemáticas. Con la propuesta 

elaborada se pudieron organizar actividades participativas, secuenciales y adaptables al contexto 

institucional, facilitando la articulación entre la teoría y la práctica a través de situaciones 

vinculadas a la realidad del estudiante. De igual manera, la organización de talleres con énfasis en 

el razonamiento lógico, operaciones básicas y resolución de problemas ayuda a elevar la 

motivación, el trabajo en equipo y el interés por aprender matemáticas, mejorando de manera 

integral el rendimiento escolar en la Educación General Básica. 
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RECOMENDACIONES 

Se recomienda fortalecer continuamente los espacios de formación pedagógica orientada a 

los docentes de Educación General Básica, sobre todo en el conocimiento y la aplicación de las 

metodologías activas para la enseñanza de las Matemáticas. Los procesos de actualización deben 

estar orientados a consolidar estrategias participativas y contextualizadas, que orienten las 

prácticas educativas hacia el desarrollo del pensamiento lógico-matemático y el aprendizaje 

significativo.  

El taller pedagógico es un recurso didáctico de gran potencial, basado en principios 

constructivistas y en enfoques centrados en el estudiante. Las actividades de carácter colaborativo, 

los materiales manipulativos y las experiencias que vinculen con situaciones reales, facilitan la 

comprensión de los contenidos matemáticos y generan ambientes de aprendizaje más reflexivos y 

funcionales. Lo interesante de este enfoque es que no requiere cambios estructurales profundos, 

sino más bien una reorientación metodológica intencionada. 

Es importante planificar su implementación, adaptándola al contexto institucional y a las 

necesidades del grupo escolar. Talleres organizados en torno al razonamiento lógico, las 

operaciones básicas y la resolución de problemas inciden directamente en la motivación, el trabajo 

cooperativo y el interés por las Matemáticas, condiciones que sostienen cualquier mejora 

progresiva en el desempeño de los estudiantes. 
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ANEXOS 

Anexo 1: Encuesta 

Encuesta a docentes de Educación General Básica de la Unidad Educativa 

“Presidente Velasco Ibarra” 

 

A continuación, encontrará algunas preguntas sobre su desarrollo dentro del proceso de enseñanza en el 

área de matemática; no se trata de una evaluación de sus conocimientos sino de conocer acerca de su 

desarrollo profesional en cuanto al área de matemáticas. 

Muchas gracias por su colaboración 

Instrucciones  

- La encuesta es anónima para poder garantizar la confidencialidad de las respuestas. 

- Marque con una equis (x) sobre la opción que corresponda a su respuesta. 

 

Cuestionario  

Complete los siguientes datos: 

1. Edad: ……. años  

2. Género:  

Masculino (…)              Femenino (…) 

3. Autodefinición étnica  

Blanco (…)          Mestizo (…)         Indígena (…)       Afro (…)        Otro (…) 

4. Nivel en el que labora: 

2° EGB (…)       

3° EGB (…)      

4° EGB (…)        

5° EGB (…)       

6° EGB (…)       

7° EGB (…)       

8° EGB (…)        

9° EGB (…)        

10° EGB (…) 
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Sobre el proceso de enseñanza en el área de Matemática 

5. De acuerdo con sus conocimientos, considera que el taller pedagógico en los docentes 

permite: 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Intercambiar conocimientos 

 

     

Mejorar la actividad académica      

Facilitar el proceso de planificación      

6. Al implementar un taller pedagógico en el proceso de enseñanza, ¿Qué clase de 

aprendizaje se va desarrollando? 

Indicadores  Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Aprendizaje cooperativo      

Aprendizaje significativo      

Aprendizaje por descubrimiento      

 

7. Para poder llevar a cabo el taller pedagógico, se requiere dividirlo por fases o etapas, la 

primera a desarrollar podría ser: 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Desarrollo de la temática por tratar      

Motivación      

Retroalimentación      

 

8. En esta escala que se presenta a continuación, ¿Qué tan importante es contar con 

material de apoyo para el desarrollo eficaz de un taller pedagógico? 

5  4 3 2 1 

Siempre Casi Siempre  Algunas veces  Rara vez  Nunca  
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9. Con la implementación del taller pedagógico en el proceso de enseñanza se generan 

ciertos conocimientos, según sus conocimientos ¿Bajo qué dimensiones se generan 

estos?: 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Dimensión teórica      

Dimensión práctica      

Dimensión teórica-práctica      

 

10. En base a sus conocimientos, un taller pedagógico está fundamentado en: 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Aprender a conocer      

Aprender a hacer      

Aprender a ser      

 

11. Se dice que es uno de los momentos más significativos dentro del taller, ¿De cual etapa 

se está haciendo referencia? 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Motivación      

Saludo y bienvenida      

Desarrollo del tema      
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12. Tradicionalmente se enseñan contenidos y temas que se consideran que todos los niños 

y niñas ya deben conocer, sin embargo, según su labor docente ¿Qué otros aspectos se 

deben tomar en cuenta? 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Saber hacer y saber      

Saber ser y saber hacer      

Saber y saber hacer      

 

13. En esta escala que se presenta a continuación ¿Considera que sus alumnos, le dan la 

importancia necesaria a la materia de matemática? 

5 4 3 2 1 

Siempre Casi Siempre 
Algunas 

veces 
Rara vez Nunca 

 

14. ¿Considera que una enseñanza efectiva dentro del área de matemática requiere 

comprender lo que el estudiante sabe y necesita aprender? 

5 4 3 2 1 

Siempre Casi Siempre Algunas 

veces 

Rara vez Nunca 

 

15. ¿Considera que su nivel de conocimientos dentro del proceso de enseñanza de la 

matemática es favorable para el desempeño de sus alumnos dentro de la vida cotidiana? 

5 4 3 2 1 

Siempre Casi Siempre Algunas 

veces 

Rara vez Nunca 

 

16. Según su opinión, ¿considera que es necesario brindar talleres enfocados en el área de 

matemática? 

5  4 3 2 1 

Siempre Casi Siempre  Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  
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17. Como en todas las áreas del tronco común existe ejes que se deben desarrollar, de las 

siguientes opciones ¿Cuál es el eje dentro del área de matemática? 

Indicadores Siempre Casi 

Siempre  

Algunas 

veces  

Rara vez  Nunca  

Interpretar y resolver problemas de 

la vida 

     

Comprensión e interpretación de 

situaciones de la cotidianidad 

     

Plantear y resolver problemas      

 

 

 

 

Muchas gracias por su colaboración 
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